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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar a relagdo entre o discurso oficial sobre a
formagdo docente para a Educagdo Profissional (EP), considerando o que instituem os
documentos normativos e reguladores, e a materializacdo da formacdo dos professores que
atuam na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) em instituicdes da rede estadual, no
municipio de Mossor6/RN. Como objetivos especificos, buscou-se realizar um levantamento
diagnostico sobre a formagao dos professores, centrando a formacao voltada para a Educagao
Profissional e Tecnologica; realizar uma anélise documental da legislagdo que norteia a
formagdo docente voltada para a EPT no ambito estadual, por conseguinte as possiveis agdes
que o Estado tem realizado para a formagao dos docentes que atuam nessa oferta curricular;
analisar a percepcdo e a avaliacdo que os professores fazem sobre a formacdo ofertada no
ambito da EPT em paralelo as imposi¢cdes da legislacdo propria do campo da Educagdo
Profissional. Com isso, essa pesquisa ampara-se na tese de que existe um (des)compasso entre
o discurso oficial sobre formagdo docente para EP, presente nos documentos oficiais (PNE,
PEE-RN, DCNs, LDB, Politica Estadual de EPT, decretos etc), e a pratica de formacao do
professor que atua na Educacao Profissional e Tecnologica no estado do RN. Como processo
metodologico, utilizou-se a pesquisa de campo, sendo a pesquisa bibliografica e documental,
constituindo-se de forma qualitativa e para coleta de dados foram realizadas entrevistas
semiestruturadas. A pesquisa contou com a participagao de cinco professores da Escola Estadual
Professor José Nogueira e cinco professores do Centro Estadual de Educagdo Profissional
Professor Francisco de Assis Pedrosa, em Mossor6/RN. Para a construgdo da pesquisa e analise
dos dados das entrevistas utilizou-se elementos da Andlise Tematica, além da metodologia da
triangulagcdo. Com as analises dos resultados observados, percebeu-se a afloracao da reflexao e
da conscientizagdo oportunizada pelas discussdes advindas dessa formagdo, e uma mudanca de
perspectivas diante das agdes formativas, isso em comparacdao aos resultados diagnosticos.
Conclui-se, portanto, que, no contexto investigado, os professores que atuam na EPT sao,
majoritariamente, contratados temporariamente, o que dificulta uma formagdo solida e
continuada. Além disso, é possivel perceber a falta de compreensdo dos docentes em relacionar
a EPT a uma formagdo mais ampla, numa visdo marxiana de Educagdo Integral, omnilateral,
tendo em vista o alinhamento dos relatos com um entendimento mercadologico dessa
modalidade de ensino, fato que refor¢a uma formacao (ou a falta de formagao, tendo em vista
que acontecem de forma pontual e esporadica), deficitaria que tem sido ofertada a esses

professores, € possivel inferir que as intengdes expressas nos documentos ou no discurso oficial



nao se traduzem plenamente em agdes concretas, confirmando a distancia existente entre o que
¢ prescrito nas politicas educacionais € o que se realiza no cotidiano escolar e, dessa forma,
confirmando a tese de que ha um (des)compasso entre o discurso oficial sobre formagao docente
para EP, presente nos documentos oficiais e a pratica de formagdo do professor que atua na
Educagao Profissional no estado do RN.

Palavras chaves: Formagao docente; Educagao Profissional e Tecnoldgica; Materializagao de

politicas educacionais; Rio Grande do Norte.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the relationship between the official discourse on teacher
education for Professional Education (PE), as established by normative and regulatory
documents, and the materialization of the training of teachers working in Professional and
Technological Education (PTE) in state public schools in the municipality of Mossor6/RN,
Brazil. As specific objectives, the study sought to: conduct a diagnostic survey of teachers’
educational backgrounds, focusing on training directed toward Professional and Technological
Education; carry out a documentary analysis of the legislation guiding teacher education for
PTE at the state level, as well as the possible actions undertaken by the State to provide training
for teachers working in this curricular offering; and analyze teachers’ perceptions and
evaluations regarding the training offered within PTE in parallel with the requirements imposed
by legislation specific to the field of Professional Education. This research is grounded in the
thesis that there is a mismatch between the official discourse on teacher education for PE,
expressed in official documents (PNE, PEE-RN, DCNs, LDB, State Policy for Professional and
Technological Education, decrees, among others), and the actual training practices of teachers
working in Professional and Technological Education in the state of Rio Grande do Norte.
Methodologically, the study employed field research, supported by bibliographic and
documentary research, adopting a qualitative approach. Data were collected through semi-
structured interviews. The research involved five teachers from Professor José Nogueira State
School and five teachers from State Center for Professional Education Professor Francisco de
Assis Pedrosa, both located in Mossord/RN. The analysis of interview data was conducted using
elements of Thematic Analysis, combined with methodological triangulation. The analysis of
the results revealed the emergence of reflection and critical awareness fostered by the
discussions arising from the training processes, as well as changes in perspectives regarding
formative actions, when compared to the initial diagnostic findings. It was concluded that, in
the investigated context, most teachers working in PTE are hired on a temporary basis, which
hinders the development of solid and continuous professional training. Furthermore, it was
observed that teachers often lack a broader understanding of PTE in connection with a more
comprehensive educational perspective grounded in a Marxian conception of Integral,
omnilateral Education. Instead, the reports tended to align with a market-oriented understanding
of this educational modality. This finding reinforces the notion of a deficient training process
(or even the absence of consistent training, given its occasional and sporadic nature) offered to

these teachers. It can therefore be inferred that the intentions expressed in official documents



and discourse are not fully translated into concrete actions, confirming the gap between what is
prescribed in educational policies and what is implemented in everyday school practice.
Consequently, the thesis that there is a mismatch between the official discourse on teacher
education for Professional Education, as expressed in official documents, and the actual training
practices of teachers working in Professional Education in the state of Rio Grande do Norte is
confirmed.

Keywords: Teacher education; Professional and Technological Education; Materialization of

educational policies; Rio Grande do Norte.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo general analizar la relacion entre el discurso oficial sobre
la formacion docente para la Educacion Profesional (EP), considerando lo que establecen los
documentos normativos y reguladores, y la materializacion de la formacion de los profesores
que actuan en la Educacion Profesional y Tecnologica (EPT) en instituciones de la red estatal,
en el municipio de Mossor6/RN. Como objetivos especificos, se busco realizar un diagndstico
sobre la formacion de los docentes, centrando el analisis en la formacion orientada a la
Educacion Profesional y Tecnologica; llevar a cabo un analisis documental de la legislacion que
orienta la formacion docente para la EPT en el &mbito estatal, asi como de las posibles acciones
que el Estado ha desarrollado para la formacion de los profesores que actiian en esta oferta
curricular; y analizar la percepcion y la evaluacion que los docentes realizan sobre la formacion
ofrecida en el ambito de la EPT, en paralelo con las exigencias de la legislacion propia del
campo de la Educacion Profesional. En este sentido, la investigacion se sustenta en la tesis de
que existe un (des)ajuste entre el discurso oficial sobre la formacion docente para la EP, presente
en los documentos oficiales (PNE, PEE-RN, DCNs, LDB, Politica Estatal de EPT, decretos,
entre otros), y la practica formativa de los profesores que acttian en la Educacioén Profesional y
Tecnologica en el estado de Rio Grande do Norte. Como proceso metodoldgico, se utilizo la
investigacion de campo, apoyada en la investigacion bibliografica y documental, con un
enfoque cualitativo. Para la recoleccion de datos se realizaron entrevistas semiestructuradas. La
investigacion contd con la participacion de cinco profesores de la Escuela Estadual Profesor
José Nogueira y cinco profesores del Centro Estadual de Educacion Profesional Profesor
Francisco de Assis Pedrosa, en Mossor6/RN. Para la construccion del estudio y el andlisis de
los datos de las entrevistas se emplearon elementos del Andlisis Tematico, ademas de la
metodologia de la triangulacion. A partir del andlisis de los resultados observados, se evidencid
el surgimiento de procesos de reflexion y concientizacidon propiciados por las discusiones
derivadas de la formacion, asi como cambios de perspectiva frente a las acciones formativas,
en comparacion con los resultados diagnosticos iniciales. Se concluye, por lo tanto, que, en el
contexto investigado, los docentes que actiian en la EPT son mayoritariamente contratados de
manera temporal, lo que dificulta una formacion solida y continua. Asimismo, se percibe la
falta de comprension por parte de los docentes al relacionar la EPT con una formacién mas
amplia, desde una vision marxiana de Educacion Integral, omnilateral, dado que los relatos se
alinean con una comprension mercantilista de esta modalidad de ensefianza. Este hecho refuerza

la existencia de una formacion deficitaria (o incluso la ausencia de una formacién consistente,



considerando su cardcter puntual y esporadico) ofrecida a estos profesores. De este modo, es
posible inferir que las intenciones expresadas en los documentos o en el discurso oficial no se
traducen plenamente en acciones concretas, confirmando la distancia existente entre lo prescrito
en las politicas educativas y lo que se realiza en la cotidianidad escolar y, por consiguiente,
confirmando la tesis de que existe un (des)ajuste entre el discurso oficial sobre la formacion
docente para la EP, presente en los documentos oficiales, y la practica formativa de los
profesores que actuan en la Educacion Profesional en el estado de Rio Grande do Norte.

Palabras clave: Formacion docente; Educacion Profesional y Tecnoldgica; Materializacion de

politicas educativas; Rio Grande do Norte.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa emerge principalmente da apreensdo e preocupacdo de um professor-
pesquisador em relacdo a formacgdo e a pratica docente no cotidiano no ambito da EPT,
considerando a fundamental importancia em diminuir o que se discursa € o que se concretiza
na pratica (Freire, 1996). Ao ingressar no Mestrado em Educagao Profissional e Tecnoldgica
no IFRN, em 2019, observei a discrepancia e a disparidade entre as discussoes que acontecem
no ambiente académico sobre EPT e a falta dessas discussdes no “chdo da escola”, onde
realmente acontece ¢ se concretiza essa oferta curricular, uma constru¢ao de conhecimento
bastante proficua para quem atua na EPT, mas que, muitas vezes, ndo perpassa a pratica docente,
principalmente no ambito estadual, o meu lugar de fala. A partir de 2018, entrei em contato
direto com a Educacdo Profissional, atuando como docente no Ensino Médio Integrado ao
Técnico em Nutri¢do e Dietética na Escola Estadual Professor José Nogueira, em Mossor6-RN.

E relevante salientar a forma como foi posta essa oferta curricular na referida escola.
Sua implantag¢do aconteceu de forma abrupta, os professores souberam da sua atuag@o nessa
modalidade apenas na semana pedagdgica, sem informacao de como seria a estrutura do curso
e como seria a abordagem de conteidos e métodos nessa perspectiva, o que gerou um
desconforto na equipe e uma inseguranca, haja vista a falta de formacdo para essa oferta
curricular.

E valido destacar, para dirimir possiveis imprecisdes conceituais ao longo do texto, que
os termos Educagdo Profissional (EP) e Educa¢do Profissional e Tecnologica (EPT) ndo sdo
tratados aqui como sinonimos. A EP configura-se como um campo epistémico, marcado por
disputas teoricas e concepgdes sobre trabalho e formagdo humana, enquanto a EPT constitui
uma modalidade de ensino regulamentada pela legislagdo educacional e organizada nos
sistemas de ensino. Assim, a EP refere-se ao plano teorico-conceitual, e a EPT a uma possivel
extensdo da materializacdo normativa e institucional.

Diante desse cenario, € valido destacar que o contexto educacional brasileiro € composto
por variadas ofertas curriculares de ensino, entre as quais encontra-se a Educagao Profissional
e Tecnologica (EPT), que cada vez mais expande-se e articula-se a Educagdo Basica (EB),
especificamente ao Ensino Médio, nas formas integrada, concomitante, concomitante
intercomplementar e subsequente, de acordo com a Resolu¢do CNE/CP n° 1 de 2021 (Brasil,
2021), alinhando-se as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Ademais,

o sistema de ensino brasileiro ¢ diretamente influenciado pelo contexto politico, social, cultural
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e economico constituidos historicamente. Consequentemente, a EPT, correlacionando-se com
o trabalho como principio educativo, torna-se ainda mais suscetivel a essa dindmica,
principalmente por estar imersa na logica capitalista e mercadologica do atual modelo de
desenvolvimento.

A constitui¢do da EPT enfrentou intensas disputas no decorrer da histdria, que sdo
evidenciadas nas tendéncias das legislagdes que estruturaram essa modalidade de modo a
conformar e fomentar uma dualidade de concepcdes (Ramos, 2014), em que a EPT ¢ ora
entendida como parte do ensino propedéutico, por ter o trabalho como eixo central na formagao
do homem como ser social, ora imposta como formagdo de mao de obra para atender aos
interesses do sistema produtivo capitalista, ou seja, como uma engrenagem instrumental
meramente para o mercado. Nessa ultima vertente, a classe trabalhadora tende a ser expropriada
dos saberes e conhecimentos mais complexos oferecidos a classe dominante, contentando-se
com a instrumentalidade do ensino (Borges, 2017). No entanto, a EPT deve ser posta como
incremento para uma educacdo que possibilite uma formag¢do completa, ndo apenas como
instrumento mercadoldgico, mas que permita emancipagao e uma mentalidade critico-reflexiva
dos trabalhadores, que permita um agir autbnomo para a superacao das dificuldades impostas
pelo capitalismo.

Com isso, ¢ necessario o ensino no contexto da EPT alinhar seus objetivos em desfavor
do discurso de qualificagdes imediatistas, unilaterais, fragmentarias, meramente para atender a
demandas de mercado.

Perante o exposto, o Ensino Médio Integrado (EMI), considerando um contexto de
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM), configura-se como um possivel
aporte para a superagdo das dificuldades impostas pelo capital a obtencdo de uma educacdo
integral (Moura, 2013), pois tende a aproximar a Educa¢do Basica ao mundo do trabalho nas
realidades historicas, sociais, econdmicas e culturais dos individuos. Considerando a realidade
brasileira, a EPT na sua forma integrada ao ensino médio, torna-se uma necessidade imperativa
principalmente para os filhos da classe trabalhadora, pois incita uma mediag@o e incorpora¢ao
do trabalho como principio educativo a Educacdo Basica, criando uma unidade entre ciéncia,
cultura e tecnologia, possibilitando uma formagdo ampla. O termo integrado, nessa visao,
remete a oferta tanto da articulacao entre Ensino Médio e Educagao Profissional, como a uma
formacao plena, que remeta a completude da formagao e que possibilite ao aluno a compreensao

das partes no seu todo e suas interrelacdes (Ciavatta, 2014). Nesse caso, o EMI pode ser
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considerado “o germe da formagdo humana integral, omnilateral ou politécnica” (Moura, 2013,
p. 707).

Para que essa perspectiva venha a ser realidade, o professor torna-se um dos elementos
para possibilitar a concretizacdo do ensino em todas as modalidades e niveis (Silva; Dantas,
2021). Nessa vertente, o docente ¢ primordial na constru¢do do ensino-aprendizagem,
principalmente, no ensino em uma oferta curricular com varias contradigdes e diversas
especificidades como a EPT, sendo essencial que ele busque aliar suas praticas e métodos de
ensino aos preceitos do trabalho como principio educativo, numa visdo contra-hegemonica,
baseada em conceitos de politecnia, omnilateralidade e formagao humana integral.

Apesar desse ideal, a formagdo docente para a Educagdo Profissional e Tecnologica
(EPT) ¢ historicamente negligenciada, assim como o proprio percurso de implementacao da
Educacao Profissional no pais. As lacunas formativas imbricadas na formacao docente para EP
acarretam, muitas vezes, a predominancia no entendimento utilitario e pragmatico que imprime
a atividade docente um papel de mero repassador de técnicas e praticas, fato ainda mais
amplificado em um contexto de capitalismo predatdrio e industrialismo avangado. Essa visao
praticista, suprime as potencialidades da praxis educativa no ensino no ambito da EP, tendo em
vista, a énfase em tornar o professor um resolvedor de problemas praticos e emergenciais,
desprestigiando a formag¢ao docente em um carater critico e reflexivo (Morais; Henrique, 2021).

Considerando esse contexto, no intuito de ofertar uma educagao integral, almejando a
politecnia, ou seja, uma formacdo em multiplas dimensdes (Ciavatta, 2014), principalmente
para a classe trabalhadora, os que mais usufruem da oferta de EPT, os docentes que
desenvolvem suas atividades na Educacdo Profissional e Tecnologica devem se guiar por
principios reflexivos e criticos sobre suas agdes e propensos a pesquisa, a constante atualizagao,
tanto dos conhecimentos especificos ou disciplinares, como dos conhecimentos didatico-
curriculares, dos pedagogicos, dos conhecimentos critico-contextuais e¢ do atitudinal
(Saviani,1997). Por conseguinte, entendemos a essencialidade do dominio de saberes docentes
basilares condizentes com um ensino de qualidade, principalmente, para os filhos da classe
trabalhadora no ambito do EMI.

Com base em Morais (2017), esses saberes podem ser: especificos das respectivas areas
e disciplinas, ndo s6 do conteudo, mas da imbricacdo desse conteido com a realidade social;
saberes relativos ao campo da Educagao, apreendidos em formagdes didatico-pedagdgicas para
o ensino; saberes experienciais, como experiéncias do mundo do trabalho e as trocas de

conhecimentos com seus pares ¢ conhecimento de realidades sociais; saber do pesquisador,
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elemento fundamental para formagao e constitui¢do do ser professor; saberes relativos a sua
area de atuacdo, como exemplo, o conhecimento sobre principios da Educacao Profissional;
saber critico-contextual e atitudinal.

Ressaltamos que esses saberes ndo podem ser postos de forma fragmentada e isolada,
mas devem constituir um amalgama de conhecimentos na formagdo docente. Além disso, os
professores devem estar predispostos ao trabalho cooperativo e ter compreensao das
especificidades do seu trabalho e dos “niveis, instancias educacionais, conhecimento da sua
profissdo, de suas técnicas, bases tecnoldgicas e valores do trabalho, bem como dos limites e
possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa realizar” (Machado, 2015, p. 17).

O movimento reflexivo ¢ uma ferramenta indispensavel para o desenvolvimento da
pratica do docente que atua na perspectiva da préxis transformadora e deve ser um processo
permanente. Esse pressuposto contrapde-se ao trabalho docente na perspectiva puramente
pragmatica, em um viés estatico e autdmato, pois “muitas vezes, a rotina e a repeticao fazem o
conhecimento pratico tornar-se tdo espontaneo que os profissionais nao mais refletem sobre o
que estdo fazendo” (Gariglio; Burnier, 2012, p. 218). Para tanto, ¢ relevante que a formacao
docente esteja embasada por teorias didatico-pedagogicas criticas (Saviani, 2011), como a
pedagogia histdrico-critica, que possui fundamentos no materialismo histérico-dialético e
objetiva a transformagao de realidades sociais.

Contudo, a formagdo docente dos professores que atuam na EPT, considerando suas
especificidades, ainda persiste com diversas lacunas (Machado, 2008), muitos desses
profissionais ndo dispdem de formagao pedagogica voltada a essa modalidade (Shiroma; Lima
Filho, 2011). Os professores licenciados responsaveis pelos conhecimentos gerais e os
bacharéis e tecndlogos responsaveis pelas disciplinas técnicas, muitas vezes, nao realizaram ou
tiveram formagdes ou componentes curriculares sobre os fundamentos do ensino em EPT no
decorrer de sua formacgao tanto inicial quanto continuada, fato que evidencia ainda mais o
protagonismo do governo em relacdo a formagao desses professores. Isso ¢ preocupante, tendo
em vista a ldégica mercadoldgica que o capitalismo impde a sociedade, por meio de novas
legislacdes, como o Novo Ensino Médio, e a crescente implantagdo de Educagdo Profissional
na atualidade.

No Estado do Rio Grande do Norte (RN), ha a disposi¢cdo legal de integragdao entre
Ensino Médio e a EPT, observada no proprio Plano de Educag¢do do Estado (PEE-RN),
elaborado para os anos de 2015 a 2025, o qual traz, em uma de suas metas, a pretensdo de

disponibilizar matriculas em Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) a, no
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minimo, 50% do segmento publico. Esta pretensdo deveria implicar proporcionalmente a
formacao docente, precisamente devido ao aumento da demanda. Apesar do compromisso legal,
assim como no cenario nacional, ¢ possivel perceber lacunas historicamente prevalentes em
relacdo a formagdo docente para essa oferta curricular (Silva; Dantas, 2021).

Longe de ofertar solugdes, € possivel a reflexdo de que as recentes legislagdes possam
estar impondo ainda mais desafios para os construtores da educagdo comprometidos com a
formacdo humana integral, a exemplo disso um tema com bastantes debates como o Novo
Ensino Médio, com seu lema de “flexibilizacdo” do ensino e seus itinerarios formativos, pode
possibilitar o comprometimento e a supressao do direito a formag¢ao humana integral, gratuita
e de qualidade socialmente referenciada e constitucionalmente devida pelo Estado a todos os
brasileiros.

Considerando os diversos problemas imbricados no atual sistema educacional, mais
especificamente, os problemas que cerceiam a atividade docente no ambito da EPT, essa
pesquisa busca trabalhar sobre o recorte da formagao docente continuada para a EPTNM, em
uma perspectiva de problematizar a relagdo da crescente expansao dessa oferta curricular e a
formacao didatico-pedagogica dos professores que ja estdo atuando nessa area, ou seja,
problematizar a formagao docente continuada em servigo desses professores (Dornelles, 2021).
A partir disso, a construcdo desse trabalho guia-se pela questdo de pesquisa: aliado a énfase no
discurso de aumento na oferta de EPT, em especial a oferta de EPTNM, no RN, como tem
ocorrido (se tem ocorrido) a formagao para atuagdo de docentes nessa oferta curricular?

Diante dessa indaga¢do, ¢ oportuno destacar que o Ensino Médio integrado a Educagao
Profissional e Tecnoldgica tem se propagado de forma crescente, principalmente nos sistemas
educacionais dos Estados, posto como uma alternativa para supressdo das dificuldades de
aprendizagem no ambito do Ensino Médio. O Estado do Rio Grande do Norte, em particular,
nas duas ultimas décadas, tem implantado politicas e programas voltados para o Ensino Médio
e da Educacao Profissional e Tecnoldgica, sendo a EPT uma oferta recente na rede, visando,
sobretudo, melhorar a qualidade do ensino (Silva; Lima; Silva, 2017). A secretaria de educagao
do RN tem proposto uma expansdo na oferta da Educagdo Baésica integrada a EPT, contando
em 2025 com 132 escolas que ofertam Ensino Médio integrado a EPT, dentre essas, 10 Centros
Estaduais de Educacao Profissional (CEEP) e um Centro Estadual de Educagao Profissional
Senador Jessé Pinto Freire (CENEP) em funcionamento.

Ainda em julho de 2021, o governo anunciou a criagdo € construcao de 12 Institutos

Estaduais de Educacao Profissional, Tecnologia e Inovagdo (IERN), com inspiracdo nos
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modelos dos Institutos Federais, segundo o proprio discurso do governo. E relevante destacar
que a primeira unidade do IERN foi inaugurada no dia 20 de maio de 2024 na cidade de
Natal/RN. Isso acentua o destaque que o governo tem atribuido a EPT como um dos principais
pilares para o Ensino Médio no Estado, consequentemente, evidenciando a urgéncia de
formagdo docente para atuar nessa oferta curricular. Ha uma crescente disponibilidade de vagas
e no numero de matriculas na rede estadual, passando de 7.058 matriculas em 2019 para 17.928
matriculas em 2025, com projecao de 21 mil matriculas em 2026.

E relevante ressaltar, apesar desse discurso governamental em aumentar a oferta de EPT,
que ainda persistem lacunas formativas historicamente instituidas para os docentes que atuam
nessa oferta curricular (Machado, 2008), por consequéncia, um possivel distanciamento desses
professores das potencialidades da integragdo entre Educagao Basica e EPT ou o afastamento
da compreensdo de conceitos basilares da EPT com base em uma forma¢ao humana integral,
como politecnia, omnilateralidade, trabalho como principio educativo (Silva et al, 2020), pode
dificultar a concretizagdo de uma educagdo de qualidade socialmente referenciada. Esse ¢ um
fato preocupante, tendo em vista as pretensdes da politica governamental estadual, que estd em
consonancia com a politica nacional, principalmente o PNE, para elevar a oferta de EPT e, por
conseguinte, elevar a qualidade do ensino.

Mas vale destacar que o aumento dessa oferta ndo garante que a qualidade pretendida
seja socialmente referenciada. Além disso, um quadro de professores bem estruturado, com
formagao continua, com estabilidade na carreira, inclusive para os docentes da formagao técnica
e profissional, ¢ essencial, pois a falta de um quadro efetivo de professores para EPT, por
exemplo, pode contribuir para a persisténcia desses problemas, tendo em vista que isso tende a
dificultar a constru¢do de vinculos duradouros com a modalidade e a propria sensacdo de
pertencimento, dificultando um possivel desenvolvimento de uma formagao docente continua
e adequada para esse panorama que se estrutura.

O Plano Estadual de Educa¢do do Rio Grande do Norte (PEE-RN) em vigéncia postula
metas para aumentar a oferta da Educac¢ao Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio (EPTNM)

em 50% das matriculas. Nesse aspecto, o go‘vérno do RN conjectura

Ampliar, progressivamente, a oferta de matriculas de Educag@o Profissional
Técnica de Nivel Médio nas formas integrada, concomitante ¢ subsequente,
bem como implantar o Ensino Técnico de Nivel Médio em Tempo Integral,
até atingir no minimo 50%, no segmento publico, por meio de cooperacao
técnica entre Estado, Municipios, Institutos Federais e Instituigdes de Ensino
Superior (Rio Grande do Norte, 2015, p. 16).
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Desse modo, o PEE-RN expoe a pretensdo de instituir ¢ expandir essa modalidade,
tomando como parametros, ou pelo menos, vislumbrando a estrutura e as premissas formativas
dos Institutos Federais. No entanto, vale destacar o distanciamento tanto em infraestrutura
quanto em projetos e concepgdes formativas-curriculares em relagdo ao que ¢ observado, por
exemplo, nos Institutos Federais. A partir disso, essa estratégia passa a ser um meio para
subsidiar a melhoria do ensino e dos indices educacionais, um modo de superar as dificuldades

e déficits da educagao ofertada no estado. O PEE-RN intenciona:

Assegurar a qualidade do processo de ensino e aprendizagem da Educacdo
Basica, por meio do enriquecimento do curriculo integrador do Ensino Médio,
através da oferta de Educagdo Profissional integrada, visando a elevagdo da
escolaridade para as populagdes vulneraveis (Rio Grande do Norte, 2015, p.
17).

Entretanto, apesar dessas metas do PEE-RN, quanto a implementac¢do de EPT, ndo ha
mencao a politicas de formagao ou intengao de aperfeicoamento para os profissionais que atuam
ou atuardo nessa modalidade de forma permanente e continua, Silva e Dantas (2023) ressaltam
que apesar de haver algumas formagdes esporadicas e descentralizadas como semindrios
voltados a Educacao Profissional, essas ndo comportam toda a demanda de professores que
atuam na EPT e ndo aprofundam discussdes nessa area.

Essa pretensa qualidade do ensino estd diretamente relacionada ao trabalho docente,
pois os professores sao mediadores entre o conhecimento trivial do cotidiano e a base cientifica,

prética e teorica, atuando como agentes propulsores da transformacdo de realidades sociais.

Nesse sentido,

[...] cremos que hd a necessidade de formar professores que aprendam a
pensar, a correlacionar teoria e pratica, a buscar, de modo criativo e adequado
as necessidades da sociedade, a resolu¢do dos problemas que emergem no dia
a dia da escola e no cotidiano. Professores aptos a agregar para si
transformagdes em suas praticas, ja que o método tradicional tem se mostrado
ineficaz e ineficiente em fungdo das exigé€ncias da realidade social, da
urgéncia em ampliar o acesso escolar e cultural da classe menos favorecida
dado o avango tecnologico e cientifico (Gemignani, 2012, p. 6).

Para tanto, os professores implicados na EPT devem desenvolver suas praticas docentes
embasadas nos principios de formacdo omnilateral, formacdo humana integral, ou seja, uma
formagdo humana ampla, em todos os sentidos e complexidades, que seja oposta & formagao
que objetive apenas unilateralidade provocada pelo trabalho alienado, pela divisao social do

trabalho, pautada em uma formacdo politécnica, em suas dimensdes cultural, intelectual e
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tecnologica, que potencialize uma transformagao na realidade social dos educandos, incluindo
os saberes necessarios para o mundo do trabalho. Logo, “[...] o professor, dentro do quadro de
realidade ampla, tem papel importante em relagdo as transformagdes necessarias a uma
sociedade justa” (Barbosa; Fernandes, 2018, p. 9).

Diante desses desafios, apesar da extrema importancia da implementagdo de formagao
docente no ambito da EPT de forma inicial, como disciplinas, créditos eletivos e formagao
durante a graduagdo para os futuros professores e, também, a formacdo em programas de pds-
graduacao, com a oferta de especializagdo, mestrado e doutorado em Educagdo Profissional,
nossa pesquisa versara sobre formagao continuada especifica para os professores em efetivo
exercicio na EPT do RN, tendo em vista as diversas dificuldades que cercam esses docentes, a
exemplo, a propria falta de formacao inicial, a escassez de poOs-graduacdo que atenda a
demanda, até mesmo a recusa desses professores em cursarem pos-graduacdo em EPT pelas
especificidades do objeto de estudo desses cursos, os quais tendem a optar por pés-graduacdes
em suas respectivas areas.

No ambito social e académico, esse trabalho procurou analisar que a¢des o estado tem
realizado no que se refere a formagdo docente para a EPTNM, desse modo, buscou angariar
subsidios, por meio de uma analise em documentos, na legislagao e nos discursos que sustentam
esse nivel educacional em relagdo a formagao docente, no intuito de identificar e conhecer as
dificuldades que perduram no contexto do ensino diante do Ensino Médio integrado a Educacao
Profissional e, desse modo, construir conhecimentos que oportunizem a superagdo dessas
lacunas formativas que persistem para esses referidos docentes, almejando, por conseguinte, a
melhoria da oferta dessa modalidade para a sociedade. Ademais, incita-se o dominio e a
apropriacdo da histéria, pela inter-relagdo entre homem e sociedade, possibilitando
conhecimento da educagdo e de sua historia, a compreensdo do presente, para superar as
contradi¢des antagodnicas e transformar o futuro (Orso, 2011) e, ainda, disponibilizando seus
resultados para possiveis consultas e futuras pesquisas nessa vertente. Outrossim, a construgao
desse trabalho promovera didlogos entre instituicdes que ofertam a Educacdo Profissional, a
exemplo, a constru¢do de conhecimentos constituidos no ambito da rede Federal de ensino,
referéncia nacional na oferta de EMI, promovendo reflexdes sobre a melhoria da atuacdo
docente na rede Estadual, a qual encontra-se em plena expansao.

Considerando o percurso metodologico, esse trabalho se constitui por algumas etapas
metodologicas. Com isso, esta pesquisa se enquadra na abordagem qualitativa, possuindo um

carater exploratério, haja vista o destaque dado a caracteristicas ndo observaveis por meio de
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estudos quantitativos, sendo a forma mais adequada para conhecer a natureza de um
determinado fendmeno social, buscando sua compreensdo segundo a perspectiva de
conhecimentos subjetivos instituidos (Godoy, 1995).

Além disso, esse estudo foi construido de maneira descritiva, buscando uma
interpretagcdo da realidade dos docentes que atuam na EPTNM, a partir de suas percepgoes ¢
consideragdes (Gil, 2008). Sobre os procedimentos técnicos, essa investigagdo ancorou-se
numa abordagem bibliografica, tendo em vista que foi desenvolvida com base em material ja
produzido, composto por livros, artigos cientificos, dentre outros periodicos, considerando que
essa técnica proporciona uma cobertura ampla de materiais para serem utilizados como suporte
tedrico e embasamento epistemoldgico para o desenvolvimento das demais etapas da pesquisa
(Gil, 2008).

Este trabalho guia-se por uma investigacdo do tipo pesquisa de campo, considerando
que foi realizado com a finalidade de obter informag¢des ou conhecimentos sobre um
determinado problema, buscando respostas a questoes formuladas ou a identificagdo de novos
fendmenos e de suas relagdes. Esta pesquisa caracterizou-se pela observacao direta de fatos e
fenomenos tal como ocorrem na realidade, pela coleta sistematica de dados a eles relacionados
e pelo registro de variaveis consideradas relevantes para posterior analise (Lakatos, 2003; Gil,
2008).

Quanto a coleta de dados, a ferramenta que utilizamos para obtenc¢ao desse material foi
a entrevista, bastante utilizada como técnica de aprofundamento de investigacdo nos mais
variados campos epistémicos. Vale ressaltar que essa construgdo, mais especificamente, foi
constituida pela entrevista semiestruturada que ¢ desenvolvida de forma mais espontanea, de
modo que o entrevistado teve liberdade para se posicionar guiado por uma espécie de roteiro
flexivel (Gil, 2008). Outrossim, utilizamos a entrevista exploratoria. Segundo Severino (2007),
a pesquisa exploratoria “busca apenas levantar informagdes sobre um determinado objeto,
delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condi¢des de manifestacdo desse objeto.
Na verdade, ela ¢ uma preparacdo para a pesquisa explicativa” (Severino, 2007, p.123).
Pesquisas que tratam de problemas ligados as ciéncias humanas e sociais valem-se bastante
dessa técnica, ndo somente para coleta e levantamento de dados, mas também com objetivos
voltados para diagnostico, orientagdo e analise. Além disso, a entrevista possibilita a obtengao
de informagdo e compreensdo de subjetividades do individuo com base em suas apreensoes,
depoimentos, sobre suas vivéncias e analises do seu tempo historico e do seu contexto social,

entre outros aspectos (Batista et al, 2017). Esse processo dialégico proporcionou discussoes e
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apreensdes em torno das percepcdes dos participantes sobre a teméatica e, no processo dialdgico,
esses puderam apresentar suas colabora¢des, mesmo contraditdrias, uma constru¢do que se
estruturou a partir da justaposi¢do e contraposi¢cdo de posicionamentos (Figueirédo; Queiroz,
2013).

Entende-se que a analise de dados qualitativos ¢ complexa, sendo possivel a utilizagdo
de diversas técnicas para realiza-la. No entanto, optou-se para esta pesquisa a Analise Tematica
(AT), tendo como principais referéncias o trabalho de Braun e Clarke (2006), as quais definiram
o método e propuseram a aplicagdo de etapas para sua aplicacdo. Assim, para melhor

compreensao desta técnica, € importante compreender que:

A Analise Tematica ¢ um método para identificar, analisar e relatar padrdes
(temas) dentro dos dados. Ela organiza e descreve minimamente o conjunto
de dados em detalhes (ricos). Contudo, frequentemente vai além disso,
interpretando varios aspectos do tema de pesquisa (Braun; Clarke, 2006, p. 6)

Nesse sentido, a AT tem como fundamentos a identificagdo, o registro, a descri¢ao
detalhada, a andlise e a interpretagdo de temas encontrados no ambito dos dados da pesquisa.
Esses temas mencionados por Braun e Clarke (2006), pode ser entendido, segundo Garcia e
Ferreira (2002), como um conjunto de ideias ou conceitos que vao se repetindo no “corpus de
dados” da pesquisa.

Conforme Souza (2019), a AT pode ser realizada tanto através de uma abordagem
indutiva, ou seja, que ndo parte de categorias ja preestabelecidas ou de temas para analisar os
dados, ou por uma abordagem dedutiva, que inicia a analise ja com um conjunto de categorias
preestabelecidas. No caso desta pesquisa, adotou-se a abordagem indutiva, sendo analisados os
dados apo6s sua coleta sem, no entanto, definir categorias ou temas previamente.

Braun e Clarke (2006) destacam que o processo de AT inicia quando o pesquisador
comeca a perceber e buscar padroes de significado, assim como questdes relevantes no
conteudo dos dados coletados. Esse processo pode acontecer ainda na fase da coleta. A tltima
etapa da AT ¢ a apresentacdo desse padrdo que foi encontrado e seus significados. Buscando
estruturar esse método, as autoras definiram seis etapas que devem ser seguidas pelo

pesquisador as quais dispostas no quadro a seguir:

Quadro 01 — Fases da Analise Tematica.

‘ Fases Definiciao
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Fase 1: Leitura repetida dos dados, buscando significados, padrdes e ideias relevantes,
Familiarizagdo fazer anotagdes ou marcar ideias iniciais para a codificagao, transcri¢ao de dados
com dados verbais.

Fase 2: Gerando | Organizar os dados em grupos com significados, identificar aspectos
codigos iniciais interessantes que possam indicar padrdes (temas) mais amplos.

Fase 3: Busca por | Agrupar os diferentes codigos em possiveis temas, reunindo todos os trechos de
temas dados codificados que se relacionam com esses temas identificados.

Fase 4: Revisdo | Refinar esses temas, avaliando se eles de fato representam padrdes coerentes e
dos temas significativos dentro dos dados. Ao final dessa fase, o pesquisador devera ter
uma nocao clara de quais sdo os temas, como eles se conectam entre si e qual
historia geral eles contam.

Fase 5: Definir e | Analisar detalhadamente os dados dentro de cada tema. Refinar os detalhes de
nomear os temas | cada tema. Definir claramente o que cada tema € e o que ele ndo ¢ e explicar, em
poucas frases, qual é o escopo e o conteudo de cada tema.

Fase 6: Producdo | Momento em que vocé transforma a analise em um texto claro, coerente e
do relatorio convincente. O objetivo aqui € contar ao leitor a historia que os dados revelam,
com base nos temas identificados.

Fonte: Autoria propria (2025), com base em Braun e Clarke (2006).

A AT ¢ uma técnica de analise de dados que ajuda a compreender o contetido analisado,
tendo em vista que a criagdo de tematicas contribui para o entendimento de contetidos mais
extensos e complexos que € o caso da andlise das entrevistas realizadas com dez professores
que atuam na educacao profissional. Essa técnica, segundo Souza (2019), exige do pesquisador
que ele seja mais flexivel,

Considerando a analise dos dados, utilizaremos também a metodologia da triangulagao,
a qual possibilita a analise dos dados a partir de informagdes advindas dos diferentes sujeitos
participantes em diferentes perspectivas, contextos sociais e determinados posicionamentos
sobre um mesmo objeto de pesquisa. Desse modo, a partir de diferentes pontos de vista de
sujeitos, pesquisadores ou autores, dentre outros, possibilita ao pesquisador uma comparagao
dialégica e profunda e “um amplo e diversificado nimero de informagdes para que possa
proceder a uma analise mais abrangente e completa possivel de um mesmo fendmeno
objetivado naquele momento” (Freire de S4; Henrique, 2019, p. 649).

Além disso, para essa analise utilizamos também preceitos do método comparativo, o
qual ndo ¢ somente uma “simples técnica para ser aplicada em macro estudos, mas uma
perspectiva para abordar problemas e fendmenos sociais, com 0s quais estd intimamente
vinculado em questdes de carater epistemoldgico e de procura e constru¢do do conhecimento™

(Vidal, 2013, p. 8). Considerando que esse método tem por objetivo “a interpretagdo dos
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fendmenos historicos significativos, entendendo fendmenos histdricos como os processos de
mudanca social, a andlise da ac¢do coletiva, os movimentos sociais ou o papel deste tipo de
atores nas transformacgdes estruturais das sociedades (Vidal, 2013, p. 8), sua aplicacdo para
analise dos dados dessa pesquisa foi bastante significativa, haja vista a abordagem do estudo
comparado entre o discurso governamental, ou seja, o que € proposto pelos documentos e agdes
norteadores da formagao docente para EP (o que ¢ prescrito, mundo ideal) e como se materializa
essa formagao a partir das vozes do sujeitos da pesquisa (o que € vivido, a materializagdo).

Ressalta-se que os participantes da pesquisa sdo professores que atuam na Educacgdo
Profissional e Tecnolodgica integrada ao Ensino Médio, mais especificamente, dois docentes da
formagdo técnica e profissional, dois docentes da formagdo geral basica e a coordenadora
pedagogica ligada diretamente a gestdo, isso para cada escola considerada na pesquisa,
totalizando 10 sujeitos, tendo em vista que o locus da pesquisa sdo duas escolas que ofertam
EPTNM na rede estadual do RN. Considerando as 13 escolas estaduais que ofertam EPT
integrada na circunscri¢do da 12* Diretoria Regional de Educagdo e Cultura (DIREC/Mossoro),
a pesquisa foi realizada com docentes do Centro Estadual de Educacdo Profissional Francisco
de Assis Pedrosa (CEEP) de tempo integral e da Escola Estadual Professor Jos¢ Nogueira
(EEPJN), em transi¢do para o tempo integral. E valido ressaltar que a escolha dessas escolas
aconteceu devido ao CEEP ser uma escola de referéncia na oferta de EPT e a EEPJN ser uma
escola periférica, considerando também que ambas facilitaram o acesso para a execu¢do da
pesquisa. Esse fato foi tomado para andlise e inferéncias a partir da comparagao e triangulagao.

Diante disso, ¢ importante ressaltar que a proposta de pesquisa aqui defendida ndo
possui a premissa de esgotamento do assunto, mas buscou propor caminhos para sanar lacunas
que perduram na formacao de professores que atuam na EPT, principalmente no contexto de
expansdo dessa modalidade, pautando-se na formacao critico-reflexiva alinhada aos desafios
contemporaneos. Outrossim, a materializa¢ao aqui discutida advém da concep¢ao do marxismo,
em que a materializagdo refere-se ao entendimento de que a matéria, as condi¢des materiais e a
produgdo sdo os principais fatores que determinam a historia e o desenvolvimento da sociedade,
em oposi¢dao as ideias ou a consciéncia. Diante disso, quando tratamos do tema entre os
discursos e a materializagdo, versamos sobre a investigacdo de como a agdo, efeito ou os
discursos tém se tornado reais ou concretos, ou seja, o que se constata no campo do ideal e a
dimensao do real.

Para tanto, essa pesquisa apoia-se na tese de que existe um (des)compasso entre o

discurso oficial sobre formag¢ao docente para EP, presente nos documentos oficiais (PNE, PEE-
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RN, DCNs, LDB, Politica Estadual de EPT, decretos etc), e a pratica de formagao do professor
que atua na Educacao Profissional e Tecnoldgica no estado do RN.

Assim, essa pesquisa tem como objetivo geral analisar a relagao entre o discurso oficial
sobre a formagdo docente para a Educagdo Profissional, considerando o que instituem os
documentos normativos e reguladores, e a materializacdo da formacao dos professores que
atuam na Educacao Profissional e Tecnologica em institui¢des da rede estadual, no municipio
de Mossord/RN, a fim de identificar lacunas, desafios e propor diretrizes para uma formagao
docente mais alinhada com as demandas e especificidades dessa modalidade de ensino.

Ja como objetivos especificos, buscou-se:

a) Realizar um levantamento diagnostico sobre a formagdo dos professores que compdem
a EPT no estado, centrando a formacdo voltada para a Educagdo Profissional e
Tecnoldgica;

b) Realizar uma analise documental da legislagdo que norteia a formagao docente voltada
para a EPT no ambito estadual, por conseguinte quais possiveis agoes que o Estado tem
realizado para a formacgao dos docentes que atuam nessa oferta curricular;

c) Analisar a percepcao e a avaliacdo que os professores fazem sobre a formacao ofertada
no ambito da EPT em paralelo as imposi¢cdes da legislacdo propria do campo da
Educagao Profissional.

Essa pesquisa apresenta-se na seguinte estrutura: no primeiro capitulo temos a
Introdugdo; no segundo capitulo temos a secdo Problematizando a formagdo docente para
Educacdo Profissional e sua concretizagdo; no terceiro capitulo temos a se¢do Formagao
docente para a educacao profissional a luz da perspectiva historico-critica; no quarto capitulo
temos a se¢do Formacao docente para Educacdo Profissional: analise documental das politicas
e estratégias e dos discursos e das possibilidades; no quinto capitulo apresentamos a se¢ao
Materializagao formativa: entre o discurso oficial e a percepgao docente; por fim, apresentamos

as Consideragdes finais.
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2 PROBLEMATIZANDO A FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO
PROFISSISONAL E SUA CONCRETIZACAO

Neste capitulo, sdo apresentadas discussdes e consideracdes, a partir da visdo de autores
referenciais em suas respectivas areas, sobre aproximacdes a um possivel percurso historico,
apontando desafios e dilemas, sobre formagao de professores, com énfase na formagao docente
para Educagdo Profissional, além de um levantamento sobre a produ¢do de conhecimento desse
tema, considerando a atual conjuntura politico-social.

Historicamente, o que se observou foi a persisténcia de “[...] uma tendéncia a
descontinuidade dos modelos de formagdo instituidos, que contribuiu para agravar as
fragilidades da formagdo de professores em nivel nacional (Almeida; Richit, 2018, p. 67).
Diante disso, a formagdo de professores, por conseguinte, mesmo com a institui¢do de
sucessivas mudangas ainda ¢ insuficiente, tendo em vista os fracassos persistentes em relacao
ao estabelecimento de uma politica ou programa de formacao docente consistente, a qual, em
alguns aspectos, passava apenas pela preparagcdo técnico-profissionalizante, com o
expansionismo de cursos aligeirados que ocorreram a distancia (Scheibe, 2008).

Nessa perspectiva, tragando uma aproximacao a partir de um contexto historico sobre a
formacao docente para Educagdo Profissional, ¢ necessario uma analise critica dos principais
acontecimentos historicos que sustentam a constru¢do ou a auséncia dessa constru¢do na
formacao de professores para a EP. Ao explorar as raizes e os desdobramentos historicos que
influenciaram a dindmica nesse campo, observam-se as interse¢des entre politicas publicas,
demandas sociais e transformacdes no mundo do trabalho. A partir disso, € possivel delinear as
dindmicas que moldaram o perfil e as competéncias exigidas dos docentes, bem como os
desafios enfrentados na busca por uma formagao que responda adequadamente as necessidades
da classe trabalhadora no contexto contemporaneo.

A instituicdo da formagdo docente no cendrio brasileiro é perpassada por problemas
cronicos e, a partir da analise dessa tematica, identifica-se a existéncia de lacunas historicas e
persistentes tanto na formacao docente de forma mais ampla, como vimos na se¢do anterior,
como mais especificamente, na formacao de professores para a Educagdo Profissional, que ¢
ainda mais impactada negativamente, principalmente, pela inexisténcia de politicas
educacionais perenes e eficientes destinadas a formagdo docente, quer seja no ambito da
formacao inicial quer seja na formagao continuada. A formagdo docente para atuar na EP,

historicamente, ndao tem ocorrido com base nas complexidades, especificidades e importancia
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das quais essa modalidade necessita. Diante disso, “a falta de concepgdes tedricas consistentes
e de politicas publicas amplas e continuas tem caracterizado, historicamente, as iniciativas de
formacao de docentes especificamente para a educagao profissional” (Machado, 2015, p. 11).

Com a criagdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, a partir de 1909, tem inicio, além
dos Colégios de Fabricas (1808-1812) que ja existiam, a estrutura¢do da Educagdo Profissional
sob responsabilidade do estado brasileiro. Instituidas em diferentes unidades federativas, essas
escolas foram as precursoras das escolas técnicas federais e estaduais (Kuenzer, 2007). Além
disso, nesse periodo, havia diversas institui¢cdes, as quais objetivavam a instrucao para criangas
pobres e orfas, que “[...] tinham propostas direcionadas para o ensino das primeiras letras e a
iniciagdo aos oficios como a tipografia, a carpintaria, a sapataria, a tornearia, entre outras”
(Escott; Moraes, 2012, p. 3). E relevante destacar que a Educagio Profissional é instituida, nesse
momento, com um carater assistencialista, tendo em vista que essas escolas e instituicdes eram
voltadas ao amparo e ao ensino pelo trabalho para os pobres, 6rfaos, desvalidos da sorte, entre
outros que se encontrassem em situacdo de vulnerabilidade social, “[...] ou seja, de atender
aqueles que ndo tinham condig¢des sociais satisfatdrias, para que ndo continuassem a praticar
acoes que estavam na contra-ordem dos bons costumes” (Borges, 2014, p. 25).

Dessa forma, a EP ¢ vertebrada pela dualidade estrutural desde as primeiras iniciativas
do governo. Vale ressaltar que, ndo s6 a EP, mas o sistema educacional brasileiro em geral,
especificamente a relagdo entre Educagdo Basica e Educagdo Profissional, ¢ marcado por essa
dualidade. Nesse sentido, havia uma “[...] educag@o propedéutica para as elites, voltada para a
formagdo de futuros dirigentes” (Borges, 2014, p. 24), a qual buscava ofertar uma formagao
intelectualizada, baseada na totalidade de conhecimentos historicamente acumulados e uma
outra formagdo instrumentalizada destinada aos potenciais trabalhadores, que concentrava
formacao profissional em instituicdes especializadas ou mesmo no proprio ambiente de
trabalho, privilegiando o fazer pratico em detrimento do desenvolvimento de capacidades e
habilidades psicofisicas e sociais mais amplas (Escott; Moraes, 2012).

Diante desse panorama, a formacdao docente para Educac¢do Profissional, educagdo
formalmente escolarizada, inicia-se a partir da criagdo da Escola Normal de Artes e Oficios
Venceslau Bras, em 1917, a qual “[...] deveria ter como finalidade a formagdo de professores
que iriam preparar mao-de-obra especializada para suprir as exigéncias do mercado” (Souza;
Rodrigues, 2017, p. 623). Com o crescente processo de industrializa¢do, a demanda por mao-
de-obra torna-se cada vez mais evidente, consequentemente aumentou a necessidade quanto a

formacao de professores/Instrutores para formar esses profissionais. Nesse viés, a Lei Organica
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do Ensino Industrial, Decreto-Lei n® 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que em um de seus
principais apontamentos, previa formag¢do de professores para cursos técnicos e
profissionalizantes, seguiu-se um curso de aperfeicoamento de professores do ensino industrial,
em 1947 (Machado, 2015). Com isso, tem-se indicios das primeiras inten¢des de sistematizagao
para a formacdo de professores para atuarem na Educag@o Profissional. Essa Lei Organica do

Ensino Industrial

[...] instituiu também o Ensino Pedagodgico, abrangendo os cursos de Didatica
e 0 de Administragdo do Ensino Industrial. No primeiro, eram estudadas as
disciplinas de Psicologia Educacional, Selecdo Profissional, Metodologia e
Historia da Industria e do Ensino Industrial. No segundo, as disciplinas de
Administracdo Educacional, Administracdo Escolar, Orientagdo e Selecdo
Profissional, Orientagdo Educacional e Historia da Induastria e do Ensino
Industrial (Souza; Rodrigues, 2017, p. 625).

Cabe destacar que, durante esse periodo, foi criado o SENAI em 1942, e posteriormente
o SENAC, em 1946, institui¢des privadas, de direito privado e sem fins lucrativos ligadas ao
sistema industrial, as quais objetivavam a oferta de formacdo profissional. Os docentes que
atuavam nessas institui¢des possuiam uma atuacdo estritamente instrumentalizada, baseada no
notério saber-fazer, no conhecimento pratico e empirico, ¢ “[...] junto com as iniciativas
publicas, visava atender as demandas oriundas da divisao social e técnica do trabalho
organizado sob a égide do paradigma taylorista-fordista” (Escott; Moraes, 2012, p. 4).

Ja em 1946, o Ministério da Educagdo e Saude Publica firmava acordos de cooperacao
educacional com os Estados Unidos por meio do intercdmbio de educadores, visando a troca e
disseminagdo de experiéncias de ensino-aprendizagens e métodos pedagogicos, voltados ao
melhoramento do ensino industrial. Com isso, foi constituida a Comissdo Brasileiro-Americana
de Educagao Industrial (CBAI), com um programa de agdo para aperfeicoamento de professores
e instrutores, além do aperfeicoamento da parte estrutural e pedagogica do ensino industrial
(Souza; Rodrigues, 2017).

A partir dos anos 1960, o exercicio do magistério na Educacdo Profissional passa a ser
regulamentado pelo MEC. Com a implementacao de portarias, esse orgao estipula normas e
exigéncias para a atuacdo e registro de professores para essa modalidade (Souza; Rodrigues,
2017). Nessa perspectiva, com a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Brasileira, em 1961 (Lei n° 4.024/1961), estabeleceram-se mudangas significativas
para a formagdo de professores. Em seu artigo 59, ficaram instituidos dois percursos para a

formacao de professores, em “[...] faculdades de filosofia, ciéncias e letras, os que se
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destinassem ao magistério no ensino médio. Em cursos especiais de educacdo técnica, os que
se habilitassem para disciplinas do ensino técnico” (Machado, 2015, p. 11).

Os cursos especiais eram destinados a diplomados em niveis superiores ou técnicos que
se dispusessem a lecionar disciplinas da area técnica, havendo para cada uma dessas disciplinas

um curso especial de formagao docente. Sobre isso,

O Parecer CFE n° 12/1967 foi o primeiro dispositivo de regulamentagdo dos
cursos especiais de educacao técnica previstos pela LDB n°® 4.024/61 e teve
basicamente o objetivo de esclarecer a finalidade destes cursos. Com base
neste Parecer, a Portaria Ministerial n° 111/68 esclareceu que tais cursos
seriam destinados aos diplomados em nivel superior ou em nivel técnico em
cujos curriculos figurassem disciplinas escolhidas para lecionar e definiu o
minimo de 720 horas-aula. Cursos reservados a formar instrutores teriam, pelo
menos, 200 horas-aula (Machado, 2015, p. 11).

Com essas iniciativas, tem inicio uma estruturacdo mais solida em relacdo a formagao
docente para Educagdao Profissional. Apesar disso, considerando a conjuntura politico-
economica baseada no nacional-desenvolvimentismo, a demanda por formacao de professores
torna-se cada vez maior. Dessa forma, com a caréncia de professores habilitados em nivel
superior principalmente para Educagdo Profissional, o MEC passou a organizar e coordenar
cursos superiores de formacdo de professores para técnico agricola, comercial e industrial.
Nessa perspectiva, criaram-se os Esquemas I e II, cursos emergenciais, “os primeiros para
complementagdo pedagogica de portadores de diploma de nivel superior. Os segundos para
técnicos diplomados e incluiam disciplinas pedagogicas do Esquema I e as de contetido técnico
especifico” (Machado, 2015, p.12).

A Lei da Reforma Universitaria (Lei n® 5.540/1968) trouxe, em seu artigo 30, um
apontamento bastante pertinente para a formagao docente, a exigéncia de que a formagdo de
todos os professores do ensino de 2° grau deveria acontecer em nivel superior, tanto em relagao
as disciplinas gerais, quanto as disciplinas técnicas. Entretanto, essa pretensdo ¢ deixada em
segundo plano, prevalecendo, por interesse da classe dominante, uma certa flexibilidade quanto
a formacdo docente nos moldes pretendidos pela referida Lei. Com isso, os professores e
especialistas, para essa modalidade, seriam simplesmente “habilitados” por exames de

suficiéncia. Essa estratégia

[...] serviu, portanto, para regularizar a situacao de um grande contingente de
professores, administradores e especialistas que, a época da promulgacao da
Lei 5.540/68, estavam em exercicio, mas ndo tinham o requisito exigido pela
legislacdo. Em se tratando da questdo da formacdo de professores para o
Ensino Técnico, era grande o contingente de professores em situagao irregular
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perante as exigéncias da lei para o exercicio do magistério nessa modalidade
(Souza; Rodrigues, 2017, p. 629).

Nesse viés, Machado (2011) assevera que historicamente a formagao destes professores
ou a falta dessa formagdo foi baseada no senso majoritariamente técnico, muitas vezes,
possibilitando o exercicio docente no ambito da EP por profissionais sem a devida formacao
superior e pedagdgica para a docéncia e para as especificidades da EPT. Esse aligeiramento ¢
resultado da urgéncia que o governo militar tinha em formar professores, buscando suprir a
falta de mao-de-obra qualificada para a crescente industrializagdo. Com isso, a partir de 1971,
com a Lei n° 5.692, instituiu-se a profissionalizacdo compulsoria no ensino de segundo grau,
delegando a educacao a funcao de qualificar recursos humanos para atender as demandas do
mercado de trabalho. Nesse sentido, em relacdo a formacgao de professores, além dos Esquemas
supracitados, foi proposto um curriculo minimo para a formag¢ao desses docentes. Os Esquemas

I e Il passaram a ser licenciaturas, a partir de 1977. Machado (2011) assevera que

[...] foi malsucedido o intento do Conselho Federal de Educagdo (CFE) de
determinar a transformacdo dos cursos de Esquemas I e II, concebidos
inicialmente como provisorios e emergenciais, em licenciaturas plenas para a
parte de formagao especial do 2° grau. A Resolucdo CFE n. 3/1977 estabeleceu
0 prazo maximo de trés anos para essa adaptagdo. Nao tendo obtido éxito, o
CFE manteve a coexisténcia das duas opgoes [...] (Machado, 2011, p. 698).

Observa-se, nesse periodo, que essas licenciaturas nao foram tomadas como prioridade,
haja vista que as prerrogativas da Resolu¢do CFE n° 7/1982 tornou opcional a formacao docente
nesses cursos. Nesse mesmo periodo, a obrigatoriedade da profissionalizagdo no ensino de
segundo grau foi abolida com a Lei n® 7.044/1982, que alterou a Lei n° 5.692/1971 no que se
refere a aderéncia a habilitagdo profissional conjuntamente ao ensino basico, que deixou de ser
compulsoria e passou a ser optativa. Apesar das constantes mudancas, observadas nesse
periodo, ndo se conseguiu chegar a uma base consistente para formagao de professores voltada
a Educacdo Profissional.

Janos anos 1990, em um contexto em que passa a predominar “[...] os ideais neoliberais
reservando ao Estado um papel de coadjuvante na garantia dos direitos sociais, sobrepondo,
assim, os interesses do capital aos interesses ou prioridades sociais” (Souza; Rodrigues, 2017,
p, 630), ¢ promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional de 1996 (Lei n°
9.394/1996), que suscitou mudangas substanciais para o sistema educacional, entre essas

apresentou uma proposta de formacgao geral para professores, as quais influenciaram a formacao

docente para EPT. Essa proposta destacou importantes pontos, como a defesa da relacdo entre
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teoria e pratica e o estabelecimento de 300 horas de pratica de ensino. Nessa Lei, a Educagao

Profissional foi constituida originalmente com a seguinte redagao

Art. 39. A educagdo profissional, integrada as diferentes formas de educacéo,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento
de aptiddes para a vida produtiva.

Paragrafo tinico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
médio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara
com a possibilidade de acesso a educacao profissional.

Art. 40. A educacdo profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educagdo continuada, em
institui¢des especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educacdo profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo unico. Os diplomas de cursos de educagdo profissional de nivel
médio, quando registrados terdo validade nacional.

Art. 42. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares,
oferecerdo cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula
a capacidade de aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de
escolaridade (Brasil, 2018, p. 30-31).

A partir dessa breve redacao, a Educacao Profissional, instituida na LDB, passou por
uma regulamentacao por meio do Decreto n°® 2.208/1997 que regulamentou o § 2 ° do art. 36 ¢
os arts. 39 a 42 da Lei que estabeleceu as diretrizes e bases da educacao nacional. E relevante
destacar que esse Decreto n°® 2.208/1997 possuia como principal caracteristicas a disjuncao
entre o Ensino Basico ¢ a Educagdo Profissional. Além disso, assegurou outros agravantes,
como a possibilidades de permitir a atuagdo de outros profissionais sem formacao docente,
como instrutores e monitores que também poderiam lecionar nas disciplinas técnicas apenas
com o “notdrio saber”, ou seja, as disciplinas da area técnica poderiam ser ministradas por
profissionais em funcao de suas experiéncias, de seus conhecimentos empiricos (Machado,
2015). Com isso, observa-se nesses pressupostos a falta de énfase na formacao docente para
EPT, destacando-se a valorizagdo explicita da pratica sobre a teoria € uma despreocupagao
quanto a um embasamento didatico-pedagogico desses profissionais.

O Conselho Nacional de Educa¢dao (CNE), com a Resolugdo CNE n° 02/1997,
regulamentou, além dos programas especiais de formagdo pedagdgica para as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental e do ensino médio, as propostas de programas especiais de
formagdo pedagogica de professores que contemplassem a Educagdo Profissional no Ensino

Médio. Mais especificamente, tem-se
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Art. 1° - A formagdo de docentes no nivel superior para as disciplinas que
integram as quatro séries finais do ensino fundamental, o ensino médio ¢ a
educacdo profissional em nivel médio, serd feita em cursos regulares de
licenciatura, em cursos regulares para portadores de diplomas de educacdo
superior e, bem assim, em programas especiais de formacdo pedagdgica
estabelecidos por esta Resolugdo.

Paragrafo umico - Estes programas destinam-se a suprir a falta nas escolas de
professores habilitados, em determinadas disciplinas e localidades, em carater
especial. (Brasil, 1997, p. 1).

Essa resolucao definiu uma carga horaria minima de 540 horas, destinadas a teoria e
pratica, sendo 300 horas para a pratica. Tem-se com isso, uma tendéncia ao rebaixamento nas
tratativas que vinham sendo teorizadas anteriormente, ou seja, a inobservancia em promover a
discussao sobre a alternativa das licenciaturas para esse contexto e a supervalorizag¢ao da pratica
sobre a teoria, tendia a marginalizar a formacdo docente com vistas 2 Educagdo Profissional

(Machado, 2008). Nessa perspectiva, o professor teria a fungdo de

[...] instrumentalizar os alunos com técnicas laborais acriticas, contribuindo
fortemente para manuteng¢do do status quo vigente. Dai se justifica que,
também nesse periodo, as politicas de formagao de professores nao tenham
sido colocadas como prioridade. As poucas iniciativas nesse campo foram
regulamentadas e/ou normatizadas por meio de programas de carater
emergenciais e, por isso, ndo avancaram (Souza; Rodrigues, 2017, p. 631).

Em relagdo ao Decreto n® 2.208/1997, quanto a formagdo de professores, esse
documento faz uma mencdo bastante superficial, ressaltando que as disciplinas técnicas
poderiam ser ministradas por instrutores, monitores e professores sem a devida formagao para
o exercicio da docéncia. Nota-se, portanto, a negligéncia em relagdo a formacao docente para
atuar na Educacgdo Profissional, bastando para isso o “notorio saber”, que pode ser entendido
como o dominio técnico e pratico comprovado de um profissional em determinada area,
legitimado por sua trajetoria profissional, producdo, experiéncia acumulada e reconhecimento
institucional ou social, ainda que sem titulagdo académica especifica para a docéncia. Este
conhecimento estritamente pratico pode acarretar uma forma de desprivilegiar uma formagao
solida baseada também nos conhecimentos didaticos-pedagogicos, necessarios ao fazer

docente. Em seu art. 9°, asseverava que

Art 9 ° As disciplinas do curriculo do ensino técnico serdo ministradas por
professores, instrutores e monitores selecionados, principalmente, em funcéo
de sua experiéncia profissional, que deverdo ser preparados para o
magistério, previamente ou em servigo, através de cursos regulares de
licenciatura ou de programas especiais de formacao pedagoégica.

Paragrafo unico. Os programas especiais de formacdo pedagdgica a que se
refere o caput serdo disciplinados em ato do Ministro de Estado da Educacao
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e do Desporto, ouvido o Conselho Nacional de Educagao (Brasil, 1997, p. 2.
Grifo nosso).

Diante disso, nota-se a falta de perspectivas para uma possivel consolidagdo de
formacao de professores para educagdo profissional, ou seja, um distanciamento de uma
possivel constituicdo de uma politica solida e duradoura em relagdo a essa formagdo. Em
paralelo a essas e a outras problemadticas ocasionadas por esse Decreto, com a luta de alguns
setores contra-hegemonicos, em especial, os educadores progressistas, o Decreto n® 2.208/1997
¢ revogado. Em seu lugar ¢ instituido o Decreto n°® 5.154/2004, em oposicao as contradi¢cdes do
Decreto anterior, esse documento buscava resgatar a “consolidag¢do da base unitaria do ensino
médio, que comporte a diversidade propria da realidade brasileira, inclusive possibilitando a
ampliacdo de seus objetivos, como a formagdo especifica para o exercicio de profissdes
técnicas” (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005, p. 11).

Com a publicagdo do Decreto n°® 5.154/2004, a impossibilidade de integracao entre EB
e EP presente no Decreto n® 2.208/1997 foi extinta com sua consequente revogacao, esse fato
foi um acontecimento promissor para a consolidacio da Educacdo Profissional, embora
tenham-se mantido as formas articuladas.

Alguns avangos foram observados com esse Decreto como a possibilidade de integragado
entre Educacdo Bésica e Educagdo Profissional, mais especificamente a educacdo técnica
integrada ao Ensino Médio. No entanto, esse Decreto continuou impregnado por ideais
conservadores de cunho liberal que buscavam a manuten¢do de um certo status quo da classe
hegemonica. Esse fato se evidencia, por exemplo, na énfase na flexibilizacdo das formas de
oferta, na adapta¢do da formagao as demandas do mercado de trabalho e na ndo obrigatoriedade
da integragdo como principio estruturante. Ao preservar modalidades concomitantes e
subsequentes, o decreto ndo rompe com a dualidade estrutural da educagao, reforcando uma
concepcdo instrumental da EPT voltada a empregabilidade.

Entre outros problemas, esse documento nao faz menc¢ao a formacao de professores para
EP e, nesse viés, agrava ainda mais uma problematica que perpassou superficialmente no
Decreto anterior, ou seja, a falta de discussodes e proposi¢des para formagao docente para essa
modalidade. Esse Decreto, mesmo tratando sobre regulamentagdes voltadas a EPT,
complementando alguns artigos da LDB, continuava negligenciando a formagao docente para
EP, tendo em vista que ndo fez qualquer mencao a formagdo especifica de professores para a

Educacdo Profissional (Santos, 2008).
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A Resolucao CNE/CEB n° 6/2012, ao tratar da formacdo docente no Titulo IV,
reconhece a especificidade da docéncia na Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
porém o faz de maneira superficial e pouco sistematizada. A formagao aparece como elemento
secundario, sem a definicdo de um projeto formativo proprio nem de fundamentos teodrico-
pedagdgicos consistentes para a EPT.

A flexibilizacdo dos requisitos formativos, com a valorizagdo estrita da experiéncia
profissional, relativiza a centralidade da formacdo pedagdgica e reforca uma concepcao
instrumental e pragmatica da docéncia, alinhada a orientacdes de cunho liberal. Tal perspectiva
contribui para a desprofissionalizagao do professor da EPT, ao naturalizar trajetorias formativas
fragmentadas.

Em relacdo a isso, com a Resolucdo CNE n° 02/2015 sdo apresentados e reforcados
pontos quanto a formagdo docente inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagbgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e quanto a formagao
continuada para Educagdo Basica. Havia uma extensao dessa resolug¢do para a EPT, em seu art.
3° mencionava Educagdo Profissional como alvo dessas formagdes, mas ndo apresentava em

seu corpo nenhum aprofundamento especifico sobre diretrizes formativas para esse campo.

Art. 3° A formagdo inicial e a formagdo continuada destinam-se,
respectivamente, a prepara¢do e ao desenvolvimento de profissionais para
fungdes de magistério na educacdo basica em suas etapas — educagao infantil,
ensino fundamental, ensino médio — ¢ modalidades — educacdo de jovens e
adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de nivel médio,
educagdo escolar indigena, educagdo do campo, educagdo escolar quilombola
e educagdo a distancia — a partir de compreensao ampla e contextualizada de
educagdo e educagdo escolar, visando assegurar a produgdo e difusdo de
conhecimentos de determinada area e a participagdo na eclaboracdo e
implementacdo do projeto politico-pedagogico da instituicdo, na perspectiva
de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e o seu
desenvolvimento, a gestdo democratica e a avalia¢do institucional (Brasil,
2015, p. 3).

Embora esse texto apresente a formacao tanto inicial quanto continuada para docéncia
para diversas ofertas curriculares, especialmente para a Educagao Profissional, seu conteudo ¢
bastante superficial e ndo apresenta uma proposta mais concreta e resolutiva quanto a
formulagao e estrutura dessas formagdes e essa contradicao perpassa a integra dessa Resolugao
CNE n° 02/2015.

Considerando as reformas mais recentes que impactaram o sistema educacional

brasileiro, em especial as que influenciaram movimentos na Educac¢do Profissional, a Resolugao
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CNE/CP n° 01/2021 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao
Profissional e Tecnologica (DCNGEPT) e trouxe um conjunto de principios e critérios que
devem nortear os planejamentos e desenvolvimentos das agdes constituintes na Educagao
Profissional. Nesse documento, mesmo com todas as discussdes sobre a importincia de a
Educacgao Profissional ser posta como possivel caminho para a forma¢ao omnilateral e integral
do sujeito, ainda perdura problematicas e vicios que historicamente estdo imbricados na
construcdo da Educag@o Profissional. Nesse sentido, algumas das principais caracteristicas
dessas DCNGEPT foram: a generalizacdo da perspectiva posta pela pedagogia das
competéncias, surgindo como principio estruturador dos cursos de EPT; a fragmentagao quanto
a articulagdo entre formagdo geral e Educagdo Profissional; reforco de uma tendéncia a
privatizacao, principalmente no ambito da Educagdo Profissional. Com isso, observa-se uma
influéncia direta dos preceitos do sistema capitalista neoliberal sobre a estrutura educacional
(Pelissari, 2023).

Ja em relagdao a formagao de professores para a EP, as DCNGEPT, em seu capitulo
XVII, expressa que a formagado inicial para a docéncia na Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio poderéa ocorrer em cursos de graduacao, em programas de licenciatura ou outras
formas, cabendo as institui¢des e redes de ensino a organizagao e viabiliza¢ao de agdes para a
formagdo continuada desses professores, com a possibilidade, também, de a docéncia nesse
campo acontecer por meio de profissionais com notorio saber, no ambito no itinerario V,
bastando, para isso, serem certificados ou atestados por titulagdo especifica em instituigdes

publicas ou privadas (Brasil, 2021). Esse documento expressa sobre o notorio saber a redagao

Art. 54. Para atender ao disposto no inciso V do art. 36 da Lei n® 9.394/1996,
podem também ser admitidos para docé€ncia profissionais com notério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, atestados por titulagao
especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou
privada ou que tenham atuado profissionalmente em instituicdes publicas ou
privadas, demonstrando niveis de exceléncia profissional, em processo
especifico de avaliagdo de competéncias profissionais pela institui¢do ou rede
de ensino ofertante.

§ 1° Os profissionais de que trata o caput podem ministrar contetidos de areas
afins a sua formagao ou experiéncia profissional.

§ 2° A demonstracdo de competéncias profissionais em sua atuagdo no mundo
do trabalho, apds a avaliagdo que trata o caput, aliada a exceléncia no ato de
ensinar a trabalhar, podera ter equivaléncia ao correspondente nivel
académico na ponderacdo da avaliagdo do corpo docente, em face das
caracteristicas desta modalidade de ensino e suas exigéncias em termos de
saberes operativos (Brasil, 2021, p. 17).
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J4 em relagdo aos docentes graduados ndo licenciados essa Resolucdo assevera, para o
exercicio no ambito da EP, um certo reconhecimento de competéncias, mais especificamente o

inciso I do segundo paragrafo em que se assevera que os professores nao licenciados podem

III - ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de docentes,
mediante processo de certificacdo de competéncia, considerada equivalente a
licenciatura, tendo como pré-requisito para submissdo a este processo, no
minimo, 5 (cinco) anos de efetivo exercicio como professores de educacao
profissional (Brasil, 2021, p. 17).

Além disso, ¢ relevante perceber, considerando essa relacdo, um ponto contraditorio,

tendo em vista que, no art. 57, acentua que

Art. 57. A formacao do docente da Educacgao Profissional e Tecnologica, além
do bom dominio dos saberes pedago6gicos necessarios para conduzir o
processo de aprendizagem de estudantes, requer o desenvolvimento de saberes
e competéncias profissionais, associados ao adequado dominio dos diferentes
saberes disciplinares referentes ao campo especifico de sua area, de modo
que esse docente:

I - possa fazer escolhas relevantes dos contetidos que devem ser ensinados e
aprendidos, para que o formando tenha competéncias para responder, de forma
original e criativa, aos desafios diarios de sua vida profissional e pessoal,
como cidadao trabalhador;

II - tenha o dominio dos chamados conhecimentos disciplinares associados
aos saberes pedagdgicos e do conjunto dos conhecimentos da base cientifica
e tecnoldgica da atividade profissional; e

IIT - saiba fazer e saiba ensinar, estando o saber vinculado diretamente ao
mundo do trabalho, no setor produtivo objeto do curso. (Brasil, 2021, p. 18.
Grifo nosso).

Desse modo, observa-se uma contradi¢do subjacente, haja vista a mesma resolugao,
além do exposto, possibilitar a atuacdo docente, principalmente em disciplinas técnicas e
especificas, por profissionais sem o conhecimento didatico-pedagdgico essencial para o pleno
desenvolvimento do trabalho docente, como os profissionais instrutores, monitores € os com
“notorio saber”. Vale salientar que esse termo refere-se “ao resultado do processo de apuracao
e legalizacdo de conhecimentos adquiridos por meio de vivéncias e experiéncias, mediante o
qual também se reconhecem formas de aprendizagem alternativas as propiciadas pelas
instituigdes formais de escolarizagdo” (Machado, 2021, p. 58).

Diante disso, ¢ importante destacar que o sentido do “notdrio saber”, a partir da Lei n°
13.415/2017, nao atende a concepgao, prioritariamente, instituida pelo Conselho Nacional de
Educagdo, que assevera que esse titulo é concedido a professores e pesquisadores que
desenvolveram trabalhos reconhecidamente importantes em ambito nacional e internacional,

contribuindo significativamente para a producao do conhecimento em suas respectivas areas €
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para o fortalecimento de instituicdes de pesquisa no pais. Essa Lei reconfigura a concepgao do
“notorio saber” possibilitando “as institui¢des e sistemas de ensino de realizar contratagdes
circunstanciais, por valores menores ¢ sem a necessidade, no caso dos oficiais, de realizar
concursos publicos, de individuos ndo licenciados para trabalhar como professores” (Machado,
2021, p. 59).

Além disso, quando esse documento salienta a dimensao dos saberes nao faz mengao,
ou seja, ndo discute uma perspectiva de Saberes criticos-contextuais (Saviani, 1996) que
possibilitariam uma compreensao da docé€ncia no ambito do mundo do trabalho de forma ampla
e integradora.

Nesse contexto de negligéncia e inobservancia em relagdo a formagao docente para EP,
apresenta-se a seguir um quadro resumo da legislagao que, a partir da promulgacdo da LDB de
1996, influenciou a constituicdo da atual conjuntura da formagdo de professores para a

Educagao Profissional no cenario nacional.

Quadro 02 — Legislacio sobre a formacao docente a partir da LDB de 1996.

Ano Legislacao Consideragdes

Traz apontamentos gerais para Educacao
Basica, dedicando seu Capitulo III do
Titulo VI a Educagdo Profissional e suas
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao formas de implementacdes no sistema
Nacional (LDB - 9.394/1996); educacional brasileiro. Embora traga
apontamentos sobre formagdo docente,
ndo ha pontos especificos para formagéo
de professores para EP.

Traz em seu Art. 1° a formacdo de
docentes no nivel superior para as
disciplinas que integram as quatro séries
finais do ensino fundamental, o ensino
médio e a educacao profissional em nivel
1997 | Resolucdo CNE/CEB n° 02/1997; médio, sera feita em cursos regulares de
licenciatura, em cursos regulares para
portadores de diplomas de educagdo
superior e, bem assim, em programas
especiais de formacdo pedagogica
estabelecidos por esta Resolucdo.
Regulamentou o §2° do art. 36 e os artigos
39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro
de. 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagido nacional

Com essa resolugdo, implementam-se
norteamentos voltados especificamente a
EPT, definindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional de

1996

1997 | Decreto n° 2.208/1997

1999 | Resolucdo CNE/CEB n° 04/1999;
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Nivel Técnico, pela Resolugao CNE/CEB
n° 04/99, embasada no Parecer CNE/CEB
n°® 16/99.

2002

Resolugao CNE/CP n° 03/2002;

Nesse periodo, definiram-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagdao  Profissional de  Nivel
Tecnolégico pela Resolugdo CNE/CP n°
03/2002, embasando-se no Parecer
CNE/CP n° 29/2002. Nio faz mencdo a
formagao de professores para EP.

2004

Decreto n® 5.154/2004;

Revoga o Decreto n° 2.208/97;
regulamenta o §2° do art. 36 e os arts. 39 a
41 da Lei n® 9.394/96 que estabelece as
diretrizes e bases da educa¢ao nacional, e
da outras providéncias, trazendo a
discussdo da articulacdo dos niveis de
ensino com a EPT. Apesar disso, ndo traz
nenhum ponto sobre formacdo docente.

2004

Resolu¢ao CNE/CEB n° 01/2005;

Fundamentada no Parecer CNE/CEB n°
39/2004, de 8 de dezembro de 2004,
trouxe atualizagdes para as Diretrizes
Curriculares Nacionais definidas para o
Ensino Médio e para a Educagio
Profissional Técnica de Nivel Médio. Essa
Resolugdo ndo trata de formagdo de
professores para EP.

2008

Resolugao CNE/CEB n° 03/2008;

Com fundamento no Parecer CNE/CEB n°
11/2008, de 16 de junho de 2008, suscitou
a institui¢do e a implantagdo do Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos de Nivel
Médio — CNCT — nas redes publicas e
privadas de Educacdo Profissional. Nao
aponta nenhum quesito para a formacao
docente para EP.

2008

Lein® 11.741, de 16 de julho de 2008;

Introduziu importantes alteragdes no
Capitulo III do Titulo V da LDB, passando
a redimensionar, institucionalizar e
integrar  agdes  correspondentes &
Educacdo Profissional e Tecnologica,
além de introduzir uma nova Se¢do no
Capitulo II do mesmo titulo, a se¢ao IV-
A, da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio. Nao menciona formagao de
professores para EP.




43

2012

Resolugcdo CNE/CEB n° 06/2012;

Instituiu  as  Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM),
inclusive trazendo uso da certificagdo
profissional de cursos, com fundamento
no Parecer CNE/CEB n°® 11/2012. Essa
Resolucdo apresenta, em seu titulo IV,
uma breve explanagdo dobre formagao
docente para EPTNM.

2014

Lein® 13.005, de 25 de junho de 2014;

Traz o Plano Nacional de Educacédo
prevendo a oferta de, no minimo, 25% das
matriculas de educagdo de jovens e
adultos, nos ensinos fundamental e médio,
na forma integrada a Educacdo
Profissional, ainda, com a intengdo de
triplicar as matriculas da Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio,
assegurando a qualidade da oferta e pelo
menos 50% da expansdo nas instituicdes
publicas. Nao menciona formagdo docente
para EP.

2017

Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,

Introduziu alteracdes na LDB n° 9.394/96,
incluindo o itinerario formativo Formacéo
Técnica e Profissional no Ensino Médio.
A nova redagdo refere-se aos critérios a
serem adotados pelos sistemas de ensino
em relacdo a oferta da énfase técnica e
profissional. Traga alguns parametros para
formacdao docente, mas nao a estende a
EP.

2019

Resolugao CNE/CP n° 02/2019;

Define as Diretrizes  Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formaggo). Nao
especifica pontos para formagdo docente
para EP.

2020

Resolucdo CNE/CP n° 01/2020;

Dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Continuada de
Professores da Educagdo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacgao
Basica (BNC-Formagao Continuada).
Destacamos que essa legislacdo ndo trata
da formacgao continuada para professores
que atuam na educagdo profissional
integrada/articulada a EP.

2021

Resolugao CNE/CP n° 01/2021.

Define as Diretrizes  Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo
Profissional e Tecnologica. Em seu
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capitulo XVII, trata da formagao docente
para essa modalidade.

Fonte: Autoria propria (2023).

Esses documentos, apesar de apresentarem proposigoes especificas voltadas a
abordagem da Educagdo Profissional, mostram-se bastante superficiais em relagdo a efetivacao
de uma estruturagdo ampla para formagao docente em EPT, ou mesmo, a implantagdo de uma
politica consistente condizente com a realidade. Essa legislagdo ndo apresenta parametros
substanciais para perpetuar a formacao de professores para atuarem nessa modalidade.

E importante destacar, além da negligéncia ¢ da falta de interesse dos Orgdos
responsaveis por esse contexto, a complexidade que envolve as proposicdes € implementagdes
de estratégias e de politicas de formacgao de professores que lecionam nessa modalidade (Souza;
Rodrigues, 2017).

Entre os diversos desafios que dificultam esse processo formativo, destaca-se a
diversidade dos profissionais que atuam ou podem atuar na EP. Moura (2014) identifica quatro
grupos que atuam ou podem atuar nessa oferta curricular: os ndo graduados que abrangem
técnicos em nivel médio, os quais atuam na maioria das vezes em organizagdes privadas,
incluindo o Sistema “S”, e nas ONGs; os bacharéis ou graduados em cursos superiores de
tecnologia, mas nao licenciados, engenheiros e tecnologos; os licenciados em disciplinas
especificas em suas areas da educag@o basica. Além desses que, por lei, j& podem atuar na EP,
ha ainda os que se formarao, ou seja, estudantes de cursos técnicos e propedéuticos que podem
se decidir pela docéncia na EP.

Nesses processos, em que varios desses profissionais, mesmo os pos-graduados, muitas
vezes, ndo foram contemplados com formacao didatico-pedagogica voltadas ao ensino, muito
menos em EPT, ou os que tiveram, como os licenciados, mas ndo discutiram a Educacao
Profissional em sua formagdo (Dornelles, 2021), torna-se urgente uma complementagdo
pedagogica para a compreensao das dinamicas que ocorrem na EPT, ou seja, a implementagao
de acgdes eficazes e condizentes com as atuais demandas formativas (Souza; Rodrigues, 2017),
principalmente para os profissionais imersos € que estdo atuando nesse campo, seja qual for a

sua base formativa,

[...] € fundamental que o docente tenha uma formagao continuada especifica
que lhe aproxime a problematica das relagdes entre trabalho e educacdo e ao
vasto campo da educagdo profissional no sentido de estabelecer as conexdes
entre essas disciplinas e a formagao profissional especifica, contribuindo para
a integracao entre trabalho, ci€ncia, tecnologia e cultura (Moura, 2014, p. 88).
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Os desafios a serem superados no ambito da Educagdo Profissional, mais
especificamente os que envolvem a formagdo docente para as ofertas curriculares que se
integram a EPT, perpassam também pelas demandas e exigéncias propostas pela conjuntura
social-politica-econdomica do mundo globalizacdo e pelas inovagdes tecnologicas que se

enraizam na realidade social. De acordo com Machado (2011),

[...] o desafio da formacdo de professores para a EPT manifesta-se de varios
modos, principalmente quando se pensa nas novas necessidades e demandas
politico-pedagogicas dirigidas a eles: mais didlogos com o mundo do trabalho
e a educacdo geral; praticas pedagodgicas interdisciplinares e interculturais;
enlaces fortes e fecundos entre tecnologia, ciéncia e cultura; processos de
contextualizag@o abrangentes; compreensao radical do que representa tomar o
trabalho como principio educativo; perspectiva de emancipacao do educando,
porquanto sujeito de direitos e da palavra (Machado, 2011, p. 694).

A partir dessa andlise, ¢ possivel constatar a recorréncia de um percurso histdrico
baseado em uma logica sem uma base unitaria e consistente sobre a formagdo docente para a
EPT no cenario educacional brasileiro. Nesse viés, muitos dos professores possuem uma
formacao ofertada por meio de programas e projetos de carater emergencial e compensatorio e,
desse modo, seguem reproduzindo a légica de subordinacdo do ensino técnico ou profissional
as demandas do mercado (Souza; Rodrigues, 2017). Dentro desse panorama, Santos (2008) faz
alguns apontamentos sobre problemas na formag¢ao docente na EPT, como: oferta de formacao
inicial nas universidades, licenciaturas que ndo se voltam para a EPT; precariedade na oferta de
cursos especificos por area; pouca articulacdo entre os saberes cientificos, técnicos, tacitos e
pedagdgicos; oferta de formacdo incapaz de atender a demanda; auséncia de formagdo
pedagdgica; entre outros.

Apesar de todos os desafios e dificuldades que imperam frente a formagao docente para
Educacao Profissional, ¢ possivel identificar dentro das proprias contradi¢des desse panorama,
estratégias para sua superacdo. Com isso, a formagao docente voltada a EPT, no intuito de
ultrapassar a visao fragmentaria, utilitaria, unilateral e mercantil da educagao, deve ser pautada
por “[...] politicas de formag¢do de professores para a Educagdo Profissional nas quais a tonica
seja a reflexdo critica sobre dimensdes como capital/trabalho, educagdo/trabalho,

homem/sociedade, dentre outras” (Souza; Rodrigues, 2017, p. 634).

Além disso, deve oportunizar a constitui¢do de um perfil docente que

[...] além da experiéncia profissional articulada a area de formacao especifica,
saiba trabalhar com as diversidades regionais, politicas e culturais existentes,
educar de forma inclusiva, contextualizar o conhecimento tecnologicos,
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explorar situagdes-problema, dialogar com diferentes campos de
conhecimentos e inserir sua pratica educativa no contexto social, em todos os
seus niveis de abrangéncia (Machado, 2015, p. 18).

Além dessas questdes, ¢ fundamental para a formagdo docente em EPT, a oferta de
processos formativos didatico-pedagogicos que incluam: o saber critico-reflexivo voltado para
a responsabilidade social, a pedagogia da praxis como base para a formacdo, a EP como campo
de produgdo de conhecimento (Araujo, 2008); as discussdes sobre o trabalho e a articulagao
entre esse e a escola; a influéncia, a legitimagao e a valorizagdao dos sujeitos e seus saberes
cientificos e empiricos; a problematizacdo das mudancgas que ocorrem no mundo do trabalho e
seus efeitos para a educagdo; o amplo debate sobre as implicagdes politicas para Educagao
Profissional, com um olhar critico sobre seus objetivos e especificidades; a analise e as
correlagdes com conceitos e paradigmas sobre curriculo na EP, relagdes entre curriculo,
educagdo, cultura, tecnologia e sociedade; a problematizacao e a intencionalidade na dualidade
na organizacdo curricular e curriculo integrado; a reflexdo sobre a construcdo curricular e a
didatica especifica para Educacdo Profissional; além da compreensdo intima dos processos
burocraticos da organizacdo, planejamento da pratica pedagdgica, avaliacdo do ensino-
aprendizagem na EP, entre outros pontos (Machado, 2015). Nesse sentido, trata-se de buscar
uma formacao que possibilite ao docente atuar na perspectiva da formagdo humana integral
socialmente referenciada.

Diante do exposto, ndo pretendemos exaurir todo o contexto sobre formagdo de
professores no ambito da Educacao Profissional e Tecnologica, mas suscitar reflexdes sobre a
complexa constitui¢do desse processo, considerando sua dindmica e problemadtica, para que, a
partir desse movimento historico, identificando suas contradi¢des internas, possamos agir
dentro da realidade concreta no intuito de superar essas dificuldades, com consciéncia de que
ainda ha muito a ser melhorado nesse aspecto. Entendemos ainda, que temos a urgéncia de levar
essas discussoes, com qualidade, para dentro das institui¢des de ensino nesse campo, visando
amenizar as dificuldades envoltas no desenvolvimento da Educa¢ao Profissional.

Torna-se importante conhecer esse contexto, principalmente, para que possamos montar
e idealizar estratégias para o alcance de nossos objetivos enquanto pesquisadores, ¢ delinear as
acOes a serem executadas a partir dessas demandas formativas, adequadas as necessidades de
cada realidade social e aos preceitos da formagdo humana integral. Nesse sentido, destacamos
ainda a imensa contribuicdo que os programas de pos-graduagdo voltados a EP, como o
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Profissional (PPGEP/IFRN), Programa de Pos-

Graduacgao em Educagdo Profissional e Tecnologica (PROFEPT/Rede Nacional), entre outros,
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tém dado para superacdo desses desafios. E valido mencionar o langamento, em 2025, da
Politica Nacional de Formagdo de Profissionais para a Educacdo Profissional e Tecnologica
pelo MEC, com foco na formagdo e valorizagdo docente, gestdo educacional e servidores
publicos da EPT. Essa politica prevé o aumento da oferta de cursos de pos-graduacao
especialmente voltados a docentes. As acdes envolvem especializagdes em docéncia na EPT,
gestdo da EPT e educacao a distdncia na EPT, em parceria com a CAPES e a Rede

Federal/UAB, buscando reforgar a formagao docente.

2.1 PRODUCAO DO CONHECIMENTO SOBRE FORMACAO DOCENTE PARA
EDUCACAO PROFISSIONAL A PARTIR DE UM CONTEXTO DE IMPLICACOES
NEOLIBERAIS

Para situar o objeto de estudo, nesta se¢do, foi realizada uma revisao sistematica sobre
a formagdo docente para EPT, mais especificamente, pretendeu-se analisar como se tem
constituido a producao de conhecimento sobre formagao docente para Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM) em tempos de regressdo de direitos. Nessa perspectiva,
buscou-se responder a seguinte questdo de pesquisa: quais os temas e/ou conhecimentos estao
sendo produzidos sobre formagdao docente para a EPTNM no contexto de neoliberalismo
explicito e contrarreformas que mitigam direitos basicos da classe trabalhadora?

Diante disso, consideramos duas questdes norteadoras: essa producdo alinha-se a
conformagdo ou a contra-hegemonia? Ainda, ¢ possivel apontar correlagdes entre o sistema
hegemonico vigente e as estratégias de formacao de professores para a EPTNM?

Logo, essa proposta pautou-se em problematizar a formagao docente para EPTNM em
um contexto de neoliberalismo avangado e “contrarreformas” estruturais. Trata-se de uma
revisdo de literatura em um recorte temporal de 2018 a 2022, periodo que contempla um
governo federal bastante alinhado com esse ideal, para levantamento de dados. Essa pesquisa
de cunho qualitativo com abordagem bibliografica e com carater exploratorio traz uma
discussao fundamentada em autores como Saviani (2020), Moura e Benachio (2021), Frigotto
e Ramos (2017), Kuenzer (2021) e Machado (2011).

Vale salientar que, ao partirmos para uma andlise da realidade, torna-se imperativo a
consideracdo do pensamento materialista-historico, haja vista que todos os acontecimentos que
cercam o contexto social estdo postos e sdo constituidos a partir de necessidades emergentes de

cada periodo historico, predominantemente, pela 16gica hegemonica vigente, assumindo tanto
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imposi¢des, quanto contradigdes, as quais quando identificadas e decompostas, possibilitam
oportunidades para sua propria superagao.

Esse panorama de “contrarreformas” impacta diretamente em varias vertentes do
processo educacional. Nessa perspectiva, a formagdo de professores, mais especificamente, a
formagdo docente para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) ndo escapa
a influéncia dessas ideologias politicas neoliberais. Conforme Kuenzer (2021, p. 246), “o
professor ¢ deslocado, portanto, de sua condi¢do de organizador de situagdes significativas de
aprendizagem para promover a transicdo do senso comum e dos saberes ticitos para o
conhecimento cientifico, que nao se da espontaneamente”. Nesse contexto, historicamente, a
formagdo docente para essa modalidade ¢ desprovida de unidade, conformidade e permanéncia.

De acordo com Ribeiro Nogueira, Costa ¢ Moraes (2021),

[...] hd um processo de remendos na tessitura das politicas de formacao
docente para a EPT em que se promovem medidas prescritivas para os
problemas que se mostram recorrentes nesse percurso. Isto é, ndo ha um
projeto de fomento e incentivo para atrair profissionais para a docéncia, ao
contrario, evidencia-se um desmantelamento, uma precarizacdo da profissdo
docente pautada pelos principios de uma politica neoliberal-—(Ribeiro
Nogueira; Costa; Moraes, 2021, p. 8).

Com isso, no intuito de delinear uma base tedrica mais solida sobre esse contexto,
buscou-se verificar a produ¢do do conhecimento sobre formacdo docente para Educacdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, com isso, foi realizado um levantamento da producao
cientifica sobre esse objeto considerando a composi¢do de artigos cientificos em revistas, haja
vista a suposta qualidade dessa producdo, uma vez que esses artigos ja passaram pelo crivo de
um rigor teodrico-metodologico nos periddicos onde foram publicados.

Para o levantamento dessa producdo, optou-se pela base de dados do Portal de
Periodicos da Capes. O processo de filtragem inicia-se no proprio portal, utilizando-se de filtros
que a plataforma disponibiliza. Para tanto, nesse trabalho, utilizou-se de aspas nos descritores
“formacgdo docente” and (boleano) “Educagdo Profissional”, no intuito de delineamento e
objetivacdo na escolha da producdo considerada nessa pesquisa. Mais um fator de filtragem foi
a periodizagdo, a qual limitou-se ao intervalo temporal de 2018 a 2022, um periodo de
constantes ataques aos direitos da classe trabalhadora. Além disso, optou-se somente por artigos
cujas revistas que os publicaram afirmam que as submissdes sdo analisadas por pares, a fim de
dar maior credibilidade aos artigos escolhidos.

A partir desses descritores, foram encontrados 97 artigos no Portal de Periodicos da
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Capes correlacionados a formagao docente para Educacao Profissional e aos filtros estipulados
na propria plataforma. Feito isso, os artigos foram exportados para o Rayyan, um programa na
web que auxilia a analise e a sele¢ao de referéncias em revisdes de literatura. Nessa plataforma,
foram excluidos 8 artigos duplicados, além de outros 60 excluidos por ndo tratarem de formagao
docente para EPTNM, tema central dessa pesquisa. Diante disso, dentre os 97 artigos iniciais,
restaram 29 os quais passaram a ser analisados.

Os artigos analisados foram incluidos com base nas respectivas leituras de seus titulos
e seus resumos, de modo que foi verificada a correlagao dos artigos com a tematica de formagao
docente para a EPTNM, ou seja, com o objeto central dessa pesquisa. Para otimizar a analise,
os 29 artigos escolhidos foram codificados de A1 a A29, conforme discriminado no Quadro 2

E relevante salientar que as analises dos artigos escolhidos foram realizadas a partir de
seus respectivos objetos de estudos e seus resultados. Outrossim, o encaminhamento dessa

discussdo guiou-se por meio das questdes norteadoras ja explicitadas anteriormente.

Quadro 03 — Artigos sobre formacio docente para atuar na EPTNM, a partir do Portal
de Periddicos da Capes (2018 a 2022).

Cadigo Artigo Ano Periddico All.tOI:ef/
Instituicoes
A formagdo do
licenciando nos institutos Trabalho Medeiros Neta/UFRN;
Al federais do Nordeste € o 2018 Necessario Pereira/UFRN;
ensino médio integrado a Silva/UFRN
educagdo profissional
Abordagem ESP na
A2 Educacao Profissional: a 2018 Revista Entre Heydt/Unioeste;
formacgao docente no Linguas Zanette/Unioeste
contexto paranaense
Contribuigoes do .
. Revista
Programa Institucional de o
T Brasileira da
A3 Bolsas de Iniciagdo a 2018 Educacio Castaman/IFRS;
Docéncia (PIBID) para a ac Nogueira/IFRS
. Profissional e
formacgdo docente na .
" . Tecnoldgica
educacdo profissional
O Ensino Médio
Integrado sob Diferentes o Silva/IFCE;
Ad Perspectivas para o 2018 Zetetiké Oliveira/UFRJ
Ensino de Matematica
O trabalho docente nos
cursos técnicos integrados
na modalidade de ~
A5 ~ 2018 Educagdo Castro/IFG
Educacao de Jovens ¢
Adultos do Instituto
Federal de Goias
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Politicas de formacao de
professores para a

Ensino em Re-

Costa/CEFET-MG;

A6 Educacao Profissional: 2018 vista Meneses Filho/IFMA
cem anos de lutas
Trabalho e formagao Revista Aratjo/UFG;
docente na Escola Brasileira de Malta de Sa/
A7 Técnica de Goiania: 2018 Politica e PUC Goias;
politica, ideologia e Administracao Brzezinski/
produtividade da Educacdo PUC Goias
A especificidade da Re.Vl.S ta
. ~ Brasileira da
docéncia na educagio ~ Souza/IFPI;
A8 . S 2019 Educacao
profissional e tecnolégica: . Moura/UFPI
. Profissional e
desafios e perspectivas .
Tecnoldgica
A Formacao docente na Formacio Aratjo/[FNMG;
A9 Educagao Profissional e 2019 Docegte Viana/UnB
Tecnologica no IFNMG
A produgao do
conhecimento em
educacao profissional Revista Temas Nobile/IFRN;
Al10 articulada a formacéo de 2019 em Educacio Souza/IFRN;
professores nas ¢ Albuquerque/UFRN
disserta¢des do PPGEP
(2015-2017)
Comunidades de .
aprendizagem docente: o I/Bol.etlm Souza/IFF;
All desafio da formacao de 2019 Técnico do Carmo/IFF
. Senac
professores para o Proeja
Formacao de professores
Al2 na educagdo profissional: 2019 Formacao Hupalo/IFC;
uma analise sobre a Docente Richit/UFFS
dimensdo pedagogica
Tecnologias educacionais R?VI.S ta Caetano/UFPR;
" Brasileira da )
AL3 e a formacgdo docente no 2019 Educaciio Silva/UFPR;
contexto da educacgdo . Urnauer/UFTPR;
. A Profissional e
profissional e tecnoldgica . . Melo/IFTM
Tecnoldgica
Anédlise da produgdo Revista
cientifica acerca da Brasileira da Goncalves dos Santos/IFS;
Al4 formacdo continuada de 2020 Educacao Ferrete/IFS;
docentes dos institutos Profissional e Menezes Santos/IFS
federais Tecnoldgica
Cursos de formagao
Al5 pedagobgica para 2020 Argumentos Diniz/IFBA;
graduados ndo licenciados Pro-Educagéo Pereira/UFOB
dos institutos federais
Docéncia para educacdo Linkowski/IFSC;
Al6 profissional e tecnologica: | 2020 Educa Campolin/IFSC;
aproximando didlogos Raymundo/IFSC
Ensino médio integrado: Revista de
Al7 dificuldades e desafios da 2020 Estudos e Silva/IFPA;
atuacgdo docente no Picanco/IFAP

campus Santana/IFAP

Pesquisas sobre
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Ensino
Tecnoldgico
Formagao continuada de Silveira/IFCE;
Al8 professores para educagdo | 2020 Holos Santiago/IFCE;
profissional e tecnologica Rodrigues/IFCE
O PROFEPT como Revista
reflexa Brasileir
wo | pmelridve || B | Coatrun
. ~ . Santos/UFSCAR
superior na educagdo Profissional e
profissional e tecnoldgica Tecnologica
Curso de Formacao
Pedagobgica para Revista
G.radua.dos nao Brasﬂelrei da Almeida/[FRN
A20 Licenciados na 2021 Educacao Chagas/IFRN
modalidade a distancia do Profissional e
IFRN: um didlogo com os Tecnolodgica
licenciandos-professores
Dot oo pasosCrETErS:
A21 hfloglllr:lag%a;g S(;Crzrtlit;s 2021 | Devir Educagdo Pereira/CEETEPS:
. Lamas/CEETEPS
pedagbgicas
Desafios na formaga .
Ie)i?)feosssoraesona/;gf: ade Revista Brito/UNIR;
A22 educagdio profissional e 2021 Principia Melo/IFRO; Castaman/IFRS;
.. Vieira/[FRS
tecnologica
eonologien: dowtios o o Dormelles/IFFAR;
A23 perspectivas 'na formagdo 2021 Revista Exitus Castaman/IFRS;
Vieira/IFRS
docente
Programa de pos-
graduacgdo em educacio
profissional Souza/IFRN;
(PPGEP/IFRN/Brasil): Oliveira/IFRN;
A24 um estudo da linha de 2021 Holos Fernandes/IFRN;
pesquisa “formagio Silva/IFRN;
docente e praticas Fredson da Silva/[FRN
pedagdgicas na educagdo
profissional”
Relagdes historicas da
A25 12?)82011%;%11221%;})13;&1 2021 | Revista Didlogo Lima/UFES;
s Educacional Mercés/UFES
a formacao docente na
Educagao Profissional
Avaliagdo da .
aprendizagem: uma Revista de .
~ Estudos e Souza Silva/IFAC;
A26 P ro.posta de formagdo 2022 | Pesquisas sobre Azévedo/IFAC;
continuada aos docentes . iy
da Educaciio Profissional Ens1f10' Aratjo de Azevedo/IFAC
L. Tecnoldgico
¢ Tecnologica
Diﬁculdades de _ Rc?vi-sta Rocha:
A27 aprendizagem no Ensino | 2022 Brasileira do Cactano/IFRS

Meédio Profissional: a

Ensino Médio
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formacdo docente como
possibilidade de
intervencao
Epistemologia da pratica
e da praxis: caracteristicas

A28 das pesquisas sobre 2022 Educagéo Morg1s/IFRN;
~ Henrique/IFRN
formacao docente para
Educagao Profissional
Formacdo docente para e
A29 na Educagdo Profissional 2022 Revista Didlogo Souza/[FRN

e Tecnologica: uma Educacional
ilustre esquecida
Fonte: Autoria Prépria (2023).

O artigo Al buscou analisar nos cursos de licenciatura em Institutos Federais de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia da regido Nordeste (IF), as concep¢des de formagao docente
voltadas a formagao para a Educagdo Basica, especialmente o Ensino Médio Integrado (EMI).
Chegou-se a conclusdao de que as concepgdes de formagdo docente e EMI presentes nos
documentos dos IF associam-se com os principios orientadores do curriculo das licenciaturas e
possuem aproximacao com a concepcao de formacao de futuros docentes.

O A2 analisou alguns desafios enfrentados pelos docentes de Lingua Inglesa com
relagdo ao ensino do ESP e afirma que os impasses podem estar relacionados a deficitaria
formacao inicial dos professores. Com isso, passou a verificar qual o tratamento dado a esse
assunto nos curriculos dos cursos de Letras de algumas universidades do estado do Parana.
Apesar da relevancia dessa pesquisa, observa-se uma visdo utilitaria e especifica.

O A3 problematizou a necessidade de as atuais politicas para formacdo docente
refletirem sobre a praxis dos futuros docentes e também daqueles que atuam em sala de aula.
Para tanto, investigou quais sdo as contribui¢des do PIBID para a formag¢ao docente dos alunos
bolsistas do Curso de Formacao Pedagogica para docentes da educagao basica e profissional do
Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Sertao —
, a partir da andlise dos subprojetos desenvolvidos no curso. De forma inicial, esse trabalho
apresentou indicios de como deve estruturar-se a formacdo docente, mostrando a importancia
da reflexao e da praxis no contexto da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio.

O A4 tratou-se de uma investigacdo que visou contribuir para a reflexdo sobre a
concepcao do professor de matematica no Ensino Médio Integrado e suas implicagdes, visando
a formacao docente para atuar nesta modalidade. Com isso, identificou-se mais divergéncias do
que convergéncias entre a teoria e a pratica no EMI, evidenciando a necessidade de avaliar e

(re)dimensionar alguns aspectos praticos do EMI, especialmente no tocante a formagao do
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professor. Uma pesquisa bastante relevante que distingue o EMI em teoria e o que se observa
do EMI na prética.

O A5 e o All abordaram o trabalho docente nos cursos técnicos integrados na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. A anélise foi realizada a partir da formacao dos
docentes, reiterando o desafio educacional para a profissionalizacdo dos trabalhadores
estudantes e para a formagao dos docentes que atuam na EJA e na EPT, a qual ainda ¢ bastante
insuficiente. Apontaram a importancia do desenvolvimento de uma cultura de formagao
docente permanente e colaborativa em prol da Educacao de Jovens e Adultos

O A6 apresentou um panorama € uma problematizacdo sobre as politicas para a
formagdo de professores para a Educagdo Profissional (EP), sob o olhar da legislacdo brasileira
entre 1917 e 2017. Denunciou que a legislacdo apresenta flexibilidade quanto a formacgao de
professores, com cursos emergenciais, fragmentados, o que pressupde uma formagado
fragilizada.

O A7 objetivou investigar a formagao dos professores da Educagdo Profissional, para
compreender a ideologia que fundamentou o trabalho docente nessa modalidade de ensino, nas
décadas de 1940 a 1960. Evidenciou-se que ndo se exigia qualquer formacao pedagdgica dos
professores que atuavam no ensino profissional, que eram egressos do ensino técnico e/ou
bacharéis em diferentes dareas do conhecimento, uma problematica que ainda perdura
atualmente.

O A8 trouxe a discussdo sobre a complexidade, desafios e possibilidades da formagao
de professores da e para a EPT, a partir de suas especificidades. Como resultado, apresentou a
importancia da avaliagdo dos programas ja implementados para tracar novas propostas e aponta
a relevancia da producao teorica e de recursos adequados para a consolidagdo dessas politicas.

O A9 objetivou analisar como ¢ desenvolvida a proposta de formacao docente para os
professores na educacao profissional e tecnoldgica (EPT) no IFMG. Verificou-se que as
politicas relativas a formacdo de professores para a EPT tém sido remodeladas pelas pretensoes
do sistema capitalista, pautando a reprodu¢ao ampliada do capital.

O A10 contextualizou a formagdo docente, almejando analisar sua articulagdo com a
educagdo profissional, no que tange a producao do conhecimento no ambito das dissertagdes
publicadas pelo PPGEP/IFRN, no periodo de 2015 a 2017. Verificou a necessidade de
efetivacdo de uma politica sistémica e continua de formacao de professores para a modalidade,

que privilegie a integrag¢do entre a formagao geral e a profissional.
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Nesse viés, o0 A12 analisou dissertagdes ¢ teses voltadas a tematica entre 2005 ¢ 2015.
Os resultados evidenciaram perspectivas distintas de formacao pedagogica docente, das quais
duas sdo discutidas: a formacao profissional docente que prioriza a articulagcdo entre teoria e
pratica e a complementaridade entre disciplinas e dimensdes formativas.

O A13 buscou analisar a produc¢ao cientifica acerca da tematica da formagao docente e
das tecnologias educacionais na Educacao Profissional e Tecnologica no periodo de 2010 a
2018. Incitou a problematizagdo sobre tecnologias educacionais inseridas numa vertente
histérico-social, auxiliando na formagao docente, aponta a reflexdo de que a tecnologia nao ¢
neutra, mas carregada de intencionalidades, e deve ser repensada na dire¢do da formagao
humana integral e emancipatdria.

O A14 apresentou um estado do conhecimento sobre a formacao docente continuada na
Educacdo Profissional dos IF, buscando identificar as perspectivas tedricas dos artigos
publicados entre 2010 e 2018. A partir disso, observou-se um crescimento nas pesquisas sobre
essa formagao docente, paralelamente a criagao dos IF.

O A15 objetivou analisar os cursos de formagdo pedagdgica para os docentes graduados
nao licenciados dos IF. Essa pesquisa apresentou como resultado a negligéncia de principios
como trabalho como principio educativo, interdisciplinaridade, contextualizagdo e
transformacdo da realidade social, considerados elementos orientadores em praticas
pedagogico-curriculares integradoras no ambito da Educagao Profissional.

O A16 apontou a fragilizagao dessa formagao e propde-se a aproximar alguns didlogos
de importantes pesquisadores dessa area de atuacdo para apontar possiveis caminhos de
formacao docente com o intuito de se pensar a efetivagao de um projeto que se consolide na
especificidade da EPT. Com isso, apresentaram a importancia da avaliagdo dos programas ja
implementados para, a partir dai, melhora-los. Apontaram ainda a relevancia de recursos
adequados para a consolidacao dessas politicas que sustentam essa formacao.

Nessa perspectiva, o A17 concluiu que ha uma quantidade significativa de professores
que ndo possuem qualificagcdo para atuar na EPT em sua totalidade, identificando a necessidade
da formagdo docente para atuacdo na EPT, integrar os componentes curriculares do nticleo
comum ao técnico na perspectiva da formagdo humana integral.

Nesse viés, o A18 problematizou tanto o contexto historico da formagado continuada para
EPT, como também essa formagdo no cenario atual, passando a analisar propostas formativas

com base em alguns autores referenciais. Os trabalhos apontaram para a falta de
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aprofundamento em teorias sobre formacao docente e um insuficiente debate sobre praticas
formativas.

O A19 trouxe uma reflexdo da importancia do PROFEPT como um espago académico
proficuo para a formacdo de docentes que atuam na EPT e, ainda, incitando a uma possivel
contribui¢do para o debate sobre a importancia de adotar uma politica de formagdo docente
condizente com os desafios enfrentados na atual conjuntura neoliberal. Essa pesquisa acentuou
uma visdo contra-hegemonica em desfavor das implicagdes capitalistas vigentes.

A20 objetivou o estudo do Curso de Formacao Pedagogica para Graduados ndo
Licenciados na modalidade a distancia, identificando que a falta de uma formagdo condizente
potencializa a historica precarizagdo da carreira docente na modalidade. Constatou que a
legislagdo chancela a atuagao docente sem habilitacdo para tal, reforcando a defasagem e o
enfraquecimento da institui¢do da carreira professoral.

Nessa logica, o0 A21 buscou discutir a formagao de docentes em educagdo profissional
e estudar a linguagem e praticas educacionais, e respectivos discursos, implicitos as novas
tecnologias e emergéncias no processo de ensino em educagdo profissional no contexto de
isolamento social imposto em funcao da pandemia causada pela Covid19. O estudo da
comunicacgao, tecnologias e do discurso manifestado nas praticas pedagogicas revelou que a
experiéncia docente reflete discursos politico-educacionais.

O A22, também, investigou as concepgdes que embasam os Institutos Federais de
Educagdo, no intuito de refletir sobre os processos de formacdo dos docentes para EPT,
problematizando que essa formacdo docente deve ultrapassar a mera profissionalizacdo e,
sobretudo, necessitando do comprometimento com a formagao humana integral.

Outrossim, o A23 objetivou refletir, a partir de uma contextualizacdo historica e legal
da EPT, sobre os desafios e as perspectivas na formacao de docente para esse campo. Esses
trabalhos apontaram para a necessidade de efetivagao de uma politica sist€émica e continua de
formacdo docente, que privilegie a construgdo e o fortalecimento de agdes e espagos que
permitam discussdes, reflexdes e planejamentos, para que ocorra, de fato, a integracao entre a
formagdo geral e a profissional. Também, houve a identificagdo de um grupo de professores
desta modalidade de educacdo para os quais o conhecimento pratico assume centralidade na
constitui¢ao docente.

O A24 analisou 22 dissertacdes produzidas no ambito do PPGEP/IFRN, da Linha de

Pesquisa 2: “Formacao Docente e Praticas Pedagogicas em Educagdo Profissional”, de 2017 a
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2019, constatando que as dissertagdes discutem formagao docente e suas respectivas praticas
pedagdgicas no contexto do processo de ensino/aprendizagem.

O A25 analisou diferentes documentos oficiais que regulamentam a docéncia na EPT
desde a década de 1990 a 2021. Diante das analises, os autores concluiram que a legislagdo
apresenta flexibilidade quanto a formagao de professores, consolidando os cursos emergenciais,
fragmentados e especiais, o que proporciona uma formagao fragilizada, além de nao evidenciar
a obrigatoriedade da licenciatura para os docentes da EPT. Uma constru¢do necessaria,
principalmente no atual contexto, pelo seu teor contra-hegemonico.

Ja o A26 tratou de um curso de formacdao continuada na area de avaliagdo da
aprendizagem, o qual versou sobre as concepc¢des e praticas avaliativas de docentes na
Educagao Profissional. Verificou-se potencialidades para qualificacao e aprimoramento sobre
processos e praticas avaliativas na EPT.

Em um panorama mais especifico, o A27 apontou para a necessidade de formagao
continuada para professores na perspectiva de ofertar o direito a educagdo aos alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem, devido a elevacdo da matricula de alunos com
necessidades especiais no ensino médio técnico e profissional.

O A28 buscou compreender em que bases se correlacionam os artigos publicados sobre
formacao docente para Educacdo Profissional. Essa pesquisa identificou uma variagdo entre
epistemologia da pratica e epistemologia da praxis nos textos analisados, e verificou, também,
trabalhos que perpassam entre uma tendéncia para a pratica e uma tendéncia para a praxis. Uma
pesquisa de bastante relevancia para o campo da EP, haja vista sua defesa de uma formacao
docente atrelada a praxis em favor dos interesses da classe trabalhadora.

Nessa vertente, o A29 objetivou conhecer a produ¢do académica sobre a formacao
docente para EPT nas reunides da Anped, analisando os trabalhos nos anais de 2010 a 2021.
Com base nessa analise o autor critica, principalmente GT 8 ¢ GT 9 da Anped, a formagao de
professores para EPT ainda ¢ assunto marginalizado ou pouco abordado nesses eventos ou ainda
nao foram abordados com o rigor e profundidade que esse tema necessita para um cenario de
mudanca. Essa andlise revelou uma diversidade de pesquisas que versam sobre formagdo e a
pratica docente na EPT, apontando que, apesar do aumento das produgdes, no ambito dessas
discussdes, ha um esquecimento da formacdo docente para atuar na EPT, mesmo nessas
reunides de ambito nacional.

E relevante considerarmos nesse panorama que tudo estd em constante movimento ¢ em

relagdo dialégica com fatores que implicam conformagdes, mudancas, rupturas, revolugdes,
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entre outros padrdes relacionais e influenciais. Por conseguinte, para se debrucar sobre
fendmenos da realidade ¢ necessario a internalizagdo de cada periodo histérico e suas
implica¢des para a constituicdo desse fendmeno, uma vez que nao ha fatos isolados, ou seja,
fatos sociais que se desprendem de seu contexto histdrico, considerando suas multiplas
variantes ¢ a sua totalidade imbricada a acontecimentos politicos, culturais, econdmicos entre
outros que corroboram sua constitui¢do enquanto materializa¢dao ou realidade concreta.

Essa analise, considerando um periodo de ataques a direitos bésicos da classe
trabalhadora, mais ainda, apesar das pressdes impostas pelo neoliberalismo infligirem uma
logica educacional de “capital humano”, observa-se, diante da constituicdo dessa producao, um
movimento contra-hegemonico, que se utiliza das proprias contradigdes do sistema para
suscitar discussdes que analisem os impactos dessa logica capitalista e dos idearios utilitarios
e mercadologicos impostos a educagdo para a classe trabalhadora. A contra-hegemonia
observada nessas produgdes advém do movimento em defesa da formagdo docente ser
estruturada com foco na praxis, uma formagdo condizente com as necessidades da classe
trabalhadora, por compreender o docente na EP como parte da classe trabalhadora, por
conseguinte elemento que pode impulsionar a transformacdo de realidades sociais, mais ainda,
que os docentes possam potencializar a oferta de uma formacao integral nas dimensodes politica,
epistémica, cultural, social, ou seja, com vista a omnilateralidade.

Essa produgdo elencada, mesmo apontando temas diversificados sobre um mesmo
objeto, realizam uma critica contra as imposigdes capitalistas que assolam o campo da Educagao
Profissional, especificamente, a formacao para a EPTNM. Vale destacar a vulnerabilidade que
a EPTNM, por ter o trabalho como principio educativo, tende a ser objetificado em qualificacdo
de mao de obra para o mercado. Com isso, a maioria dessas pesquisas denunciam a continuidade
que as legislagdes ou a falta delas apresentam como a “flexibilidade” da formacao docente,
demandas formativas emergenciais, fragmentadas e “especiais”, o que pressupde uma formagao
fragilizada para o contexto da EP, que se coaduna com as necessidades de mao de obra para o
mercado de trabalho.

Diante desse contexto, essa analise sobre a producdo do conhecimento sobre formacao
docente para EPTNM, considerando um periodo de ataques a direitos basicos da classe
trabalhadora, revelou que, apesar das pressoes que a materialidade atual do sistema hegemonico
ou neoliberal infligem a essa tematica, observa-se, na maior parte dessa producdo, um

movimento contra-hegemonico que, muitas vezes, oportunizam a defesa de um agir pedagogico
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em uma visdo de formacdo humana integral em detrimento de ideais utilitdrios e
mercadologicos da educagdo.

Nesse viés, essa pesquisa revelou que a producao do conhecimento sobre formagao
docente para a EPTNM aqui considerada, ndo segue uma logica de conformagdo. Embora essa
producdo sofra as pressdes do sistema capitalista, os trabalhos desenvolvidos e analisados
apresentam, em sua maioria, uma critica e uma dentincia sobre a negligéncia e a desestruturagao
que perpassou os processos formativos de professores que atuam ou atuardo na EPT, ndo sé na
contemporaneidade, como também ao longo da constituigdo desses processos.

E necessério destacar a importancia dos programas de pos-graduagdo como campo de
pesquisa em Educagdo Profissional, a exemplo o Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo
Profissional (PPGEP) no IFRN e o Programa de Pos-Graduagao em Educagao Profissional e
Tecnoldgica (PROFEPT) em rede nacional, haja vista que € possivel observar que cerca de
60,0% dessas producdes advém desses programas, os quais oportunizam discussdes especificas
sobre formacao docente para EP, e, com isso, atuam como mais uma frente de resisténcia
contra-hegemonica, em desfavor de discursos utilitaristas, mercadologicos, emergenciais e
reprodutivistas desses processos formativos.

Com isso, verificou-se que as pesquisas elencadas, apesar de versarem sobre formacao
docente para EPTNM, debrucam-se de forma diversificada sobre essa tematica. Essa producao
problematiza, entre outros temas mais especificos: concepcdes de formagao docente nos IF;
politicas de formacdo; atuacdo docente no EMI e na EJA; complexidades, desafios e
possibilidades; proposta de formagdo; analise e avaliagio da produg¢do do conhecimento;
formacao continuada e pedagdgica. Apesar dessa diversificacao, percebeu-se uma tendéncia de
pesquisas voltadas a andlise de conhecimentos jé instituidos, pesquisas que se configuram no
campo teodrico, a exemplo de trabalhos que abordam histdria e politicas de formacao docente.
Hé poucas pesquisas que problematizam propostas ou sistematizagao sobre possiveis formagoes
para os professores da EPTNM ou uma estrutura formativa condizente com a heterogeneidade
que configura esse corpo docente.

Essa anélise apontou correlagdes entre o sistema hegemonico vigente e as estratégias de
formagao de professores para a EP. A formacao, muitas vezes, ¢ ofertada de modo emergencial,
aligeiradas, com carater estritamente técnico. A propria instituicdo do “notdrio saber” torna-se
exemplo da influéncia que os ideérios capitalistas imprimem a docéncia, principalmente, no
campo da Educagdo Profissional. Isso denota, claramente, uma visdo que privilegia a

experiéncia, o conhecimento pratico, em detrimento de uma formagdo de professores baseada
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na praxis e estruturada a partir de ferramentas didatico-pedagdgicas condizentes com os
principios de formagao humana integral.

Consideramos uma producdo bastante proficua e, de certa forma, de resisténcia contra
as problematicas que assolam o campo da Educacdo Profissional. A maioria dessas pesquisas
denunciam a formacdo docente fragmentada, emergenciais e flexiveis verificadas nas
legislagdes ou politicas direcionadas para esse fim, o que pressupde uma formagao fragilizada,
ou seja, uma formagdo docente, principalmente para o contexto da EP, voltada a demanda de

mercado.
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3 A FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL A LUZ DA
PERSPECTIVA HISTORICO-CRITICA

O contexto educacional tem demandado cada vez mais dos sujeitos que o compdem,
sejam docentes, sejam outros profissionais da educagdo. Esse fato deve-se em parte a
complexidade que envolve esse processo. A exemplo, tem-se o dinamismo nas concepgdes
educacionais acarretado pelo fluxo politico-econdmico. Como um dos principais atores dessa
dindmica, o professor busca, por meio de processos didatico-metodoldgicos, viabilizar a
constituicdo do ensino-aprendizagem do conhecimento acumulado historicamente pela
humanidade. Para tanto, buscando ofertar uma educacdo integral, € necessario, de forma mais
imediata, que esse processo esteja ancorado em praticas ¢ métodos que facilitem o
enfrentamento dessas dindmicas, com foco no ensino critico-reflexivo, emancipatorio,
libertario e de qualidade socialmente referenciada (Freire, 1996).

Diante disso, as praticas educacionais, mais especificamente, as praticas docentes,
possuem papel fundamental, haja vista que sdo agdes intencionais de ensino-aprendizagem
articuladas com a educacdo, em que a pratica social e o conhecimento instituido partem da
producao histérico-social numa relagdo dialogica (Fernandes, 2008). Entendemos, nesse viés,
que € necessario considerar a pratica docente ou agdo pedagodgica “em sua relagdo com a
totalidade das agdes humanas que, sempre, tem repercussoes éticas e politicas para a vida social,
bem como a necessaria dependéncia entre os saberes especificos e locais ao conjunto de saberes
sociais” (Araujo; Frigotto, 2015, p. 66). E relevante salientar que esse trabalho se constitui no
campo epistémico da Educagao Profissional (EP), considerando-se, nesse viés, segundo Araujo
e Frigotto (2015), o ensino integrado como proposta de educacado, tendo em vista a defesa dessa
proposta de uma formacao humana integral, em contraposi¢do a uma formagdo utilitaria,
fragmentaria, tecnicista que a l6gica capitalista e mercadoldgica busca imprimir a grande massa.

Além disso, vale ressaltar, considerando a formagdo docente no ambito da Educagao
Profissional, que a produgdo de conhecimento nessa vertente embasa-se majoritariamente ou
na epistemologia da pratica ou na epistemologia da praxis (Morais; Henrique, 2022). E
importante diferenciar as epistemologias da pratica e da préxis, principalmente por
apresentarem concepgoes distintas sobre a relagdo entre conhecimento e atuagcdo docente. A
epistemologia da pratica compreende o conhecimento como produto da experiéncia cotidiana,
valorizando o saber-fazer e a reflexdo emergente das acdes concretas do professor em seu

contexto empirico. Ja a epistemologia da praxis, amparada em principios do materialismo
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historico-dialético, entende que o conhecimento se constitui na unidade indissociavel entre
teoria e pratica, orientada por uma intencionalidade transformadora da realidade. A primeira
tende a assumir um cardter mais descritivo e pragmatico, centrado na vivéncia profissional
individual, a segunda assume a mediagdo tedrica como condi¢do para compreender, explicar e
transformar as contradi¢des presentes na pratica educativa (Morais; Henrique 2022). Essa
constatacao tanto pode influenciar a constituicdo de teorias pedagogicas, como pode sofrer
influéncias dessas teorias em uma relagao dialogica. Com isso, assim como as epistemologias
citadas, as teorias pedagogicas podem corroborar para a manutenc¢do de preceitos hegemonicos
ou incitar as praticas criticas, transformadoras e contra-hegemonicas.

Nessa perspectiva, as teorias ou tendéncias pedagogicas tornam-se elementos
fundamentais, pois oportunizam a sistematizagdo e a organizagdo de conceitos, principios e
abordagens que objetivam compreender e orientar a pratica educativa, consequentemente, a
pratica docente. Essa area epistémica se concentra nas questoes relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem, considerando diversas variaveis. Assim, essas teorias tornam-se aportes
teodricos que possibilitam uma melhor compreensdo das praticas docentes e os sentidos de sua
utilizagdo no meio educacional. Desse modo, observa-se a importancia dessas teorias
pedagogicas serem arcabougo das atividades docentes em suas agdes pedagogicas. Seja qual for
a modalidade de ensino que o docente esteja inserido, deverd ter bem definido seu
posicionamento pedagodgico sobre objetivos € meios de promover o desenvolvimento e a
aprendizagem de sujeitos inseridos em contextos socioculturais e institucionais concretos
(Libaneo, 2010).

E importante refletir qual ou quais dessas teorias pedagdgicas tém embasado a formagao
docente para Educagdo Profissional e Tecnologica em um contexto de ataques a classe docente.
Nessa perspectiva, ¢ possivel identificar quais teorias pedagogicas se evidenciam ou
predominam no contexto da formagao docente para EPT? Para subsidiar essa analise, buscou-
se identificar uma vertente ou categorias dessas teorias que estejam alinhadas a formagado de
professores da EPT.

Logo, esta secdo problematiza as possiveis bases tedricas que sustentam a formacao
docente para Educacdo Profissional, elencando possiveis correntes pedagogicas que sejam mais
correlacionadas aos preceitos de uma educacao integral e de qualidade para os que mais
necessitam, os filhos da classe trabalhadora. Para isso, foi realizada uma revisao de literatura
em artigos de um periddico especifico na area da Educacao Profissional como instrumento para

levantamento de dados. Essa pesquisa tem enfoque qualitativo, abordagem bibliografica e
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carater exploratorio e traz uma discussao fundamentada em autores como Saviani (2008),
Libaneo (2010), Mizukami (1986), Teixeira (2011), Araujo e Frigotto (2015), Machado (2011),
cujas obras e teorias serdo analisadas e discutidas na proxima subsecao. Além disso, realizamos
uma discussdo sobre as potencialidades da pedagogia historico-critica para o contexto da EPT
e também algumas reflexdes sobre essa teoria como base epistémica e estrutural para formagao

de professores para Educagao Profissional.

3.1 TEORIAS PEDAGOGICAS NO AMBITO DA EDUCACAO PROFISSIONAL:
APROXIMACOES E POSSIBILIDADES

As teorias ou correntes pedagogicas sao repensadas, reconfiguradas, modificadas e
implementadas a medida que acontecem mudangas no contexto politico, social, economico,
tecnologico e cultural, considerando os variados ambientes e realidades em que sdo inseridas.
Essas correntes possuem uma forte influéncia na composigao, nas concepgoes, nos processos €
nas politicas que estruturam as estratégias de ensino-aprendizagem. Em decorréncia disso,
assim como as teorias pedagodgicas podem afetar todo o campo educacional, a formacao docente
também ¢ influenciada por essas correntes de pensamento.

Desse modo, ¢ relevante observar, a depender da base pedagdgica em que se ancora essa
formacao ou processo educacional, que ocorrera ou uma tendéncia de alinhamento a um projeto
de conformacgdo e manuten¢do do status quo, ou uma correlacao a um projeto de formagdo que
incite a educagdo integral, omnilateral, com responsabilidade social em um viés contra-
hegemonico. A partir disso, € importante que os docentes se posicionem e assumam “opgoes
pedagdgicas, ou seja, assumam um posicionamento sobre objetivos e modos de promover o
desenvolvimento e a aprendizagem de sujeitos inseridos em contextos socioculturais e
institucionais concretos” (Libaneo, 2009, p. 16). Esse fato toma uma propor¢ao ainda maior
quando consideramos o campo da Educacdo Profissional, haja vista as intensas disputas ou a
dualidade historica entre concepgdes que perpassam a EP.

As teorias pedagdgicas sdo postas ou arquitetadas por diferentes classificagdes de
acordo com as percepgdes e entendimentos dos pesquisadores desse campo epistémico. E
importante destacar que essas teorias, tendéncias ou abordagens pedagdgicas divergem em
relagdo as suas denominagdes, haja vista diferentes sistemas classificatorios apontados por

diversos autores (Libaneo, 1985, 2009; Saviani, 2016; Mizukami, 1986; entre outros).
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Para Libaneo (1985), de forma geral, as tendéncias pedagdgicas estdo divididas em dois
grandes blocos a Pedagogia Liberal e a Pedagogia Progressista. A primeira subdivide-se em:
tradicional, renovada progressista, renovada nao-diretiva e a tecnicista; a segunda subdivide-se
em: libertadora, libertaria e a critica social dos conteudos.

Saviani (2016), em linhas gerais, concebe cinco grandes tendéncias ou teorias da
educagdo: a concep¢ao humanista tradicional, dividida nas vertentes religiosa e leiga; a
concep¢ao humanista moderna; a concepcao analitica que segue em paralelo a produtivista; a
concepgao critico-reprodutivista; e a concep¢do dialética ou historico-critica. Esse mesmo
autor, considerando uma visdo pos-moderna, concebe as abordagens pedagodgicas em
neoprodutivismo, neo-escolanovismo e neoconstrutivismo.

Ja Mizukami (1986) sintetiza as seguintes abordagens pedagogicas: abordagem
tradicional; abordagem comportamentalista; abordagem humanista; abordagem cognitivista; e
a abordagem socio-cultural. Cada uma dessas teorias ¢ analisada e constituida, pela autora, com
base nas categorias: homem; mundo; sociedade-cultura; conhecimento; educagdo; escola;
ensino-aprendizagem; professor-aluno; metodologia; e avaliagdo. E relevante destacar que
essas consideragdes sdo apenas uma sintese com base em alguns dos principais nomes que

pesquisam essa tematica.

Quadro 04 — Sintese das principais tendéncias pedagogicas.

Autores Tendéncias pedagogicas e subdivisées
Tradicional
Renovada progressista
Pedagogia Liberal Renovada ndo-diretiva
o Tecnicista
Libaneo (1985)
Libertadora
Pedagogia Progressista Libertaria
Critica social dos contetidos
Concepcao humanista tradicional
Concepe¢ao humanista moderna
Saviani (2016) Concepgao analitica/produtivista

Concepcao critico-reprodutivista

Concepgao dialética ou historico-critica
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Neoprodutivismo

Visdo pés-moderna Neo-escolanovismo

Neoconstrutivismo

Abordagem tradicional

Abordagem comportamentalista

Mizukami (1986) Abordagem humanista

Abordagem cognitivista

Abordagem socio-cultural

Fonte: Autoria propria (2024).

Buscando aproximar o debate a nossa realidade e um possivel recorte das teorias em
evidéncia no cenario educacional brasileiro, é relevante destacarmos as correntes
contemporaneas, realizando a andlise, mais especificamente, a partir de pressupostos e
conceitos das teorias ditas modernas e pos-modernas que atualmente predominam nas praticas
educativas ou as que mais influenciam novas propostas educacionais. Sobre as teorias

pedagogicas modernas, Libaneo (2010) ressalta,

Sem pretender retomar as abordagens tedricas que resultam nas classificacdes
de teorias pedagogicas, sdo modernas a pedagogia tradicional, a pedagogia
renovada, o tecnicismo educacional, e todas as pedagogias criticas inspiradas
na tradi¢do moderna como a pedagogia libertaria, a pedagogia libertadora, a
pedagogia critico-social. Um olhar sobre as praticas pedagogicas correntes nas
escolas brasileiras mostra que tais tendéncias continuam ativas e estaveis,
mantendo seu nticleo teodrico forte, ainda que as pesquisas dos ultimos anos
venham mostrando outras nuangas, outros focos de compreensdo teorica,
outras formas de aplicabilidade pedagogica. A meu ver, ndo ha outras boas
razOes para alterar essa classifica¢do (Libaneo, 2010, p. 21).

A fim de problematizar esse panorama, em sintese, ¢ possivel evidenciar a divisao
dessas teorias pedagdgicas em dois grandes blocos ou grupos. No primeiro grupo, estdo as
teorias que buscam orientar a educacgao no sentido da conservacao e enquadramento social, uma
forma que ratifica a ordem existente, ou melhor, assegura os interesses da classe dominante,
hegemonizando as prerrogativas educacionais. No segundo grupo, predominam as teorias que
concebem a educagdo em uma perspectiva de transformacdo da realidade social,
correspondendo, a exemplo, aos interesses da classe trabalhadora, sendo, portanto, contra-

hegemonicas.
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Numa sociedade como a nossa, de base capitalista, as pedagogias
hegemonicas correspondem aos interesses da burguesia, ja que esta ocupa a
posicdo de classe dominante. E as pedagogias contra-hegemonicas
correspondem aos interesses do movimento operario (Saviani, 2000, p. 12).

Com isso, considerando o contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, sobre a
qual a vertente neoliberal do capitalismo busca imprimir constantemente uma concepgao
utilitarista, pragmadtica, produtivista, ¢ relevante a defesa de uma base tedrica contra-
hegemonica para sua constitui¢ao, como as do segundo grupo. Mais ainda, para que se constitua
uma ag¢ao pedagogica contra-hegemonica, em uma perspectiva de formagao humana integral,
politécnica e omnilateral, ¢ imprescindivel um posicionamento docente nessa diregdo. Logo,
torna-se necessario que os processos de formagao docente para EPT estejam alinhados ou sejam
permeados por teorias pedagogicas correlacionadas a um projeto de formacao humana integral
para a classe trabalhadora, haja vista que a Educacdo Profissional ¢ composta, majoritariamente,
pela classe trabalhadora.

E relevante salientar que formagio docente no ambito da EP, historicamente, perpassa
por diversos desafios, para supera-los deve-se considerar a articulacdo permanente entre o
mundo do trabalho e a educagdo geral, praticas pedagogicas interdisciplinares; a intrinseca
relacdo entre tecnologia, ciéncia e cultura; problematizacdo e contextualizacdo da realidade
social, além da compreensdo e da internalizagdo do que representa o trabalho como principio
educativo, formagao integral e omnilateral (Machado, 2011).

A partir desse entendimento, entre as varias concepgoes das teorias pedagogicas, para
consecuc¢do de uma formagao docente para EPT condizente com as necessidades dos filhos da
classe trabalhadora, ¢ imperativo que essa formacdo docente esteja alicercada em teorias
pedagdgicas como: a Pedagogia Progressista, por exemplo, em suas vertentes libertadora e
critica social (Libaneo, 2010) e as pedagogias criticas e contra-hegemonicas, por exemplo, em
sua concepg¢do dialética ou historico-critica (Saviani, 2000). Entendemos que em termos
teorico-pedagodgicos essas teorias possibilitam ou orientam a pratica educativa ou a acao
pedagogica numa direcao transformadora da realidade social, de modo a ultrapassar diversas
problematicas que cerceiam esse campo, entre essas, a visdo tecnicista, pragmatica e mecanica,
cada vez mais frequente em relacdo a formacao de professores para EP, considerando as
imposi¢des que o sistema capitalista busca infligir ao contexto educacional (Saviani, 2000).

Os processos educativos sempre estao a servico de um tipo de sociedade ou de um tipo
de cidadania (limitada para as classes menos favorecidas) e, nesse viés, devemos ter plena

consciéncia dos fatores historico-politicos-sociais que tendem a determinar essas relagdes
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sociais. Logo, ¢ de suma importancia, principalmente em um contexto de neoliberalismo
avancado que intencionalmente “produz sistemas geradores de exclusdo e marginalizagdo
social, condenando milhares de pessoas a uma vida demarcada por uma vida de miséria,
desemprego e violéncia” (Teixeira, 2011, p. 89), um posicionamento docente politico-
pedagdgico e uma consciéncia de classe por parte dos professores, objetivando uma
intencionalidade para a concretizacdo de uma educacao integral, universal e de qualidade
socialmente referenciada, que se alinha ou sdo influenciadas diretamente pelas bases tedricas
que a sustentam, pois, nesse panorama, a educagdo ¢ utilizada como instrumento de
conformacgao e subordinacao, fato que deve ser combatido e superado.

E relevante destacar que no ambito da Educacio Profissional e Tecnoldgica, assim como
em todos os meandros sociais, o fator econdmico influencia substancialmente as politicas,
diretrizes e estratégias que constituem as ofertas de EP, por conseguinte, moldam os processos
de ensino-aprendizagem, os curriculos, as formagdes docentes, entre outros componentes desse
campo. Nessa perspectiva, as teorias pedagogicas nao criticas ou pedagogia liberal sao tomadas
como base para orientar a constru¢do da Educacdo Profissional, destacando-se, entre essas
correntes nao criticas, a pedagogia tradicional, a tecnicista e a produtivista.

Essas abordagens pedagdgicas imprimem uma organizagdo racional dos meios
educacionais, com vista a potencializar a eficiéncia e a produtividade, utilizando a educacao
como instrumento de manuten¢do da ordem vigente, mais ainda, como meio de adestramento e
formacao de mao de obra para suprir as necessidades do mercado, com um processo de ensino-
aprendizagem balizado e avaliado por metas objetivas e pontuais, utilizando, muitas vezes
recursos como manuais de instru¢do, modulos de ensino, estudo dirigido, ou seja, um formato
de mercantilizacdo da educacdo (Silva, 2016). Essa concepgdo, que se acentua no ambito da
Educagdo Profissional, ¢ bastante inclinada e propensa aos preceitos mercadoldgicos,
utilitaristas, influenciada diretamente pelo sistema capitalista, em que predomina o discurso da
teoria do Capital Humano'.

A partir disso, a formagao docente para Educacdo Profissional deve ser subsidiada por
abordagens pedagogicas que ultrapassem essas prerrogativas educacionais unilaterais,
tecnicistas, mercadoldgicas e utilitaristas. Logo, essa formacdo deve se alicergar,

preferencialmente, pelas correntes pedagogicas contra-hegemdnicas. Como exemplo, temos a

! A Teoria do Capital Humano defende que a educagio e a qualificagdo sdo investimentos que aumentam
a produtividade do individuo, elevam seus rendimentos ¢ impulsionam o desenvolvimento econdémico,
a0 atribuir a educacdo a fungdo de atender as demandas do mercado de trabalho (Frigotto, 1993).
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area da Pedagogia Progressista que advém das abordagens criticas. Essa teoria engloba,
basicamente, a pedagogia libertadora nas concepg¢des de Paulo Freire, e a pedagogia critico-
social dos contetidos (Teixeira, 2011), as quais podem possibilitar a agdo pedagogica dos
professores da Educacgdo Profissional como uma forga contra-hegemdnica, tendo em vista sua
defesa a formagao de uma consciéncia critico-reflexiva em dialogicidade com acontecimentos

socio-culturais, em desfavor de for¢as dominantes ¢ alienantes.

A pedagogia Critico-Social dos Contetidos toma o partido dos interesses
majoritarios da sociedade, atribuindo a instrugdo e ao ensino o papel de
proporcionar aos alunos o dominio de conteudos cientificos, os métodos de
estudo e habilidades e habitos de raciocinio cientifico, de modo a irem
formando a consciéncia critica face as realidades sociais e capacitando-se a
assumir no conjunto das lutas sociais a sua condi¢do de agentes ativos de
transformagdo da sociedade e de si proprios (Libaneo, 2008, p. 70).

Dessa forma, tem-se a importancia desses apontamentos na formacao docente para EP,
tendo em vista que essas teorias irdo reverberar nas praticas docentes e nas escolhas didatico-
metodologicas, podendo potencializar uma educacao integral, politécnica, em uma perspectiva
omnilateral, oportunizando, principalmente para a classe trabalhadora, a possibilidade do agir
racional nas mais diversas situacdes do meio politico-social.

E importante destacar que essa discussdo buscou apontar uma aproximagdo entre as
principais teorias pedagogicas, ou seja, as que mais evidenciam-se na contemporaneidade, ¢ a
Educacao Profissional, mais especificamente, buscando problematizar a formagao docente para
EP. Logo, realizamos esse esboco de forma sintética com base em alguns autores em seus
posicionamentos e suas dindmicas que sustentam essas correntes pedagogicas, nos
posicionando em defesa das concep¢des dialética, critico-social, socio-cultural e,
principalmente, a historico-critica como teorias pedagdgicas que devem guiar os processos de
formacao docente para Educagdo Profissional.

Para dar suporte ao debate, ¢ importante salientar a escassez de trabalhos ou pesquisas
que tratem ou relacionem abordagens, correntes ou teorias pedagdgicas e Educagao
Profissional, fato que se agudiza quando pesquisamos por teorias pedagdgicas e suas relacdes
com a formagdo docente para EP. Com isso, estd secdo teve como foco buscar a
problematizacdo acerca das possiveis teorias pedagdgicas que tém amparada a formagado
docente para a EP ou, simplesmente, se existem essas bases ¢ como estdo sendo discutidas.

Sendo assim, nesse estudo nos debrugamos sobre pesquisas que abordam a formagao docente
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para EP, no intuito de identificar indicios da nossa tematica, tanto de forma explicita como de
maneira implicita.

E valido destacar que essa se¢do se constitui de forma qualitativa, possuindo um carater
exploratorio, pois enfatiza as caracteristicas nao observaveis, por meio de estudos qualitativos,
sendo a forma mais adequada para conhecer a natureza de um determinado fendmeno social,
buscando sua compreensao por meio de conhecimentos instituidos subjetivos, com base nas
reacdes que os sujeitos veem seus contextos e realidades (Godoy, 1995).

Além disso, construiu-se de maneira analitica, buscando uma interpretagao da realidade
a partir de uma revisao de literatura em um determinado periddico (Gil, 2008). Considerando
os procedimentos técnicos, essa pesquisa guiou-se por uma abordagem bibliografica, haja vista
que foi desenvolvida com base em material ja produzido, composto por livros, artigos
cientificos, dentre outros periodicos, considerando que essa técnica proporciona uma cobertura
ampla de materiais para serem utilizados como suporte (Gil, 2008).

Entre varias possibilidades de caminhos e formatos de estudos a serem considerados,
definimos um levantamento sobre a produgdo cientifica desse objeto, tomando artigos
cientificos em revistas como fonte de dados para a anélise, tendo em vista que esse género
proporciona uma sintese de um conhecimento mais amplo e por sua suposta qualidade, pois
esses artigos ja passaram pela selecdo e rigor tedrico-metodologico nos periddicos onde foram
publicados.

Dentre as diversas bases de dados propensas a uma revisao de literatura, para o nosso
levantamento dessa producdo, a fim de delimitar o campo de pesquisa, optamos por realizar a
busca considerando artigos publicados na Revista Brasileira de Educagdo Profissional e
Tecnolégica (RBEPT) vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional
(PPGEP/IFRN), tendo em vista que essa pesquisa se debruga sobre o campo da EP, além disso,
esse periddico eletronico possui em seu escopo publicagdes exclusivamente no ambito da EP.
O processo de filtragem inicia-se no proprio portal, utilizando-se de filtros que a plataforma
disponibiliza. Para tanto, nesse trabalho utilizou-se os descritores “formacdo docente” and
“Educacao Profissional” and praticas pedagdgicas, optamos por esse ultimo descritor devido a
sua possivel proximidade com as teorias pedagogicas, tendo em vista que a constituicdo das
praticas estd intimamente correlacionada as correntes educacionais. Além do mais, utilizamos
como recorte temporal o ano de 2015, ou seja, um limitador da propria plataforma quando

pesquisado sobre esses temas € 0 ano que houve um aumento na producao do conhecimento,
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pois passou a contar com a publicagdo de dois volumes por ano, até o ano de 2023, em que
acontecem as ultimas publicagcdes contemporaneas a essa pesquisa.

A partir desses descritores, foram encontrados 46 artigos correlacionados ou
aproximados ao objeto de estudo. Apds esse levantamento, as pesquisas encontradas foram
exportadas para o Rayyan, um programa ou aplicativo na web que auxilia a andlise, a sele¢do e
a organizagao de referéncias em revisoes de literatura. Com a filtragem nesse programa, foram
excluidos 2 artigos duplicados no proprio Rayyan, além disso, com a analise dos resumos,
outros 26 artigos foram desconsiderados por se distanciarem demasiadamente do objeto desta
pesquisa. A partir disso, restaram 17 pesquisas que passaram para a analise.

Em primeira andlise, apos a efetivagdo e observacao a partir de algumas bases dados,
considerando os descritores e a periodizacao, ou seja, considerando os recortes instituidos com
vista a concretizacdo dessa pesquisa, ndo foram constatados artigos que tratassem diretamente
sobre formagdo docente, Educacdo Profissional e teorias/abordagens/correntes pedagdgicas
aqui elencadas. Pressupdem-se que esse campo epistémico ainda € pouco explorado no
periddico analisado, ou seja, na RBEPT.

Posto isso, no intuito de otimizar essa analise, os 17 artigos selecionados foram
codificados de P1 a P17, sendo incluidos a partir da leitura prévia dos seus respectivos titulos e
seus resumos, os quais sdo discriminados a seguir. E vélido enfatizar que as analises desses
trabalhos também sdo realizadas considerando seus respectivos objetos de estudos, referenciais

abordados e seus resultados.

Quadro 05 - Pesquisas com possiveis aproximacdes as teorias pedagogicas, a partir da
RBEPT.

Codigo Artigo Ano Autores/Instituicoes
(0] professor llcen'mad? na educacgédo Morais/SEEC-RN:
P1 profissional: quais sdo os saberes | 2016 .
. Henrique/IFRN
docentes que alicer¢am seu trabalho?
Formacdo de  professores da Vieira/I[FRS;
P2 educagdo profissional nos programas | 2016 Vieira/IFRS;
especiais de formacao pedagogica Pasqualli/IFSC
P3 Licenciaturas nos institutos federais: 2016 Oliveira/CEFET-MG;
aspectos para discussao Oliveira/CEFET-MG

A formacao docente para a educacao
P4 profissional e tecnologica: breve | 2017 Maldaner/IFTO
caracterizacdo do debate
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do IFRN: saberes e praticas

P5 Formar-se para ensinar: experiéncia 2017 Rodrigues/IFMS;
de um instituto federal Freitas/IFMS
A experiéncia da pesquisa na .
P6 formaggo docente: uniIr)ld(? teoria a | 2017 Ferrqlra/IFRN;
(o Henrique/IFRN
pratica
Formagdo e saberes docentes na
P7 educacdo profissional: um relato de | 2017 Fonseca/IFRN
experiéncia
Politica de extensdo na perspectiva Motta/IFRN;
P8 colaborativa pela formagao docente 2018 Cavalcante/IFRN;
Lemos/IFRN
Formagap de professores: desaﬁosNe Moraes/IFMS:
P9 perspectivas  para - a gduc_agao 2019 Sinésio/IFMS;
profissional no CEPA- municipio de Corréa /IFMS’
Aquidauana-MS
Saberes docentes na educagdo Silva/IFAC;
P10 propedéutica e educagdo profissional: 2020 Azévedo/IFAC;
o olhar dos professores expressos no Silva/IFAC;
discurso no Instituto Federal Azevedo/IFAC
Formacgdo continuada de professores
P11 no Instituto Federal Farroupilha -| 2020 | Botton/IF Farroupilha; Sturmer/IFAL
campus Frederico Westphalen-RS
Formacao continuada do professor do .
P12 ensinogmédio integrado:pconcepgées 2020 Silva/UFPE;
. A Santos/IFPE
e importincia
Ensino Médio Integrado a Educagdo
P13 Profissional e Tecnologica: a relacao 2001 Castro/IFAL;
entre o curriculo integrado e a pratica Duarte Neto/IFPE
pedagogica docente
Cursos de formagdo pedagogica para Diniz/IFBA;
P14 docentes graduados ndo 2022 Carneiro/IFBA;
licenciados dos Institutos Federais Carneiro/UFOB
A formagﬁo d’occ;?nte para a educagdo Aranha/IFNMG; Nogueira/[FNMG;
pis | Profissional técnica e 2022 Santos/IFNMG
tecnoldgica: problema, solugdo ou
desafio?
A produgdo do conhecimento sobre
formagdo docente para . ]
P16 Educagdo Profissional Técnica de | 2023 HSr{llr\i]gg:/ll{Fl\lgN
Nivel Médio em um contexto
Neoliberal
Percepcao de professores formadores Santos/IFRN;
sobre a licenciatura em formacao Tavares/IFRN;
P17 pedagégica de docentes para| 2023 Paz/UFRN;
educacao profissional e tecnologica Oliveira/IFRN

Fonte: Autoria propria (2024).
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O artigo P1 objetivou problematizar a constitui¢do de saberes docentes relacionados aos
professores licenciados que atuam na Educacdo Profissional. Apos uma analise, com aporte em
alguns teoricos que tratam do tema, acentuou a negligéncia ou a falta de discussao sobre EP no
ambito das licenciaturas, o que dificulta a constru¢do de saberes dos professores dessa area.
Nessa pesquisa, apesar de ndo tratar especificamente sobre teorias pedagogicas, foi possivel
perceber, a partir de seu posicionamento a defesa de uma formagao docente e de uma educagao
voltada a transformacgdo de realidades sociais, um alinhamento as teorias progressistas, mais
especificamente as criticas (Saviani, 2000).

Os artigos P2, P11 e P12 apresentaram tematicas relacionadas por tratarem da
implementacdo da formagdo continuada de professores. Sendo que P2 visou analisar e avaliar,
com base nas percepgdes de egressos, a formagao de professores ofertada pelo Programa
Especial de Formacdo Pedagdgica de Docentes para EP, apontando, como resultado, a
contribuicdo significativa desse programa para o processo de constituicdo docente dos
graduados para atuarem na EP. Nessa mesma perspectiva, o P11 trouxe uma discussao sobre a
experiéncia de implementacao da formagao continuada de professores no [FFar-FW, apontando
que essa formagdo continuada deve associar o trabalho e a experiéncia docente e estimular
novas praticas e reflexdes, revelando conflitos, superando preconceitos, expondo o potencial
das praticas pedagdgicas desses professores. J& o P12, buscou analisar as concepgdes e a
importancia da formagdo continuada para o trabalho do professor do ensino médio integrado,
conclui que essa formagao permite atualizagdo dos conhecimentos, melhoria da pratica e espaco
para socializagcdo de experiéncias. O P17 teve por meta identificar a percepcao de professores
formadores sobre a Licenciatura em Formacdo Pedagogica de Docentes para Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica do IFRN, em que essa estratégia aprimorou o desenvolvimento
profissional no e para o exercicio da docéncia no ambito da EP. Esses artigos, ndo fizeram
nenhuma mengao a correntes pedagogicas, mas implicitamente demonstraram uma inclinagao
em defesa da experiéncia e da reflexdo como principios formativos docentes, desse modo essas
pesquisas perpassam indicios da pedagogia liberal com predominancia das teorias criticas.

Os artigos P3, P4, P5, P9, P14 buscaram analisar como se estrutura a formagdo docente
para EPT. Em relagdo a P3, o texto buscou compreender aspectos das licenciaturas, analisando
se os cursos contemplam ou ndo a docéncia para a Educacao Profissional integrada ao ensino
médio. Nessa perspectiva, o P4 problematizou a formagdo docente para a EPT nos IF,
apontando desafios impostos pelo contexto social vivenciado. O PS5 intentou analisar a

contribui¢ao do Curso de Especializacao em Docéncia para Educacao Profissional, Cientifica e
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Tecnoldgica para a pratica pedagogica dos docentes ndo licenciados nos IF. Dentro desse
panorama, o P9 também objetivou identificar de que forma se estrutura a formacdo de
professores que atuam na docéncia na educagdo profissional. O P14 analisou as propostas de
licenciatura direcionadas a formac¢ao de docentes da educacao profissional, especificamente no
que diz respeito a concepcao pedagogica de ensino integrado, como resultados denunciou que
esses projetos negligenciam temas como trabalho como principio educativo,
interdisciplinaridade, contextualizagdo e transformagdo da realidade social. Em sintese, esses
artigos se aproximaram bastante, tanto em relagdo ao objeto de estudo, quanto as conclusoes.
Como resultados, esses trabalhos denunciaram a continuidade de dificuldades no ambito da EP,
como a ndo obrigatoriedade de formagao pedagodgica para atuar nessa area, a inexisténcia de
uma politica consolidada, além disso, trazem uma critica sobre a valorizagdao das disciplinas
cientificas e voltadas a pratica, técnicas e transmissdo de contetidos e saberes baseados na
experiéncia. Pode-se perceber, de forma implicita, principalmente pelo referencial tedrico-
metodologico dos trabalhos, que hd uma aproximacao aos preceitos das correntes criticas, em
especial a critica social (Libaneo, 2010).

O P6 trouxe uma discussao refletindo sobre a pesquisa como principio educativo na
perspectiva da formagdo continuada do docente, inclusive para EP, com base em autores
referéncias na tematica. Nesse viés, o P7 a partir das concepgdes dos docentes do EMI de
Informatica, assinalou a necessidade de uma formacdo docente especifica para atuar na
educacao profissional. Ambos os artigos, que sdo partes de um trabalho maior, apontam, como
resultados, desde uma defesa em que com a pesquisa como principio educativo € possivel a
constituicao do pensamento critico-reflexivo sobre conhecimentos e praticas e atuagao docente
a partir da praxis, at¢ a defesa de saberes especificos para atuacdo docente na EP. Pelo
posicionamento e referenciais adotados, essas pesquisas, possivelmente, alinham-se aos
preceitos da abordagem pedagogica critica, ou concepgao dialética (Saviani, 2000).

Os artigos P8, P13 e P15 trataram sobre politicas de formagdo docente. Sendo que P8
pretendeu analisar a politica de extensao de formacao docente desenvolvida em um IF e seus
respectivos efeitos na colaboracdo entre o IF e escolas estaduais, concluindo que o trabalho
colaborativo potencializa a articulagdo de conhecimentos teoricos e metodologicos da formagao
profissional docente, bem como tem permitido a expansdo das perspectivas de
profissionalizagdo, inclusive a formagado docente para EP. Nesse viés, o P13 trouxe uma analise
sobre curriculo no que concerne a construcao de uma pratica pedagdgica em uma concepgao de

educagdo omnilateral, que assinale para o horizonte da emancipagdo humana. Ja o P15, teve o
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objetivo de discutir a formagao docente para a educacao profissional técnica partindo de dados
de uma institui¢do publica, concluindo que a formacao docente ainda ndo ocupa o espago
necessario no debate, mesmo sendo fundamental para promogao da transformagao social. Essas
pesquisas partem de uma discussao de cunho progressista, fato identificado em seus referenciais
adotados, especificamente inclinam-se aos preceitos da pedagogia libertadora (Libaneo, 2010).

O artigo P10 buscou discutir alguns saberes docentes na educagdo propedéutica e
profissional, analisando o discurso dos professores do Instituto Federal, sobre esses saberes e
suas contribui¢des para o processo de ensino e aprendizagem. Acentuou, como resultados, a
predominancia de saberes experienciais no discurso dos docentes da EP e a predominancia dos
saberes didatico-pedagogicos dos docentes propedéuticos. E possivel identificar uma
aproximag¢ao com a pedagogia critica.

O P16 objetivou analisar como tem se constituido a produgdo de conhecimento sobre
formagdo docente para Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) em um
contexto neoliberal, traz como resultados que ha a predominancia de um movimento contra-
hegemonico e ndo utilitarista do processo educacional. Diante disso, por sua defesa e discussao
da importancia de uma formag¢ao docente contra-hegemdnica, em uma perspectiva de formagao
humana integral, enquadra-se nos preceitos das pedagogias criticas, em especial, aproxima-se
da concepcao dialética ou historico-critica (Saviani, 2000).

Observa-se com essa andlise um alinhamento da maioria desses estudos aos preceitos e
discussdes das teorias progressistas e/ou das abordagens criticas. A maior parte dos artigos
considerados, apesar de nio discutirem diretamente teorias pedagogicas, suas discussoes,
juntamente aos seus respectivos referenciais tedricos, encaminham, mesmo que implicitamente,
a uma defesa e a um posicionamento contra-hegemodnico em relagdo as imposi¢des no campo
educacional.

Com isso, com base em didlogos e discussdes sobre as teorias pedagogicas e sobre
algumas especificidades do campo da EP, em especial, a formacdo docente nessa area,
buscamos identificar potenciais alinhamentos ou distanciamentos dessa formagdao as
abordagens pedagogicas, a luz de entendimentos de autores que tratam dessas tematicas. Ainda,
destacamos a importancia de algumas correntes pedagdgicas, como as que advém das teorias
criticas e contra-hegemonicas, juntamente as suas potencialidades para sustentar a formagao
docente condizente com os preceitos da Educagdo Profissional, ou seja, com vista a formacao

integral para classe trabalhadora.



74

A formacao docente ¢ a base fundamental para a constru¢do de uma consciéncia
politico-pedagogica a qual ira alicergar todo o processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
conhecer as bases tedricas que sustentam a formacdo docente em EP ¢ uma forma de
compreender quais caminhos esta modalidade educacional percorrera. Essa pesquisa
demonstra, a partir da analise de artigos publicados na RBEPT, que a formagdo docente
concentra suas bases conceituais nas pedagogias Criticas e/ou Progressistas, tendo em vista que
todos tém em comum o fato de buscarem uma educac¢io para a emancipa¢do do individuo e a
defesa de um posicionamento contra-hegemonico.

Considera-se, ainda, que a pratica docente estd intrinsecamente ligada, entre outras
dimensodes, a vida humana e sua realidade concreta, como abordam Araujo e Frigotto (2015), o
que significa que as agdes dos professores ndo ocorrem isoladamente ou em um vacuo, mas, na
verdade, estdo inteiramente interligadas com outras praticas sociais, culturais, econdmicas e
politicas. Assim, os mecanismos que envolvem a formagao docente serdo subsidios para esta
pratica e se refletirdo no contexto social mais amplo em um sentido de conformacao ou de
superacao de imposi¢des advindas da classe hegemonica.

Com base nas discussdes que embasam os textos aqui analisados, pode-se afirmar que
a formacdo docente para a Educacdo Profissional tem como principios a construgao de um
ensino que contemple as necessidades dos filhos das classes trabalhadoras, com a intenc¢ao de
que a educacao chegue para todos de forma igualitaria, democratica e de qualidade socialmente
referenciada para que aja como um instrumento transformador da realidade destes sujeitos e
superando a ideologia capitalista hegemonica a qual reduz a EP a um ensino tecnicista.

A questdo que subsidiou a discussao nesta se¢do foi: € possivel identificar quais teorias
pedagdgicas se evidenciam ou predominam no contexto da formacao docente para Educacio
Profissional? Apos as analises, pode-se afirmar que, apesar de os artigos, objetos desta pesquisa,
nao deixarem explicitas quais teorias pedagogicas se alinham a formacao docente para EP, ha
um enquadramento claro no grupo das teorias progressistas, especialmente as Pedagogias
Criticas, em decorréncia da propria fundamentacdo teérica de cada trabalho aqui analisado,
como também da defesa pela emancipacdo do individuo, formagdo humana integral e a
transformacao social, preceitos, segundo Libaneo (2008) e Saviani (2000), fundamentos das
teorias progressistas e contra-hegemonicas as quais buscam formar a consciéncia critica e a
transformagao da realidade concreta.

Foi possivel compreender, ainda, que as teorias criticas da educac¢do valorizam a

experiéncia como fonte de conhecimento e aprendizagem, priorizando a pratica reflexiva sobre
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as estruturas sociais e educacionais existentes, ¢ valido ressaltar que essa valorizagdo da
experiéncia nas teorias criticas possui por premissa o método dialético, ou seja, parte da
realidade material, como um problema da realidade concreta, ¢ analisado para se voltar a
realidade e repensa-la na perspectiva da transformagdo, nesse contexto ¢ “o ponto de partida e
o ponto de chegada da pratica educativa” (Saviani, 2021, p. 29).

Desse modo, as abordagens dos artigos aqui estudados refletem aspectos dessas teorias
destacando a necessidade de uma pratica educativa que melhore a qualidade do ensino e
aprendizagem através de uma formagdo humana integral e da emancipagao dos sujeitos, além
disso, reforca a necessidade da formagdo docente alicer¢ada “numa perspectiva critica e
emancipatoria, a partir da indissociabilidade da teoria e da pratica” (Morais; Henrique, 2022, p.
16). A partir disso, a epistemologia da praxis torna-se uma ferramenta indispensavel, haja vista
a “praxis como a¢ao humana transformadora, pratica eivada e nutrida de teoria e, por isso, capaz
de superar os primeiros estagios do pensamento — constatacdo e compreensao da realidade —
para constituir um pensamento novo [...]” (Curado-Silva, 2017, p. 126), corroborando uma
formacdo docente condizente com as necessidades do campo da EP.

Diante de tal resultado, pode-se concluir que os artigos aqui pesquisados demonstram,
de forma geral, que a formagao docente para EP segue caminhos tedricos que visam estimular
praticas e reflexdes criticas dos docentes como principios formativos, no intuito de transpor
paradigmas educacionais e promover igualdade e justi¢a social, pois, a formagao critica e
reflexiva tem repercussdes éticas e politicas na vida social, como afirmam Araujo e Frigotto
(2015).

Outrossim, ¢ importante destacar, mais uma vez, a escassez de pesquisas que tratem
sobre teorias, correntes, tendéncias ou abordagens pedagdgicas no ambito da Educacdo
Profissional, em especial, correlacionando esse tema a formagao docente para EP. Diante disso,

entendemos essa problematica como um campo fértil para futuras pesquisas e discussdes.

3.2 A TEORIA HISTORICO-CRITICA E SUAS POTENCIALIDADES PARA SIGNIFICAR
A EDUCACAO PROFISSIONAL

Considerando a impregnacgdo do ideario capitalista em nossa sociedade, a educagdo,
muitas vezes, ¢ utilizada como instrumento para a formacdo de habilidades e competéncias
necessarias ao fluxo mercadologico, voltado a um aumento de uma determinada produtividade.

Mais especificamente, a Educacao Profissional em suas variadas ofertas, considerando suas
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especificidades e alinhamentos, ¢ posta com um viés fragmentario, unilateral, utilitarista,
notoriamente predominando o discurso intencional de que os pressupostos educacionais da EP
sdo postos tanto como formagao de mao de obra como alternativa para a grande demanda ao
ensino superior. Esse fato ¢ problematizado por Wermelinger, Machado ¢ Amancio Filho

(2007), para quem

As iniciativas constituidas ao longo do tempo para oferecer uma educagao
técnica de nivel médio em nosso pais trazem presente o conceito de
terminalidade, mesmo que de maneira subjacente, tendo como intencao
possibilitar aqueles que concluem esse nivel de ensino o exercicio imediato
de uma ocupacgdo. Nesse entendimento, a formagao profissional possibilitaria
vencer a frustracdo de uma parcela de jovens egressos do ensino médio que,
sem nenhuma habilitacdo profissional, tém como alternativa o caminho,
inacessivel para um enorme contingente deles, dos cursos superiores
(Wermelinger; Machado; Amancio Filho, 2007, p. 219).

Nesse viés, para que a Educagdo Profissional seja instituida em uma perspectiva de
formacao humana integral, omnilateral, mesmo em meio as influéncias negativas advindas do
atual sistema capitalista, ¢ essencial que os diversos constituintes que compdem a EP a partir
de pensamentos, reflexdes, construcdo de conhecimentos se posicionem de forma contra-
hegemonica.

A partir disso, € relevante destacar que as teorias pedagdgicas desempenham um papel
fundamental no campo da educacdo consequentemente no processo de ensino-aprendizagem,
haja vista que sdo elementos basilares que permeiam fundamentos, principios e diretrizes que
orientam e influenciam as praticas de ensino e aprendizagem, com isso, “podemos entender a
expressao “concepgoes pedagdgicas” como as diferentes maneiras pelas quais a educacdo ¢
compreendida, teorizada e praticada” (Saviani, 2021). As teorias/correntes/abordagens
pedagogicas fundamentam a pratica docente, os sistemas de avaliacdo, a compreensdo do
processo de aprendizagem, a implementacdo de politicas educacionais, o desenvolvimento de
curriculos, a compreensdo da diversidade, ou seja, enraizam-se por toda sistematizacdo
educacional.

Nesse sentido, a Educagao Profissional deve ser estruturada por teorias pedagogicas que
superem a visdo unilateral, tecnicista, mercadoldgica e utilitarista. Entendemos que as ofertas
de EP devem ser alicercadas, preferencialmente, por correntes pedagdgicas contra-
hegemonicas, as quais podem possibilitar um ensino-aprendizagem baseada na consciéncia
critico-reflexiva em dialogicidade com acontecimentos socioculturais. Mais especificamente,

entre as varias composicdes das teorias pedagdgicas, abordaremos a teoria histoérico-critica,
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principalmente, por seu potencial de transformacao social, o que se alinha aos preceitos de
formagdo omnilateral que a EP deve se amparar.

A pedagogia historico-critica, em uma orientagdo metodoldgica, assume uma forte
correlagdo com a concepcao dialética, dentro dos parametros do materialismo historico,
outrossim, fundamentando-se, também, considerando suas bases psicoldgicas, na psicologia
histérico-cultural compreendida no pensamento de Vygotsky, a qual compreende a intima
relacdo da aprendizagem com as interagdes sociais, considerando, para tanto, diversos aspectos
interrelacionados a interagdo, a linguagem, ao contexto historico-social dos sujeitos, as suas
particularidades, as suas vivéncias, as experiéncias, aos aspectos bioldgicos e as condi¢oes
materiais concretas. Nesse contexto, o sistema educacional ¢ tomado como uma interrelagao
direta com a pratica social global que se torna inicio e fim da pratica educativa (Saviani, 2021).

Essa teoria, antes de ser definida como teoria histérico-critica, foi denominada por
outras duas nomenclaturas, ou seja, como pedagogia revolucionaria e como pedagogia dialética,
nomes baseados em suas nuances e articulacdes teorico-metodologicas, foi definida e
permaneceu a nomenclatura “pedagogia histérico-critica”, nome que carregava a criticidade
que ndo era observada nas pedagogias tradicional, escolanovista e tecnicista que predominavam
no cenario educacional, além da dimensao histérica que ndao era posta como elemento
importante ou simplesmente foi negligenciada em teorias que vigoravam a época como a teoria
da “educagdo enquanto aparelho ideolégico do estado” ou a teoria da “educacao enquanto teoria
da escola dualista” ou a teoria da “educagdo como violéncia simbdlica”, nessa perspectiva, a
teoria historico-critica “considerava as determinagdes sociais € 0 compromisso com a classe
trabalhadora, que sao indispensaveis a uma teoria educacional transformadora” (Orso, 2022, p.
10).

Como base tedrica, essa concepcao pedagogica, considera também, além dos
pressupostos ja apontados, nuances filosoficas, historicas, econdmicas, politicas e sociais,
propde-se ou se embasa na estrutura investigativa desenvolvida por Marx em seu método
materialista historico-dialético, instituido a partir da analise das condic¢des historicas dentro da
producdo da existéncia humana em uma sociedade capitalista. Apesar dessa proposta de Marx
de analise da sociedade ndo estar diretamente relacionada a questdes pedagogicas, suas
categorias metodicas proporcionam “a elaboragdo de uma concepg¢do pedagdgica em
consonancia com a concep¢do de mundo e de homem préopria do materialismo historico”

(Saviani, 2021, p. 35).
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Vale ressaltar que a pedagogia histdrico-critica possui desdobramentos a partir da
problematizacdo do contexto educacional e social dos anos de 1980, considerando o tema
educacdo e marginalidade, com base em constatacdes concretas que demonstravam uma
tendéncia a exclusdo e aos baixos indices de rendimento escolar (Saviani, 2021). A partir desse
periodo, inicia-se uma busca pelo processo de redemocratizacao e reestruturagdo de principios
educacionais, haja vista a insatisfacdo com a politica educacional vigente do regime civil-
militar, em que, entre outros fatores, imperavam teorias ndo criticas com foco no pragmatismo
€ no tecnicismo.

Dentro dessa realidade concreta, as teorias da educagdo podem ser classificadas,
também, de acordo com seu posicionamento, ou seja, havia a concepg¢ao de conformagao social
pautado no aparelho ideolégico do estado e as contra-hegemoOnicas que eram pensadas e postas
por educadores comprometidos com a transformac¢do social. Por um lado, algumas teorias
entendiam a educacdo como um instrumento de equalizagdo social e superacdo da situacdo de
marginalidade causada pela realidade vivenciada. Por outro lado, havia as teorias que viam a
educagdo como um instrumento de discriminacdo social, fator de marginalizacdo (Saviani,
2009, p. 3).

Essa teoria possui potencialidades substanciais para a pratica educativa, principalmente,
quando essa imersao acontece no ambito da Educacdo Profissional, que possui como publico
alvo os filhos da classe trabalhadora para quem o ensino técnico e profissional ¢ “utilizado
como meio de contencdo social, e o ensino superior, destinado a elite para a formagdo de
quadros politicos e profissionais para ocupar os postos chaves de comando e dominio do pais”
(Orso, 2022, p. 6). Essa vertente pedagogica possibilita uma formacao integral, em sua

completude para essa classe, tendo em vista que

[...] a pedagogia historico-critica, interessada em articular a escola com as
necessidades da classe trabalhadora, esta empenhada em por em agao métodos
de ensino eficazes. Situa-se, assim, para além dos métodos tradicionais e
novos, visando superar por incorporacdo as contribuigdes dessas duas
tendéncias pedagogicas. Nessa perspectiva, seus métodos estimulardo a
atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao da iniciativa do professor;
favorecerdo o didlogo dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de
valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta
os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psiquico, sem perder de vista a sistematizacao logica dos conhecimentos, sua
ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilagao dos
contetidos cognitivos (Saviani, 2021, p. 30).
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Nessa perspectiva, o ensino-aprendizagem no ambito da pedagogia historico-critica na
Educac¢ao Profissional assume uma nocao de integralidade na formacgao do sujeito, mais ainda,
o conhecimento proposto e trabalhado ganha significado para o aprendente, considerando a
forte correlagdo que essa teoria imprime entre o ensino-aprendizagem e o contexto social global
desses sujeitos. Com isso, essa teoria “ao defender o acesso da classe trabalhadora ao
patriménio cultural humano historicamente desenvolvido, busca fundamenta-la para a agao
reflexiva, sem a qual ndo haverd a superacdo da desigualdade inerente a0 modo de producao

capitalista” (Batista; Lima, 2015, p. 68). A agdo pedagogica imbricada nessa teoria

[...] defende a superagdo do senso comum e a constru¢cdo da consciéncia
filosofica; defende a existéncia da realidade, do saber objetivo, a socializagdo
dos conhecimentos mais desenvolvidos, a formacdo integral do homem, o
desenvolvimento pleno das potencialidades dos alunos e a emancipacdo
humana; valoriza a escola, o professor, os conteudos e o planejamento
educacional (Orso, 2022, p. 10).

Esse posicionamento abre caminhos para a constituicdo de uma Educagdo Profissional
em uma vertente que deve ser posta como subsidio para que os individuos, principalmente os
alijados da obtencdo do conhecimento socialmente referenciado, alcancem uma completude
formativa, ndo como ferramenta de formacao de mao de obra para o mercado, mas para que os
discentes tenham o trabalho como principio educativo, numa perspectiva emancipatéria, de
superacao das dificuldades impostas pelo capitalismo, tendo em vista que essa modalidade;
configura-se como uma poderosa contribui¢do para a superagao das dificuldades e imposicoes
predefinidas pelo capital a obtencdo de uma educacdo integral com vista a omnilateralidade
(Moura, 2013).

Nesse viés, essa proposta pedagogica acentua uma defesa pela transformacao social e,
dessa forma, torna-se de grande relevancia para o contexto educacional brasileiro, uma vez que
a maioria da populacdo ¢ formada nas escolas publicas de ensino e compdem a classe
trabalhadora, fato que se agudiza principalmente quando consideramos formagoes
correlacionadas a Educacdo Profissional. A pedagogia histdrico-critica, em uma perspectiva
metodologica de ensino-aprendizagem pode evidenciar “um método diferenciado de trabalho,
especificando-se por passos que sao imprescindiveis para o desenvolvimento do educando”
(Gasparin; Petenucci, 2008, p. 4). Nessa corrente pedagogica, a constru¢do de conhecimentos
emerge da interrelagdo de estruturas sociais, considerando a base material, pratica social

humana, resultado da transformag¢ao da natureza pelo trabalho.
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Utilizando-se dos apontamentos e potencialidades dessa pedagogia, Gasparin (2015),
em um processo dialdgico, elabora uma aproximacao didatica para a pedagogia historico-
critica, refletindo sobre os parametros dessa proposta em uma perspectiva de ensino-
aprendizagem em sala de aula. A partir de sua andlise, institui cinco passos para implementar
essa ferramenta, considerando sua concepgao dialética: a pratica social inicial, problematizacao,
instrumentalizacdo, catarse e a pratica social final.

A pratica social inicial considera o conhecimento prévio do aluno e do professor. A
partir disso, busca realizar uma aproximac¢ao dos conteudos a serem abordados, trazendo para
o ambiente da sala de aula a vivéncia dos alunos sobre o contetdo estudado, estabelecendo uma
relacdo com a realidade concreta. Outrossim, “o primeiro passo do método caracteriza-se por
uma preparagio, uma mobilizagdo do aluno para a constru¢io do conhecimento escolar. E uma
primeira leitura da realidade, um contato inicial com o tema a ser estudado” (Gasparin, 2015,
p. 13).

Sobre o segundo passo, a problematizagdo emerge das explanagdes e exploracdo dos
problemas fundamentais identificados e apontados pela pratica social, por conseguinte que se
inserem no conhecimento propedéutico trabalhado, uma intrinseca aproximagdo entre o
conhecimento internalizado em sala de aula e as vivéncias cotidianas dos sujeitos. A
problematizacdo guia a construg¢do concreta do conhecimento, considerando as dimensdes
histdricas, sociais, politicas, conceituais e, desse modo, ha um “[...] processo de busca, de
investigacdo para solucionar as questdes em estudo, o caminho que predispde o espirito do
educando para a aprendizagem significativa” (Gasparin, 2015, p. 33).

O terceiro passo ¢ a instrumentalizacdo, instituida por meio da media¢ao docente. Sao
ferramentas e estratégias para possibilitar a apreensdo do conhecimento pelos educandos, ou
seja, torna-se relevante para a internalizacao e apropriacao de instrumentos e signos construidos
pela humanidade historicamente e, a partir disso, corrobora a construgdo de novos
entendimentos correlacionados ao contexto social imbricado aos contetidos ou conhecimentos
trabalhados de forma sistematizada, na busca por solucionar as problematiza¢des suscitadas em
estagios anteriores.

J& o quarto passo, ou seja, a catarse, consiste na estruturacao e elaboragdo de uma nova
proposta, com base na critica fundamentada e na reflexdo sobre a realidade vivenciada, por
conseguinte, a internalizagdo ¢ concretizada e o entendimento advém da interrelacdo entre
teoria e a pratica social. Nesse contexto, € oportunizado uma sintese entre a realidade cotidiana

e o conhecimento cientifico apreendido, portanto, imbrica-se praxicamente por meio de uma
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nova sintese mental adquirida pelo individuo. Com isso, através da nova postura mental unem-
se “o cotidiano ao cientifico em uma nova totalidade concreta no pensamento. Neste momento
o educando faz um resumo de tudo o que aprendeu, segundo as dimensdes do contetido
estudadas. E a elaboragio mental do novo conceito do contetido” (Gasparin; Petenucci, 2008,
p. 10).

O quinto e ultimo passo apresentado por Gasparin (2015), a pratica social final, ¢
constituido pela assimilagdo mutualistica de novos pensamentos, novas propostas de acdes, isso
com embasamento nos conhecimentos cientificos intercalados ao cotidiano vivenciado pelos
educandos, em uma relacao do concreto pensado. Esse pressuposto emerge devido a esse novo
individuo apresentar agdes intencionais e de transformagdo, com base no conhecimento
sistematizado adquirido durante esse processo e, com isso, tornam-se sujeitos capazes de
promover uma transformacao tanto de sua propria realidade social quanto da realidade ao seu
entorno. Nesse viés, os individuos que se inserem na Educacao Profissional podem ultrapassar
a superficialidade, ou seja, a aparéncia, e chegar a esséncia, desfrutando do conhecimento
integral e com significado pessoal e social, em uma perspectiva praxica, critica e reflexiva de
sua realidade concreta.

A pedagogia historico-critica, como proposta didatico-teodrico-metodologica, pressupde
um movimento contra-hegemonico, tendo em vista o posicionamento assumido de critica ao
sistema social vigente. Dessa forma, torna-se um elemento fundamental para o ensino-
aprendizagem no ambito da Educagdo Profissional, modalidade que ¢ ofertada macigamente
aos filhos da classe trabalhadora. Esse fato ¢ bastante relevante, haja vista que, dentro das
imposicdes capitalistas vigentes, prevalece um discurso de atrelar a EP a simples formacao de
mao de obra para o mercado. Essa concepcao pedagogica ultrapassa a visdo de uma formacgao
voltada somente para o trabalho, especifica, pontual, fragmentdria, unilateral, e, nessa
prerrogativa, prega a formagdo consciente critico-reflexiva, asseverando a indissociabilidade
entre pratica e teoria na formac¢ao humana, correlacionados a formagao integral, omnilateral e
politécnica da concepcdo marxiana, possibilitando um ensino-aprendizagem significativo

socialmente.

3.3 FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL A LUZ DA TEORIA
HISTORICO-CRITICA: REFLEXOES NECESSARIAS
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A partir do dinamismo ¢ complexidade que circunscreve o campo da Educacgdo
Profissional, mais especificamente no ambito da formagdo de professores para atuarem nesse
campo, ¢ possivel observar ao longo dos anos em que se constituiu e se fortaleceu a Educacgao
Profissional, principalmente em relagdo a implementacdo de suas ofertas, a idealizacdo de
possiveis estratégias formativas para esses docentes, consequentemente as tentativas de
implantagdo de politicas publicas relacionadas a formacao de professores para a Educagao
Profissional e Tecnologica (EPT). Mais recentemente, ¢ valido destacar, o aumento na oferta
de programas de especializagdo em docéncia para a Educagao Profissional e Tecnologica, além
de programas de pos-graduagao como o Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnolégica (PROFEPT), ofertado em rede nacional, e o PPGEP, que oferta mestrado e
doutorado no IFRN, voltados a formagdo de profissionais e a producdo do conhecimento na
Educacao Profissional.

No entanto, essas ac¢des ainda sdo insuficientes, pois ndo abarcam toda a demanda. O
que se observou e se constituiu ao longo dos anos sobre a EP foram acdes ou discursos
implementados de forma descontinuada, aligeirada, como medidas emergenciais e paliativas.
Essas medidas, na maioria das vezes, objetivam mitigar a escassez de docentes para o ensino
técnico e profissionalizante, sem a preocupacao de formar docentes com a criticidade necessaria
para uma atuagao sob as pressdes advindas do contexto politico-econdmico vigente. Essa falta
de perenidade em programas, estratégias, politicas acabam por representar obstaculos para a
EPT em um sentido de formagao integral e de educagdo socialmente referenciada, ja que podem
comprometer a qualidade da profissao docente.

Isso ocorre, em grande parte, porque hd uma facilidade para atuagdo e inserc¢ao,
principalmente no campo da EP, de profissionais vindos de cursos de bacharelado e de
tecnologia, ou seja, profissionais sem a formagao pedagodgica necessaria ao trabalho docente,
ou mesmo aqueles com experiéncia apenas na area de atuagdo, para lecionar nesse contexto
educacional, mais uma vez sem a devida formag¢ao com base nos saberes, praticas e ferramentas
pedagogicas adequadas a atividade docente (Souza; Rodrigues, 2017).

Dessa forma, Costa (2018) salienta que a problematizacdo dos avangos e dos retrocessos
das politicas de formacao de professores para a EPT tem por objetivo articular essa formagao
ao contexto soécio-historico, politico e economico, de modo que os docentes, atuais e futuros,
reconhe¢am e compreendam os mecanismos opressores que dificultam a relagdo entre educacao
e trabalho, os quais podem acarretar a alienacdo do individuo, subordinando este a logica do

sistema capitalista. Considerando as prerrogativas e demandas do sistema politico-econdmico
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vigente baseado no neoliberalismo, a formagao docente, principalmente no ambito da EP, “tem
assumido um carater meramente instrumental, com foco em atender a demanda do mercado
priorizando as competéncias e as habilidades em detrimento de uma sélida formagao teorica
que possa ressignificar o fazer docente (Lopes ef al, 2022, p. 968).

Como alternativa a essa logica, a pedagogia histérico-critica, com seu teor praxico,
dialético, critico e revolucionario, oportuniza a constituigdo de processos formativos para

professores em contraposicao e em constante combate a essa logica

[...] a Pedagogia Historico-Critica, que questiona a formagdo tecnocrata do
professor em detrimento da formacdo do professor enquanto agente
indispensavel no processo de humanizagéo dos alunos, sendo responsavel por
intervir na aprendizagem na consecu¢do de um processo educativo critico e
consciente (Lopes et al, 2022, p. 969).

E valido enfatizar uma das categorias fundantes que compdem a pedagogia historico-
critica como fundamental nos processos de formagdo de professores, a praxis educativa que
coaduna a indissociabilidade entre o conhecimento cientifico construido historicamente pela
humanidade e a realidade social em que estdo inseridos tanto os docentes quanto os alunos,
mais ainda, contribui para a formacao docente em uma perspectiva unitaria entre conhecimentos
dos contetudos especificos e uma base solida dos conhecimentos didatico-pedagogicos, e, em
relagdo a EP, propicia a incorporacdo de especificidades que cerceiam os docentes que atuam
nesse campo. Em outra perspectiva, a praxis pressupde uma ac¢ao intencional e ndo somente
isso, ou seja, ultrapassa a no¢ao da agdo em si, a praxis implica, além disso, o conhecimento do
sentido particular e amplo desta a¢do” (Raimundo, 2017). A agdo intencional na pratica
educativa dos docentes ¢ fator preponderante para formar o sujeito para um determinado
contexto sdcio-historico e cultural, nessa perspectiva constitutiva do homem, a praxis se

sobressai como categoria indispensavel

O conceito de praxis esta ligado a dimensdo existencial e ontologica do
homem, que diante da apreensdo da sua realidade pode transforma-la de
acordo com as suas intengdes e, diante desta transformacdo, se reconhece
como sujeito, fendmeno que engendra novas agdes em movimento constante
(Lopes et al, 2022, p. 975).

A préaxis aqui conjecturada na formagdo docente ¢ a praxis total humana que esta
ancorada nos diversos saberes necessarios a uma formagdo condizente com um ensino
socialmente referenciado para todos, ou seja, uma praxis relacionada e articulada aos saberes

atitudinal, saber critico-contextual, saberes especificos, saber pedagdgico e o saber didatico-
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curricular (Saviani, 1996) que devem estruturar a formagao docente. O trabalho formativo na
perspectiva da praxis, advindo da pedagogia histdrico-critica “entende a formacdo de
professores como processo de humanizagdo, critica, propositiva e intencional” (Lopes et al,
2022, p. 975), fortalece a constru¢do da consciéncia e da percepcao critica da realidade social
nos docentes em formagdo e a perpetuagdo dessa consciéncia nos docentes formados, de
maneira que sua pratica, sua atuacao seja revestida de praxis em detrimento de ser um mero
repassador de contetidos técnicos. Essa perspectiva ¢ imprescindivel quando se problematiza a
Educagdo Profissional, principalmente em uma vertente de ensino médio, em um viés de
formacao integral, quando se problematiza também as especificidades necessarias aos docentes
que desenvolvem sua pratica nessa area.

Cabe destacar que o processo de conhecimento ¢ dado pela reflexdao subjetiva da
realidade objetiva, ocorrendo como produto do trabalho humano de forma ontologica, sendo
resultado da interrelagdo entre o homem e a sua forma de moldar a natureza (Saviani, 2009).
Desse modo, a formagao docente deve considerar também as relagdes concretas que os homens
estabelecem socialmente durante o processo de trabalho. A partir disso, torna-se importante
entender o tipo de homem existente sob as pressoes em determinadas sociedades e entender
também suas relagdes sociais, as formas e condi¢des imbricadas nesse processo de trabalho
(Santos; Reis, 2021).

E necessario considerar que as condigdes objetivas do modo de producio social no
contexto capitalista influenciam fortemente as demandas e os caminhos educacionais,
consequentemente, influenciam as diretrizes que norteiam a formagdo docente. Nesse
panorama, hd uma tendéncia de os debates serem marcados por uma predominancia de
paradigmas das pedagogias ndo criticas em relagdo a formagao de professores, destacando-se a
pedagogia do professor reflexivo e acritico. Essas abordagens tendem a restringir o
conhecimento a uma fungdo adaptativa, ajustando-se as condigdes e demandas da sociedade
capitalista e mercadologica (Santos; Reis, 2021).

A partir disso, eleva-se ainda mais a importancia da escolha de uma base teorico-
metodologica como a pedagogia histdrico-critica para a formagdo de formadores, pois essa
corrente pedagodgica pauta-se na luta de classes, ou seja, posiciona-se em favor da classe
trabalhadora, a classe menos favorecida nesse embate social. Nessa perspectiva, essa teoria
apoia-se, também, na pedagogia marxista, fundamentada intelectualmente nas bases teoricas e
metodologicas no método historico-dialético marxista, por isso presume a busca pela superagao

da sociedade capitalista e classista (Lopes et al, 2022).
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Saviani (2009), assim como Gasparin (2015), teoriza que os métodos de ensino-
aprendizagem devem partir de algumas prerrogativas essenciais para a constru¢do do
conhecimento, como a pratica social sendo ponto de partida e de chegada dessa constru¢do. No
ponto de partida, o foco esta na identificagdo e explicitacdo do objeto de aprendizagem e do
conhecimento prévio ou empirico que cada sujeito possui sobre sua realidade, enquanto, no
ponto de chegada, ocorre um retorno do conhecimento concreto — refletido — a pratica social s6
que agora reconfigurado pelo conhecimento cientifico sistematizado referenciado, permitindo
a atuacdo e transformacdo das relagdes de producao. Nessa perspectiva, o ponto de partida
apresenta uma visao sincrética, caotica e confusa, sem a nog¢do clara dos elementos que
compdem a totalidade da realidade a ser estudada. Todavia, no ponto de chegada, essa visdo se
transforma em uma sintese, uma compreensao clara do todo e de suas partes constituintes. Na
acao docente, o processo didatico-pedagodgico ¢ um movimento dialético que incorpora a
mediagdo, através da problematizagdo, ou seja, a identificagdo de questdes problematicas na
pratica social, e a catarse, que representa a tomada de consciéncia, até retornar novamente a
pratica social (Massucato et al, 2012).

A pedagogia historico-critica quando se debruga sobre a educagdo escolar, mais
amplamente sobre o processo de ensino-aprendizagem que acontece nesse ambito, traz o
apontamento de que um dos objetivos basilares ¢ analisar e explicitar as formas em que se revela
o saber objetivo produzido historicamente, ndo s6 isso, busca uma conversao desse saber
objetivo em saber escolar para se tornar assimilavel aos aprendentes ou sujeitos em formagao.
Nesse viés, a “pedagogia historico-critica entende que na educacdo escolar o conhecimento
historicamente acumulado deve constituir a referéncia para a elaboracdo de curriculos
adequados a cada estdgio do ensino” (Derisso, 2013, p. 55). Para tanto, suscita os meios,
ferramentas e instrumentos necessarios para que os sujeitos em formagao nao s6 assimilem,
compreendam e apreendam o processo de sua producdo, como também compreendam os
processos de sua transformagdo (Saviani, 2008). Nessa perspectiva, a pedagogia historico-
critica, com seu arcabouco tedrico-metodoldgico para os ambientes de ensino-aprendizagem,
oportuniza a formagado docente para a Educacdo Profissional com um carater critico-reflexivo
condizente com as dimensdes que devem constituir a formacao desses professores, visando a
uma atuag¢ao emancipada, autdbnoma e entendendo seu papel como sujeito revoluciondrio, isso
quando se almeja a oferta da educagao integral e omnilateral que acreditamos.

Além disso, a pedagogia histérico-critica como base tedrico-epistemoldgica para

formacao docente para a Educagdo Profissional e também considerando sua estruturagao



86

metodologica proposta, discutida e descrita tanto por Saviani (2008) como por Gasparin (2012),
possibilita aos professores dentro da EP, que desde sua génese convivem demasiadamente com
as pressoes socioecondmicas, uma pratica com intencionalidade e responsabilidade social, de
forma que esse trabalho incite questionamentos sobre a pratica social, inclusive questionando
as danosas medidas coercitivas que o sistema neoliberal vigente inflige para a classe
trabalhadora. Nessa vertente, a formacao nesse contexto possibilita uma formagao docente que
permite a problematiza¢do da realidade em que se insere o sujeito, um dos principais pontos de
partida dessa Pedagogia. Com base na estruturacao dessa teoria, os professores na EP podem
sistematizar e adotar metodologias que aproximem conteudos e realidades concretas e que se
coadunem da melhor forma com os principios educacionais e formativos que defendemos na
Educacao Profissional.

Buscando intencionalmente ofertar uma educagao integral para os sujeitos inseridos na
EP, de modo a disponibilizar possibilidades de obtencdo dos conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade e com a criticidade e reflexdo que o contexto histérico-social
vigente exige para que seja contemplada a formag@o nas multiplas dimensdes de sua totalidade,
¢ essencial que o professor, a partir de seu processo formativo, aproprie-se desse saber e torne-
se cada vez mais autonomo, critico e reflexivo, ndo sé de sua fun¢ao didatico-pedagdgica e
teorico-metodologica, mas também de sua funcdo social em meio aos prejuizos advindos da
ideologia neoliberal para a classe trabalhadora, assim como “a formag¢ao de uma postura ético-
politica guiada por sentimentos e valores que possibilitem ao professor utilizar esse saber
acumulado como meio para o desenvolvimento pleno do aluno e para seu proprio
desenvolvimento como ser humano” (Mazzeu, 1998, p. 64).

Nesse sentido, vale explorar as potencialidades dos passos tedrico-metodoldgicos da
pedagogia historico-critica (Saviani, 2008) voltados a formacao de professores para a EP. Nesse
viés, a pratica social inicial tem como ponto de partida o conhecimento prévio ou as
experiéncias historicamente acumuladas pelos sujeitos e sua relagdo ou percepgao dessa relacao
com o todo social que o cerca. Quanto a formacdo docente, essa pratica incita uma relacao e
uma interpretacdo das contradi¢des entre o cotidiano e o ndo cotidiano, isso de uma forma
critica, viabilizando uma acdo docente baseada na ruptura entre o senso comum pedagogico,
advindo do acimulo de teorias sem nexo ou descolado de sua realidade. Essas relagdes
contraditorias que se instituirdo com a pratica social oportunizam uma correlagdo entre o
conhecimento prévio e a apropriagdo cada vez mais significativa do saber acumulado

historicamente pela humanidade (Mazzeu, 1998). Essa etapa formativa tende a fortalecer as
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dimensdes politica e epistemologica que sustentam a formagdo e atuagdo docente, sendo a
compreensdo dessas dimensdes fator essencial para os docentes da Educagao Profissional.

No ambito da Problematizacdo, essa etapa possibilitard para a formacao docente a
identificacdo e a apreensao de possiveis problemas fundamentais assentados na propria pratica
social (Mazzeu, 1998), inclusive a (auto)reflexdo a partir de questionamentos sobre lacunas
existentes na propria formacao docente para a EP. As questdes problematizadoras aqui
suscitadas correlacionam-se a diversas dimensdes da realidade concreta como a “cientifica,
conceitual, cultural, historica, social, politica, ética, econdmica, religiosa etc, conforme os
aspectos sobre os quais se deseja abordar o tema, considerando-o sob multiplos olhares”
(Gasparin; Petenucci, 2008, p. 10). Nesse processo de formagdo docente, a problematizagao
nao ¢ simplesmente uma necessidade emergente e implicita da realidade cotidiana do professor
em formacao, ¢, na verdade, sustentada por novas necessidades percebidas na pratica social de
cada sujeito. Além disso, ¢ génese de pensamentos e teorizagdes para superar 0s
questionamentos e as necessidades visualizados nessa etapa, a concretizagdo dessa superagao
depende substancialmente da atuagdo docente e a inclinagdo politico-ideologica a qual serve,
para tanto, esse profissional em formacdo deve ser capaz de internalizar, também, o processo
criativo de forma a viabilizar a criagdo de instrumentos, procedimentos, técnicas,
desenvolvendo estratégias significativas fundamentadas teoricamente.

A instrumentalizacdo oportunizara, a partir de uma andlise critico-reflexiva das
realidades desses professores, de suas necessidades e do contexto socio-historico-cultural que
influencia sua pratica docente, um processo de internaliza¢do e apropriacdo de ferramentas,
instrumentos e signos arquitetados historicamente pela humanidade, ndo so6 isso, mas também
podendo haver um processo constante de ressignificagdo desses instrumentos, com base em
valores, habilidades competéncias e especificidades exigidas por cada realidade s6cio-temporal.
Desse modo, criam-se possibilidades de novos entendimentos sobre as necessidades para uma
formagdo docente condizente com os principios da formac¢do humana integral, sendo que a
pratica dos professores deve viabilizar a articulagdo entre a instrumentalizagdo e a reflexao-
critica sobre as necessidades que emergem da realidade concreta.

Com a consecu¢do dessa etapa, havera um fortalecimento tanto da dimensao técnica,
haja vista a apropriacdo de uma rigorosa fundamentacdo teodrico-cientifica-metodologica
conjuntamente ao dominio de habilidades para intervengdo pratica na realidade, como da

dimensao estética que oportuniza, para a formacao docente, a constituicdo do professor como
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um individuo ativo e propenso ao processo de criacdo. A abordagem dessas dimensdes ¢
fundamental na formac¢ao docente, especialmente na educacao profissional (Rios, 2009).

A Catarse ¢ novo entendimento ou ressignificacdo da pratica social incialmente
analisada, devido a efetiva apropriacdo dos instrumentos e signos historico-culturais que se
configuram agora como elementos fundantes e potencializadores de transformagdo social
(Saviani, 2008). Nessa vertente, ao professor em formagao serd proporcionada uma sintese, ou
seja, a materializagdo e objetivagao dos conhecimentos adquiridos e internalizados, da realidade
concreta em que se insere socialmente, isso apds o processo de analise mediado na
instrumentalizagdo. A formac¢ao docente com base nesse pressuposto instituira uma visao de
uma totalidade integradora em detrimento das partes dissociadas ou que eram percebidas
inicialmente como categorias isoladas e dispersas da pratica social. Desse modo, os professores,
de forma consciente, critica e reflexiva tenderdo ao automatismo, mais ainda, assumirao uma
postura ético-politica com vistas a construcao da transformacao social (Gasparin, 2012).

Esse ¢ um fator essencial para o docente que atua na Educagdo Profissional, pois
possibilita uma agdo docente condizente com a necessidade da classe trabalhadora. Essa etapa
correlaciona-se fortemente com algumas dimensdes que sdo essenciais para a formagao
professoral, destacando-se a dimensao politica, tendo em vista a visao critica sobre as agdes do
proprio docente diante das necessidades concretas da sociedade. A dimensdo politica ¢ um
aspecto essencial para a formacgdo docente, pois permite a essa formagdo uma compreensao
critico-reflexiva diante da realidade (im)posta, que, por sua vez, viabiliza possiveis
transformagdes intencionais. Essa compreensao do aspecto politico diante da formagao docente
potencializa uma convergéncia para uma pratica ampla, ou seja, para o mundo do trabalho, para
uma melhor compreensdo de contradi¢des existentes na sociedade e um posicionamento ou para
conformagdo ou para transformacao (Deconto; Ostermann, 2023).

Por sua vez, a dimensao ética torna-se essencial para a profissionalizagao docente, essa
dimensao centraliza as discussdes na dimensao e constitui¢ao do sujeito, humanizando as agdes
docentes com relacao a sociedade e seus movimentos. J& a dimensao técnico-pratica, pressupoe
um dominio da fundamentacao tedrico-cientifica-metodologica em conjunto com o dominio de
habilidades para intervengao pratica na realidade, entremeada de objetividade e racionalidade,
sendo, em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, uma ac¢do intencional e metodica,
intenciona estruturar, com o auxilio de variadas técnicas, condi¢des que viabilizem o processo

de aprendizagem.
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A dimensdo epistemoldgica, em relacdo a formacgdo de professores, pressupde que a
pesquisa ¢ intrinseca a constituicdo do ser professor, instituindo uma interacao fortemente
correlacionada entre a produgdo de conhecimento e a producdo que cerca esse processo de
formacdo, seja pela propria produ¢do do conhecimento realizado por esse professor, mais
especificamente, pelo professor pesquisador (Saviani, 2008).

Vale salientar que essa proposta tedrico-metodoldgica nasce em um periodo em que
predomina a ideologia neoliberal, justamente por isso, como for¢a de oposi¢do a tal panorama,
assume uma postura intencionalmente contra-hegemonica.

A Pratica Social Final evidencia ainda mais esse fato, levando os professores a uma
constante modificagdo e aperfeicoamento de suas ac¢des didatico-pedagdgicas e intelectuais,
além disso, instigando o docente a constituir sua acao baseada em principios revoluciondrios
ndo apenas em relagdo ao contexto escolar, mas na totalidade das relagdes sociais, ou seja, essa
etapa consubstancia a concretizagdo de uma “[...] nova maneira de compreender a realidade e
de posicionar-se nela, ndo apenas em relacao ao fendmeno, mas a esséncia do real do concreto”
(Gasparin, 2012, p. 143). A formac¢do docente com a fundamentag¢do da pedagogia histérico-
critica, com seu posicionamento de critica ao sistema social vigente, torna-se fundamental como
aporte para as praticas e agoes docentes, principalmente no panorama da Educagao Profissional,
haja vista as constantes imposi¢des para EP voltadas a simples formagao estritamente técnica
para o mercado. Essa corrente pedagogica ndo se restringe a formacao técnica dos sujeitos,
especifica, pontual, fragmentaria, unilateral, defendida pelo viés capitalista-mercadoldgico,
mas se propoe a defesa da formagao de um professor consciente, critico, reflexivo, na ideia de
que pratica e teoria sdo indissociaveis na constru¢do humana na direcdo de uma praxis social,
e esses pressupostos correlacionam-se intimamente com a formagdo integral, omnilateral e

politécnica da concepgdo marxiana que almejamos para a Educacao Profissional.
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4. FORMACAO DOCENTE PARA EDUCACAO PROFISSIONAL: ANALISE
DOCUMENTAL DAS POLITICAS E ESTRATEGIAS E DOS DISCURSOS E DAS
POSSIBILIDADES

Nesta se¢do serdo apresentadas as principais politicas de formagdo docente existentes
no Brasil e, mais especificamente, no Estado do Rio Grande do Norte (RN). Para isso, essa
analise possui como base documentos oficiais vigentes como: a Resolugdo do Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as diretrizes
curriculares nacionais para a formacao inicial de professores da educacao bdasica e institui a
base nacional comum para a formagdo destes; a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de
2021 (DCNGEPT), que define as diretrizes curriculares nacionais gerais para a Educacdo
Profissional e Tecnologica; Também ¢ analisada a Resolugdo CNE n° 1, de 6 de maio de 2022,
a qual institui as diretrizes curriculares para a formag¢ao de docentes da Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM Formacao). Esses documentos sao parametros nacionais para
a formag¢ao docente no Brasil.

E importante ressaltar que apesar dessa Resolugdo CNE/CP n° 2 de 2019 nio tratar sobre
formagao docente para EP de forma direta e direcionada, sua anélise e discussdo ¢ necessaria,
haja vista ser uma diretriz para formacao docente para educagao bésica o que repercute, mesmo
que indiretamente, na Educag¢do Profissional. Essa Resolu¢do sinalizou uma mudanca
significativa no paradigma da formacao docente no Brasil, enfatizando uma visdo técnica e
centrada em competéncias pautadas na BNCC, em detrimento de uma abordagem mais
complexa, critica, democratica e integrada, inclusive no que tange a formagao continuada e a
autonomia institucional. Essas caracteristicas indicam um possivel retrocesso em relagao aos
marcos legais anteriores que buscavam formar professores como sujeitos reflexivos, criticos e
culturalmente fundamentados, tendéncia percebida ao menos no discurso ideal.

Em busca de conhecer melhor a realidade da formacdo docente no Estado,
especialmente a formagdo continuada ofertada pela SEEC/RN, aborda-se aqui a Politica
Estadual de Formacgao Profissional e Tecnoldgica, instituida pelo Decreto Estadual n® 32.286,
de 8 de dezembro de 2022 e o Programa de Formagao Continuada em EPT (Rio Grande do
Norte, 2024), o qual apresenta acdes formativas realizadas para professores da Educacdo
Profissional que fazem parte da rede estadual de ensino.

Entende-se que discutir as politicas e estratégias para formagdo docente para atuar na
Educagao Profissional ¢ essencial para compreender um dos aspectos que compdem toda a

estrutura da EPT no Brasil. A formagao docente ¢ um dos pilares dessa estrutura e visa promover
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a qualificagao de professores para atuarem conforme as bases tedricas desta modalidade de
ensino. Pensando na forma¢ao do aluno no Ensino Médio (EM), Moura (2014) afirma que o
objetivo almejado ¢ uma “formacao omnilateral, integral ou politécnica de todos” (Moura,
2014, p. 15). Assim, entende-se que o docente, sendo parte integrante do processo formativo
dos alunos, também precisa ter uma qualificagdo para que consiga promover um ensino com os
requisitos almejados para a EPT.

As politicas e estratégias para a formacdo docente sdo essenciais para promog¢do da
Educagao Profissional e Tecnoldgica a qual deve ter como referéncia, como afirma Moura
(2014), a autonomia e a emancipagao humanas. Essas politicas devem ser direcionadas no
sentido de promover o desenvolvimento de competéncias especificas da EPT, além de ampliar

o0 acesso a formagado continuada para os educadores.

4.1 FORMACAO DOCENTE PARA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL:
POLITICAS E ESTRATEGIAS CONTEMPORANEAS

Sobre a formacao docente para a EPT, Monteiro (2021) afirma que este processo nao ¢
recente. Ele remonta desde o inicio do século XX, quando se intensificam, no Brasil, as
iniciativas voltadas a formacao de trabalhadores para o mercado de trabalho, em um contexto
de crescente industrializacdo. A autora entende que essa formagao pode ser promovida com
base em aspectos como a racionalidade técnica, o conhecimento pratico e a epistemologia da
praxis.

No que diz respeito a racionalidade técnica, Monteiro (2021) entende ser uma formacgao
que visa fazer com que o professor desenvolva o ensino com base nas necessidades do mercado.
Essa perspectiva de tendéncia tecnicista, tem bases positivistas € foi implementada no Brasil
com o intuito de preparar mao de obra para atender aos interesses do capital estrangeiro
(Monteiro, 2021).

As DCNGEPT, ao tratarem da formagdo docente para a Educacdo Profissional e
Tecnolodgica no Capitulo XVII, institui um discurso arraigado de contradigdes, adotando uma
orientagdo marcada pela flexibilizagdo dos requisitos formativos, o que fragiliza a docéncia
como profissdo. Embora reconhecam a licenciatura como referéncia, as diretrizes relativizam
sua centralidade ao admitir “outras formas” de formagdo e ao equiparar a experiéncia
profissional, a certificacio de competéncias e o notorio saber a formacdo pedagogica

sistematizada, refor¢ando a historica dissociagdo entre saber técnico e saber pedagdgico na EPT.
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A legitimagdo do notdrio saber e da equivaléncia entre experiéncia profissional e
titulacdo académica expressa uma concepgao pragmatica e instrumental de docéncia, centrada
no “saber fazer” e no “ensinar a trabalhar”, subordinando o processo educativo as demandas
imediatas do mercado. Ainda que mencionem o dominio de saberes pedagdgicos, estes
aparecem secundarizados, esvaziando o papel do conhecimento cientifico e da mediagao
pedagogica critica.

Para Silveira, Santiago e Rodrigues (2020), a formagao continuada para professores da
EPT ainda ¢ dominada por essa racionalidade técnica que teve seu inicio com a criacao, na
década de 1990, de cursos padronizados e acelerados e atualmente se expressa na maneira
funcional desenvolvida nestes cursos, alguns com pouca perspectiva tedrica da educagdo
profissional. Como exemplo dessa concepcao pode ser observado na Resolugdao n° 1 do CNE,
instituida em 6 de maio de 2022, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo de Professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM

Formagao). Segundo este documento,

[...] os cursos e programas destinados a formacao inicial de professores para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio devem considerar as
competéncias gerais docentes e as competéncias especificas, referidas a trés
dimensdes fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia,
se integram e se complementam na agdo docente:

I - conhecimento profissional;

II - pratica profissional; e

II - engajamento profissional (Brasil, 2022, art. 2°).

E valido destacar o teor desse termo “engajamento profissional” o qual deveria remeter
ao envolvimento ético, politico, critico e reflexivo do professor, muitas vezes ¢ tomado ou
reduzido a uma visdo tecnicista e utilitarista, tornando o docente um sujeito estritamente pratico
e técnico. No entanto, como dimensao da formagao docente, principalmente no ambito da EP,
esse engajamento deve ser entendido como expressao critica e transformadora da identidade
docente, especialmente na Educacdo Profissional, que historicamente carrega o peso da
marginalizagdo e da instrumentalizacdo do saber.

Verifica-se que o Ministério da Educacao (2022) define como dimensdes fundamentais
o conhecimento profissional, a pratica e o engajamento. Essas dimensdes também se relacionam
ao conhecimento pratico mencionado por Monteiro (2021), como um dos aspectos referentes a

formacao docente para a EPT.
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Entende-se que a experiéncia profissional, como bem afirma Tardif (2014), faz parte dos

diferentes saberes que englobam a formagao do professor. Para o autor,

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissdo docente e que nado
provém das instituicdes de formagao nem dos curriculos. Estes saberes nao se
encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (e ndo
da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor conhecé-la, mas se
integram a ela e dela s@o partes constituintes enquanto pratica docente) e
formam um conjunto de representagdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissao e sua pratica cotidiana em
todas as suas dimensoes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente
em agdo (Tardif, 2014, p. 48-49).

Compreendendo esses saberes experienciais como de grande relevancia no processo
formativo docente, o que se coloca em questdo ndo € o que se aprende ou sua importancia na
formacao do professor, mas sim como a Resolucdo CNE n°® 1/2022 priorizou, entre as
dimensdes, elementos que sdo incorporados ao fazer docente por meio da experiéncia pratica,
como o engajamento, o conhecimento profissional e a propria pratica, negligenciando
dimensdes mais tedricas as quais sdo essenciais para o desenvolvimento das competéncias
pensadas para a EPT.

Outro ponto da Resolugdo CNE n° 1/2022 que merece énfase nessa discussao sao os
cursos de formacdo inicial admitidos por este documento. Segundo seu art. 3°, a formagao

inicial de professores para atuagdo na EPTNM deve ser realizada em nivel superior:

I - Em cursos de graduacdo de licenciatura;

II- Em cursos destinados a Formagdo Pedagogica para licenciatura de
graduados nao licenciados;

IIT - Em cursos de Pés-Graduagao lato sensu de Especializagdo estruturados
para tal;

IV - Em programas especiais, de carater excepcional; ou

V - Outras formas, em consonancia com a legislacdo e com normas definidas
pelo Conselho Nacional de Educagéo (Brasil, 2022, art. 3°).

Como se vé no inciso [V do art. 3° da Resolugdo CNE n° 1/2022 (Brasil, 2022), admite
cursos em programas especiais. Conforme Sena e Souza (2023), esses programas especiais
normalmente sdo cursos realizados de forma rapida ou “aligeirada” resultando, segundo os
autores, em uma “certificagdo vazia”. Sem duvidas esses cursos impactam de forma negativa o
processo de formacao docente e retardam a constru¢do de uma politica mais solida para

formacao inicial e continuada de professores para atuarem na EPT.
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Importante destacar que, no que diz respeito as praticas pedagogicas, segundo Monteiro
(2021), elas ndo sdo estaticas, pelo contrario, fundamentam-se em ideologias € no contexto
social para o qual sdo estabelecidas. No entanto, vale destacar que a Resolugdo CNE n° 02/2019
tem centralidade na pratica (também presente na Resolucdo CNE n° 01/2022) o que, segundo
Silva (2020), ha um alinhamento com a concepg¢ao neotecnicista de formagao de professor. Para

a autora,

[...] a resolugdo centraliza a formagao e o trabalho docente nas competéncias
da BNCC; na énfase dos saberes da docéncia, especificamente o
conhecimento pratico profissional; no dominio do contetido a ser ensinado e
seu conhecimento pedagogico, ou o “conhecimento pedagogico do contetido”;
no uso de metodologias ativas — resolugdo de problemas e inovagdo; na
formagdo em servico e na centralidade da pratica. Tal perspectiva vé a
formagdo de professores com o objetivo de aprender e ensinar com vistas ao
dominio de competéncias capazes de relacionar a transposicdo da matéria a
novas habilidades competitivas (Silva, 2020, p. 109).

Conforme Silva (2020), o neotecnicismo, como uma abordagem direcionada ao papel
do professor, entende que este profissional precisa dominar o contetdo a ser ensinado para
poder conseguir desenvolver praticas pedagdgicas que promovam a aprendizagem dos alunos.
Portanto, na concepg¢do neotecnicista, o docente precisa compreender o que ensina (o conteudo),
como também a forma que ensina, sendo responsavel por levar inovagdes para a sala de aula e

sendo capaz de enfrentar os problemas encontrados na realidade escolar. Nesse sentido,

Com base nesses principios, a formagao de professores e o trabalho docente
passam a ser entendidos sob a epistemologia da pratica, numa vertente
neotecnicista, assim denominada por defender que o conhecimento do
profissional, a producdo do conhecimento e a transformagdo da sua pratica
tétm como centralidade o saber fazer. O ser professor ¢ constituido e
aprimorado a medida que o profissional em formagdo, ou em servigo, busca
refletir a partir de situagdes praticas reais, tornando-se responsavel pela
constru¢do do seu saber e da sua pratica pedagdgica, num aprender fazendo
(Silva, 2020, p. 109-110).

O problema identificado nessa concep¢ao neotecnicista para a formagdo docente ¢ a
grande responsabilidade que recai apenas para o professor, sem se mencionarem problemas
estruturais que assolam e comprometem a qualidade da formagdo docente ha décadas. Essa
perspectiva ignora fatores como a precariedade das condigdes de trabalho, a falta de
investimentos adequados na educagao e as desigualdades sist€émicas que impactam diretamente
o desenvolvimento profissional e a pratica pedagdgica. Acrescenta-se a isso, a falta da dimensao

politica no desenvolvimento docente.
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Para uma melhor compreensao do cunho neoctenicista adotado nos cursos de formagao
de professores para EPT, considera-se importante destacar algumas iniciativas existentes no
Brasil. Em pesquisa realizada em alguns sites de busca utilizando os descritores: “graduagao
em EPT” e “graduag¢do em educacdo profissional”, foram encontrados os seguintes cursos de

formacgao inicial direcionados especificamente para formar professores para EPT.

Quadro 06 - Cursos de formacio inicial (graduacio) em EPT.

IES? Nome do Cal:g? Modalidade Portaria/resolucao
curso horaria
Formacao de
Universidade Professores Portaria n. 357/2018/MEC,
Federal de Santa para 1015h EaD’ publicada no DOU, de
Maria (UFSM) Educac¢ado 24/05/2018
Profissional
Instituto Federal de Formagap
Ciéncia, Educagio e Pedagégica
- Para Portaria N° 09 de 13 de
Tecnologia do ~ 1325h EaD
i . Educagao margo de 2019
Triangulo Mineiro .
Profissional e
(IFTM) "
Tecnolbgica
. . Formagao
Universidade ;. . o
Estadual do Ceara® Pedagoglca~ 663h EaD Resolucao n® 3494/2013 —
em Educacgdo CE PE/UECE
(UECE) .
Profissional
Instituto Federal de Educaciio
Ciéncia, Educacao e Pro ﬁssgional o 1100h EaD Portaria n. 1097, de 20 de
Tecnologia da Bahia Tecnoléeica dezembro de 2022
(IFBA) &
Formacao Projeto aprovado pela
Instituto Federal de | Pedagogica Resolugao N° 01/2015-
Ciéncia, Educacdo e | paraa CONSUP/IFRN, de
Tecnologia do Rio Educacgao 1120h Presencial 13/02/2015, com
Grande do Norte Basica, Adequagio pela
(IFRN) Profissional e Deliberagao n°® 24/2018-
Tecnologica CONSEPEX,

? Institui¢do de Ensino Superior (IES).

3 Educagio a Distancia (EaD).

4 Esse curso na UECE ndo se encontra ativo. Importante destacar que desde 2015, com base na
Resolugdo no 2, de 1° de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel.
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Curso ofertado em ggg;agafca
Rede: IFRN, IFSul, £08 EaD Ano: 2018
IFMA, IFCE, IFRO, | P14 1640h all cm no-
[FMT, G~raduados Rede N/A
IFSULDEMINASS. | ™%

Licenciados

Fonte: autoria propria (2025).

A pesquisa retornou quatro cursos de formagao inicial em nivel de licenciatura
direcionada a EPT. Em comum entre esses cursos ¢ a modalidade, pois, a grande maioria, com
excecdo do curso de Formagao Pedagogica para a Educagio Bésica, Profissional e Tecnologica,
oferecido de forma presencial pelo IFRN, os demais sdao oferecidos no formato da Educagao a
Distancia, como também com tempo de duragdo curto, em média de 6 a 24 meses. A partir da
leitura do programa destes cursos, verifica-se que os cursos se direcionam para profissionais

graduados, com bacharelado, que atuam na EPT, como se pode ver:

Ofertar formagdo pedagogica aos docentes graduados ndo licenciados,
capacitando-os a atuar com conhecimentos tedrico-praticos especificos para o
exercicio do magistério na educagdo profissional técnica de nivel médio, de
acordo com os eixos tecnologicos do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
(CNCT), tendo em vista a sua formacdo de origem (Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro, 2019, p. 13).

O excerto acima refere-se aos objetivos do curso de Formagdo Pedagodgica Para
Educagao Profissional e Tecnoldgica do IFTM. O curso oferecido ¢ uma licenciatura e tem
como objetivo formar docentes que ja atuam na educacdo profissional, porém, que ainda nao
sao licenciados. Conforme Diniz e Pereira (2020), estes cursos sao direcionados aos professores
da area da formagao técnica e profissional, geralmente, sdo bacharéis ou tecndlogos.

A Sinopse Estatistica da Educagao Basica publicada pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (2024), apresenta, entre outros dados,

informacgdes sobre o nimero de professores da EPT que ainda ndo possuem licenciatura, como

3 Instituigdes Ofertantes — atuando de forma colaborativa, em rede: Instituto Federal de Educagdo
Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense (IFSul); Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo (IFMA); Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia de Rondoénia (IFRO);
Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN); Instituto Federal
de Educagio Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE); Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia
de Mato Grosso (IFMT); Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais
(IFSULDEMINAS).
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se pode ver na tabela a seguir:

Tabela 01 — Formacgao académica dos docentes que atuam na EPT no Brasil.

Nivel de escolaridade dos docentes Nuimero de docentes Percentual
Graduados com licenciatura 122.252 81%
Graduados sem licenciatura 28.659 19%
Total 150.911 100%

Fonte: Autoria propria, adaptado do INEP (2024).

De acordo com o INEP (2024), atualmente existem no Brasil 19% de professores da
EPT, com nivel superior (bacharel ou tecn6logo), mas sem licenciatura. Apesar de o nimero ser
bem menor do que o nimero de graduados com licenciatura na EPT, esse fato se deu nos tltimos
anos por meio de iniciativas de alguns Institutos Federais e Universidades, que abriram cursos
de licenciatura direcionados para estes profissionais, sendo um dos primeiros cursos realizados
pela UECE em 2013, como se pode ver quadro 05. Os demais cursos vieram a ser ofertados
apenas a partir de 2018. Assim, segundo Diniz e Pereira (2020), até¢ o ano de 2017 32,7% dos
professores da EPT nao tinham licenciatura.

Conforme Diniz e Pereira (2020), os cursos ofertados para professores da EPT ndo
licenciados, tem como base uma formagao pedagogica alinhada a um perfil geral de formagao

docente, oferecendo uma graduagdo com tempo reduzido. Segundo os autores,

[...] a formagdo de professores para EPT no Brasil segue atualmente
perpetuando as diferencas histéricas entre ensino propedéutico e
profissionalizante, na medida em que negligencia uma formagdo docente
qualificada para sua atuagdo na educagao profissional e no ensino integrado.
Em sua maioria, ao invés de cursos regulares de licenciatura, opta-se por
cursos especiais ou emergenciais, na tentativa de cumprir as metas feitas pelo
Plano Nacional de Educagdo para formagao docente (Diniz; Pereira, 2020, p.
21).

De tal modo, € importante observar que os cursos de formacao para professores da EPT
que ndo sdo licenciados precisam se aproximar das propostas pedagogicas da propria EPT,
entendendo que estas propostas tém como base, segundo Diniz e Pereira (2020), o ensino
integrado, o trabalho como principio educativo, a interdisciplinaridade, a contextualizagao,

entre outros conceitos basilares ja discutidos nesta pesquisa.
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Além da formagao para docentes nao licenciados, também ¢ relevante considerar a
formagdo continuada para professores da formagdo geral basica. Ou seja, sdo docentes ja
licenciados, porém, entende-se que a sua formagao inicial ndo foi pensada em uma formagao
para trabalhar na EPT. Nesse contexto, existem os cursos de formacao continuada, assim como
pos-graduagdes (especializagdes, mestrados e doutorados) na area da educagao profissional que
podem contribuir para que estes docentes se familiarizem com a modalidade e consigam
promover uma EPT com qualidade social.

Em relacgdo aos cursos de pos-graduacao Lato Sensu (especializagdes), foi realizada uma
pesquisa no portal do e-Mec®, que disponibiliza todas as IES credenciadas e reconhecidas pelo
MEC. Assim, a pesquisa foi realizada por regides brasileiras, verificando os cursos de
especializagdo oferecidos por cada uma das instituigdes. Apresentam-se, nos quadros a seguir,

todos os cursos de EPT oferecidos nas IES por regides e Estado da federagao.

Quadro 07 — Cursos ativos de pos-graduacao Lato Sensu em EPT regiao Centro-Oeste.

Estado Instituicao Curso Car"g? Inicio da Modalidade
horaria oferta
Controle da Administracao
o Centro L1 A
Distrito . o, Publica - Com Enfase 360
Universitario . ~ 2024 EaD
Federal . Docéncia para Educagao horas
ICESP — Unicesp .
Profissional
- FACUMINAS
Cursos Cursos
- Faculdade de entre criados
Distrito Tecnologia e Docéncia na Educagao Presencial e
~ . 360 a entre
Federal Inovagdo Senac Profissional EaD
720 2016 ¢
- FASIPE hor 2024
_IFB oras
Universidade
Federal de Goias Cursos
— UFG Cursos criados
., Docéncia para a Educagdo | com 360 Presencial e
Goias - ICSH Profissional ¢ T 1601 700 entre EaD
_FAS rofissional e Tecnologica ?1 2018 a a
- FACEO oS 2024
- FNSA
Universidade Gestao de Instituicoes 360
Goias Federal de Goias Publicas de Ensino horas 2024 EaD
- UFG Profissional e Tecnologico
Cursos
. Formacédo Pedagbgica na criados
Goias - IF Goiano Educacao Profissional, h3o?rgs entre EaD
Cientifica e Tecnologica 2013 e
2024

® Disponivel em: e-MEC - Sistema de Regula¢do do Ensino Superior. Acesso em: 15 jan. 2025.



https://emec.mec.gov.br/emec/nova
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Instituto Federal
de Educacio, Politicas e Gestao da 420
Goias Ciéncia e Educacio Profissional e 2013 Presencial
) . horas
Tecnologia de Tecnologica
Goias - IFG
. Faculdade Sensu Metodologia do Ensino 480
Goids —FAZ Profissionalizante horas 2019 EaD
Cursos
~ . entre .
Goids - FacCATEDRAL Educagao Profissional e 380 a 2023 Presencial
- FACEO Tecnologia 620 e EaD
horas
1(\}4"‘“’ - UNIDERP Dociinc?a nal educagao 33)0& 2015¢ | Presencial e
roSso _IFMS profissional e ensino 2020 EaD
do Sul técnico horas
Mato - FETAC Educagao Profissional e 430a 2015 e | Presencial e
Grosso . 630
- FCE Tecnologica 2022 EaD
do Sul horas
- FACONNEC
g/lri;[;)so - UNIDERP EJA e Educagdo 36630 Oa 2021 a EaD
do Sul - FETES Profissional hor 2024
o Su _FETES oras
Cursos Cursos
Mato - FAEP Docéncia na Educacgao entre abertos Presencial e
Grosso - IFMT Profissional 420a entre EaD
480 2019 ¢
horas 2022.
FACULDADE
DO CENTRO
Mato EDUCACIONAL 420
Gr INTERDISCIPLI Educagao profissional hor 2024 EaD
0SSO NAR DO oras
BRASIL —
FACEIB
Educacao Profissional
Faculdade Técnica de Nivel Médio
Mato EduCareMT — Integrada a0 Ensino Meiho 400 2017 Presencial
Grosso na Modalidade Educagao horas
EDUCARE
de Jovens e Adultos
(PROEJA)
Mato —FETES EJA e Educacio 630
Grosso - FACONNECT Profissional. horas 2024 EaD
Mato . FACONNECT EJAe Ed}lcagao 450 2001 EaD
Grosso Profissional horas

Fonte: Portal e-MEC, autoria propria (2025).

A oferta na regido Centro-Oeste ¢ predominantemente voltada a formagao docente, com

destaque para cursos de docéncia e formagdo pedagogica, evidenciando a demanda por

habilitacdo de professores para atuar na Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Em menor

namero, aparecem cursos voltados a gestao e as politicas da EPT, além daqueles que articulam
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EJA/PROEJA, indicando a importancia da EPT como estratégia de inclusdo educacional.

Observa-se ainda o predominio da modalidade EaD, sobretudo nas instituigdes privadas,

ampliando o acesso, mas também desafios.

Quadro 08 — Cursos ativos de pos-graduacao Lato Sensu em EPT regiao Norte.

Estado IS hTae Gurso Carga || Iniciodatliyy b idade
horaria oferta
Acre - IFAC E'duc’agzao Proﬁssm,ne'll, 360 2022 Presencial
Cientifica e Tecnologica Horas
Educacdo de Jovens e
Acre - IFAC Adult~os Integra_da a 360 2024 Presencial
Educacao Profissional e horas
Tecnologica
A 480 .
Acre - IFAC Docéncia para a EPT Presencial
horas
Amazona IFAM Educagao Pr9ﬁ§s1onal e 540 2001 EaD
s Tecnologica horas
Formacédo Pedagdgica para
Amazona - [FAM Docéncia na Educagio 500 2022 EaD
s . . horas
Profissional e Tecnoldgica
Universidade do Tecnologias eflugac10nals
Amazona para a docéncia em 360 2017 e
Estado do d ~ fissional h 2019 EaD
] Amazonas — UEA educagdo profissional e oras
tecnoldgica
Faculdade de Educac@o Profissional e 360
Amapa Ciéncias da Tecnologica com Enfase h 2018 Presencial
Amazodnia - FCA | em Metodologia do Ensino oras
Cursos
- META com 360 2014
Amapa - FATECH Educagdo Profissional a Presencial
- IESAP 420
horas
Gestao e Docéncia do
, Faculdade Madre Ensino Superior ¢ da 360 .
Amapa Tereza — FAMAT Educacao Profissional, horas 2019 Presencial
Cientifica e Tecnologica
Cursos
Cursos abertos
, Docéncia para a Educagdo | com 400 Presencial e
Amapa - I[FAP . L entre
Profissional e Tecnologica a 480 2017 a EaD
horas 2023
A ~ 360 a .
Para _IFPA Docéncia na educacio 660 2025 Presencial e
profissional EaD
horas
Para - FCE Educacdo Prqﬁgsmnal ¢ 450 2015 Presencial
Tecnoldgica horas
Par4 _FACONNECT EJA ¢ Educagdo 430 2021 EaD
Profissional horas
Pard _FAMAP PED Educagio Prf)ﬁssmnal 360 2017 EaD
¢ Tecnologica horas
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Faculdade A ~
Rondbnia IPEMIG Doce;“afna.Ed“lcag’ao h660 2021 EaD
_ FIPEMIG rofissiona oras
. Especializagdo em
Rondo6nia Instituto Fed~eral Docéncia para a Educagio 480 2023 EaD
de Educacéo, . . horas
. Profissional e Tecnologica
Ciéncia e
Tecnologia de
Rondonia — IFRO
Instituto Federal
de Educacao, Metodologia do Ensino na 540
Rondonia Ciéncia e Educacao Profissional, 2012 Presencial
. . horas
Tecnologia de Cientifica.
Rondo6nia — IFRO
Instituto Federal
Roraima de Eflucggao, Docengla paraa Educ’ag:.ao 465 2001 EaD
Ciéncia e Profissional e Tecnologica horas
Tecnologia de
Roraima — IFRR
Instituto Federal Educagao de Jovens e
de Educagcao, Adultos Integrada a 360
Roraima Ciéncia e Educagao Profissional e 2023 Presencial
. ;. horas
Tecnologia de Tecnoldgica, no Contexto
Roraima — IFRR | da Diversidade Amazonica.
Instituto Federal Educagao Proﬁ531013a1
de Educacdio Integrada a Educagao
. A ’ Basica na Modalidade de 360 .
Roraima Ciéncia e ~ 2018 Presencial
. Educagao de Jovens e horas
Tecnologia de . ~
Roraima — IFRR Modalidade de Educagéo
de Jovens e Adultos
Instituto Federal
de Educacio, Educagao profissional 400
Roraima Ciéncia e integrada a educacdo horas 2012 EaD
Tecnologia de basica/PROEJA
Roraima — IFRR
360
Tocantins -IFTO Docéncia em Educacao horas 2023 Presencial
- FAZ Profissional e Tecnologica 480 2020 EaD
horas
Tocantins - FCE Educagao Profissional e 450 2015 Preézlll)cml
- FIOCRUZ Tecnologica horas 2016
Tocantins | - FACONNECT EJA ¢ Educacao 430 2021 EaD
Profissional horas

Fonte: Portal e-MEC, autoria propria (2025).

Na regido Norte, as especializagdes concentram-se majoritariamente na formagao para
a docéncia, com €nfase em aspectos pedagdgicos e metodologicos, sendo os Institutos Federais

0s principais responsaveis pela oferta. Ha também presenga relevante de cursos EJA/PROEJA.
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Além disso, observa-se também a expansao e predominancia do ensino a distancia, sobretudo

nos cursos mais recentes, uma alternativa na tentativa de ampliar o acesso a formacao

continuada.

Quadro 09 — Cursos ativos de pos-graduacio Lato Sensu em EPT regido Nordeste.

Estado Inetituicio Gurso Carga = Iniclodas Sy e dade
horaria oferta
Docéncia na Educacgao 360
Alagoas IFAL Profissional e Tecnolbgica horas 2024 EaD
FACULDADE
ANISIO i P
Bahia TEIXEIRA DE Doféecflcilcaods iﬁ%ﬁ;gﬁho h?ri .| 2021 EaD
FEIRA DE P
SANTANA — FAT
- FEFB
- FAD Cursos Cursos
- IFBAIANO N ~ abertos .
. Docéncia para Educagdo | com 384 Presencial e
Bahia - FACIIP Profissional e Tecnoléeica 700 entre EaD
- FACULDADE OHSSIONETE TEEROEE 1 1 2023 ¢ a
EINSTEIN oras 1 2024
- IFBA
Bahia _FAD Educacao Proﬁ§s1onal e 600 2023 EaD
Tecnologia horas
Instituto Federal
decligsgggzo’ Educagao de Jovens e 360
Bahia . Adultos Articulada a 2019 Presencial
Tecnologia ~ . horas
. Educacao Profissional
Baiano —
IFBAIANO
Instituto Federal
de Educacio, Formagao de Professor da 450
Bahia Ciéncia e Educagdo Profissional e h 2023 Presencial
. L oras
Tecnologia Da Tecnologica
Bahia — [FBA
- UNINTA Cursos Ccr‘ll;fl?;
, - UNIQ Educagao profissional e com 420 Presencial e
Ceara . entre
- IFCE Tecnologica a 490 EaD
horas 2010 a
2018
- FASEC EAD . A Cursos | SUrses
Docéncia na educagio abertos
. - FAESDO . . com 360
Ceara profissional de nivel entre EaD
- IFCE L. a 480
técnico hora 2019 a
oras 1 2024
Cursos
Maranh FAMAR Docéncia na Educagi entre
Mara - océncia na Educagdo 430 a 2023 EaD
ao - IFMA Profissional
620
horas
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Faculdade
1~\/Iaranh Alianca fio Educacao Proﬁ;smnal e 720 2023 EaD
ao Maranhao Tecnologia horas
- FAMAR
Educagao Profissional e
Maranh Faculdade Santa Basica na Modalidade de 480 2015 Presencial
ao Fé — CESSF Educagéo de Jovens e horas
Adultos
Instituto De . .
. . Metodologias para o Ensino
1~\4aranh Ensmo.Sup eHOT | da Educagéo PI’)roﬁssional e 360 2023 EaD
ao Franciscano — Tecnolégica horas
IESF
Instituto Federal
de Educacao, F 50 Pedacooi
Maranh Ciéncia e Ofthatdo Tecagogica pata 540
~ . Docéncia na Educacao 2015 EaD
a0 Tecnologia do . : horas
"~ Profissional e Tecnologica
Maranhao —
IFMA
A N 460 e
Paraiba - [IPEMIG Docéncia na educagio 660 2021 EaD
- [FPA profissional 2023
horas
450
Paraiba -FCE Educagdo Proﬁgsional e horas 2015 Presencial
- FAD Tecnologica 640 2022 EaD
horas
445
Pernam - FIPEMIG Docénci-a para a Ed}lcagﬁo h60 6rgs 2021
buco - IFP]:: Profissional, Cljcntlﬁca e horas 2022 EaD
- IF SERTAO-PE Tecnologica 430 2023
horas
- Faculdade 720
Pernam Aberta do Educagao Profissional e horas 2019 Presencial
buco Tocantins Tecnologica 450 2022
- FCE horas
Piaui IFPI Docéncia na Educagao 480 o023 EaD
Profissional e Tecnoldgica horas
Piaui FIOCRUZ Educagao Profissional e 420 2016 | Presencial
Tecnologica horas
Educagao Profissional 360
Piaui IFPI Integrada a Educagdo h 2014 Presencial
L. oras
Basica
Iélr(;n de FAS Docéncia na educacdo 458;)06 2020 e EaD
do Norte IFRN profissional horas | 0%
Rio i . Entre Entre os .
Grande FAMEN Educagao Prqﬁgsmnal e 400 a anos de | Presencial e
do Norte IFRN Tecnolbgica 440 2015 a EaD
horas 2024
Rio Praticas Assertivas em 430
Grande IFRN Didatica da Educacao horas 2021 EaD
do Norte Profissional Integrada a
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Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA)
Rio Faculdade ~
Grande Conectada - EJQ (fﬁ]:;(siili)(f:lao h‘t)srgs 2021 EaD
do Norte | FACONNECT
420
Sergipe - FAEP Docéncia na'Educag:ﬁo horas 2019 Presencial
- IFS Profissional 360 2024 EaD
horas
Educacao Profissional 380
Sergipe - IFS Integrada a Educagao 2013 Presencial
L horas
Basica
Sergipe | - FACJARDINS | Pducacdo Profissionale >90 2017 EaD
Tecnologica horas

Fonte: Portal e-MEC, autoria propria (2025).

No Nordeste, a pos-graduagao lato sensu apresenta uma oferta numerosa, com foco na

formacao pedagogica de docentes para EPT e de propostas formativas que integram a Educacao

Profissional a EJA. Estas especializagcdes sdo ofertadas em grande parte pelos Institutos

Federais, associadas a atuacao de institui¢cdes privadas, o que contribui para a capilarizagao

desses cursos na regido. Também ha presenca substancial do ensino a distancia, que possibilita

mais uma alternativa principalmente para uma formacao continuada em servigo.

Quadro 10 — Cursos ativos de pos-graduacio Lato Sensu em EPT regiao Sul.

Estado

Instituicao

Curso

Carga
horaria

Inicio da
oferta

Modalidade

Parana

- FAEP
-FI
-FAMAR
- UNOPAR
-UTP
- DOM BOSCO
PARANA

Docéncia na Educacao
Profissional

360 a
720
horas

Entre os

anos de

2019 a
2024

Presencial e
EaD

Parana

- ACULDADES
INTEGRADAS
DO VALE DO
IVAI
-FI
-FCE
- Faculdade
Unina
- UNIFAEL
- UNICV
- UNIFAMMA
- IFPR
- FAMEPLAN
- UNIFATECIE

Educagao Profissional e
Tecnologica

360 a
630
horas

2018
2024

Presencial e
EaD




105

-FDA
- UNIVATES
- FACSM Os
- FAAL
cursos Cursos
- UPF .
. variam | abertos
Rio - FAQI A ~ .
Docéncia na Educagio entre entre os | Presencial e
Grande - UNICNEC .
. Profissional 360 anos de EaD
do Sul - IF Farroupilha
EST horas a 2010 a
B 1000 2025
- IESul horas
- FAPS
- FACSM
- VERBOEDU
Cursos Cursos
- IFSul .
) variam abertos
Rio -FDA N .
Educacdo Profissional e entre entre os
Grande -FCE , . EaD
Tecnologica 360 a anos de
do Sul - FACSM
. 772 2010 a
- IF Farroupilha h 2024
- FACONNECT oras
Cursos
variam Cursos
Rio - FACTUM N abertos .
Formacgédo de docentes para entre Presencial e
Grande - SOBRESP a educacdo profissional 360 a entre EaD
do Sul - UPF caop 2016 a
600
2021
horas
- FACULDADE
CENSUPEG Cursos Cursos
- FIPEMIG variam ab‘z o
Santa - FANS Docéncia em Educacao entre entre EaD
Catarina - FAS Profissional e Tecnologica 360 a 2017
- UNIASSELVI 812 200 4e
-IFSC horas
S;ri;)li Cursos
- IFSC ~ . abetos
Ejartlt?in _ FACULDADE Educa%aonPrlqﬁiss10nal e ;I;;I‘e em 2015 EaD
alarna |\ CENSUPEG cenologiea ¢ eem
420
2023
horas
Cursos
variam
Santa - FACONNECT EJA e Educacao entre 2001 EaD
Catarina -FETES Profissional. 450 ¢
630
horas
Gestdo Publica na
Santa _IFSC Educagdo Profissionale | 1> | 2016 EaD
Catarina . horas
Tecnologica
424
Santa Tecnologias para Educacdo horas 2018
Catarina - IFSC Profissional 520 2023 EaD

horas
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Fonte: Portal e-MEC, autoria propria (2025).

A regido Sul apresenta oferta ampla, continua e institucionalmente diversificada, com
forte predominancia de cursos voltados a docéncia na Educagao Profissional. Diferencia-se das
demais regides pela maior variagdo de cargas horarias, pela longevidade das ofertas e pela
diversificacao temadtica, incluindo cursos em gestdao publica, tecnologias educacionais ¢ EJA
articulada a EPT. A presenca expressiva do EaD, aliada a atuagdo dos Institutos Federais e de
institui¢des privadas, indica uma regido com oferta mais consolidada e com maior amplitude

formativa.

Quadro 11 — Cursos ativos de pos-graduacio Lato Sensu em EPT regiao Sudeste.

Estado Instituicao Curso Cal:gf‘ I EDIE Modalidade
horaria oferta
. - FACEC a N 460 .
Espirito Docéncia na Educagdo horas a Presencial e
- FEBRAS . 2018
Santo Profissional 580 EaD
- IFES
horas
Cursos
. — FACETI ~ . 420 a criados
]SEspirlto _ FAVENI Educa%ao Prl(?ﬁ§510nal e 70 entre EaD
anto ecnoldgico horas 2000 ¢
2023
Espirito EJA e Educagio 450 2021 e
Santo - FETES Profissional horas 2024 EaD
Instituto Federal
Esoirito decligsfggzo, Praticas Pedagogicas para a 430
P . Educagdo Profissional e 2022 EaD
Santo Tecnologia do L . horas
. Tecnolbgica
Espirito Santo —
IFES
Mlnqs Fasul Educacional Andragogia © Educagao 420 2022 EaD
Gerais Profissional horas
Instituto Federal
de Educacao, Docéncia com énfases em
Minas Ciéncia e Educacao Basica, Educagao 360 2020 EaD
Gerais Tecnologia de Profissional e Educacao horas
Minas Gerais — Inclusiva
IFMG
- UNIUNICA
- PROMINAS
- FUNIT
e | Cars
Minas - UNIDOCTUM Docéncia em Educacao EaDe
. . horas a entre .
Gerais - FAEP Profissional presencial
800 2019 ¢
- FIPEMIG horas 2022
- FASG
- FAD
- FAAL
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- FACPRISMA
- FACUVALE
- FACULEST

- FACEC
- FACPRISMA
- FACPRISMA
- IFNMG
- IFSEMG
- IF SUL DE
MINAS

Minas
Gerais

- UNIUBE
- UNIFEG
- IFTM
-IFNMG
-UFV
- FACULDADE
UNYPUBLICA

Educagao Profissional e
Tecnolbgica

360 a
990
horas

2022

EaD

Rio de
Janeiro

- FAEP
- UNIABEU
- FIPEMIG
- FACEC
- SENAI -
CETIQT
IFFLUMINENSE

Docéncia na Educagio
Profissional

360 a
660
horas

2019 a
2024

Presencial e
EaD

Rio de
Janeiro

-IF
FLUMISENSE
- UNIABEU
- FCE
- FSF
- UCAM
- FACONNECT

Educagao Profissional e
Tecnolbgica

360 a
720
horas

2017 a
2025

Presencial e
EaD

Sao
Paulo

- UNIJALES
- UNIFAVENI
- SENACSP
- FATAC
- ESP
- MFMG
- FACSM
- FAAL
- UMC
- CLARETIANO
- IFSP
- INESP

Docéncia na educagio
profissional

Os
cursos
variam

entre

360 a
720

horas

Cursos
abertos
entre
2014 a
2024

Presencial e
EaD

Sao
Paulo

- UNIFAVENI

- FAT

- MFMG
- FESL

- FACAP
-FVB

- FAMEESP

- FAVI

- FACSM

- FAPSS

Educacdo profissional e
tecnologia

Cursos
variam
entre
360 a
720
horas

Cursos
abertos
entre
2007 a
2024

Presencial e
EaD
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-FSV
- UNAR
- FGE-SP
- IFSP
- UNIITALO
S;riz(;li Cursos
~ - IFSP Educagao Profissional abertos .
Sao . ~ entre Presencial e
Paulo - FETES Integrada a Educagéo 450 a entre FaD
-FACONNECT Basica — EJA 2021 e
630
2024
horas

Fonte: Portal e-MEC, autoria propria (2025).

Na regido Sudeste, a pds-graduacao lato sensu em EPT apresenta a oferta mais ampla e
diversificada do pais, mas com predominancia de cursos especificos para a docéncia na
Educagao Profissional. A oferta conta com participagdo de instituigdes privadas, dos Institutos
Federais e de outras institui¢des consolidadas. Além da formagdo docente, observa-se, assim
como nas outras regides EJA integrada a EPT e praticas pedagogicas, com predominio do EaD.

Desse modo, foram encontrados 89 cursos Lato Sensu que estdo ativos no Brasil. Pode-
se verificar que hd uma diversidade de cursos de pos-graduagdo, em nivel de especializacao,
oferecidos em diversas institui¢des publicas e privadas, como também tanto na modalidade
presencial, quanto na EaD, porém, nota-se uma prevaléncia desta ultima. Entre os cursos
ofertados, destacam-se os cursos na area da docéncia para EPT, tecnologias educacionais e
metodologias de ensino aplicadas a EPT, assim como a EPT integrada a EJA. A combinagao
de modalidades e contetidos reflete um esfor¢o continuo para formar profissionais capacitados
para atuar em diferentes contextos da Educacao Profissional no Brasil.

Em todas as regides do pais, os Institutos Federais (IF) estdo presentes oferecendo pelo
menos dois cursos de pos-graduagdo em EPT. Na regido Norte, os [F destacam-se na oferta de
cursos principalmente na 4rea da EJA integrada a EPT, como em cursos de metodologias
pedagdgicas. No Nordeste, ha uma maior diversidade de cursos oferecidos tanto pelos IF, como
por universidades locais. No Sudeste, nota-se uma maior concentragdo de cursos, o que pode
ser explicado pela sua densidade populacional e infraestrutura educacional mais robusta. Na
regido Sul, percebe-se que os cursos possuem uma carga-horaria mais extensa € 0s cursos mais
oferecidos sdo na area de docéncia para EPT. J4 na regido Centro-Oeste, ha uma oferta
equilibrada entre os cursos de docéncia e gestdo educacional em EPT.

Esta analise permite, ainda, afirmar que a oferta de cursos na area de EPT se intensificou

a partir de 2010, com aumento significativo entre 2019 e 2024. Nota-se, ainda, que os cursos
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criados mais recentemente priorizam tecnologias educacionais e integracdo com educagdo
basica e EJA.

Ja em relagdo aos cursos de pos-graduacao Stricto Sensu foi realizada uma pesquisa na
Plataforma Sucupira, da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), a qual apresenta dados sobre o funcionamento de todos os cursos de mestrado e

doutorado ativos no pais. Foram encontrados os seguintes cursos na area da EPT:

Quadro 12 - Cursos de mestrado e doutorado em EPT, no Brasil.

1ES Curso Nivel Modalidade Ato Normativo
IF BAIANO,
IFAC, IFAP, IFCE,
IFPA, IFPL IFRO,
IFTO, IFBA,
IFMA, TFAL,
IFFLUMINENSE,
CEFET-MG, IFPE,
IFS, IFMT, CPII,
IFMG, IFRJ,
IFRR, IFSEMG, Educaciio
IFES, IFGOIANO, Profissional e Mestrado Presencial Portaria n°. 0654 de
IFG, IFAM, IFPR, Tecnolégica Profissional 23/05/2017
IFPB, IFSUL,
IFSP, IFNMG,
IFCATARINENSE
, IFSERTAO-PE,
IFRN,
IFFARROUPILHA
, IFMS, TFSC,
IFRS, IFMT,
IFSULDEMINAS,
IFB
Portaria n°®. 1009 de
Educacio Mestrado . 11/10/2013
TFRN Profissional académico Presencial
Portaria n°. 0609 de
18/03/2019
Educacao Doutorado . Portaria n°. 0479 de
IFRN Profissional académico | Lresencial 15/05/2020
Portaria n°. 0919 de
Educagéo Mestrado 19/08/2016
UFSM Profissional e .. Presencial
Tecnologica académico Portaria n°. 0609 de
18/03/2019
Centro Estadual de Gestdo e Portaria n®. 0018 de
~ . 11/01/2017
Educacao desenvolvimento da Mestrado )
Tecnologica Paula Educacao Profissional Presencial .
Souza (CEETEPS) Profissional Portaria n° 0609 de
18/03/2019



https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional
https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional
https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional
https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional

110

Centro Estadual de Gestio ¢ Portaria n°. 0018 de
Educacao . 11/01/2017
, . desenvolvimento da Doutorado )
Tecnologica Paula Educacio Profissional Presencial
Souza - CEETEPS Profi .9 1 Portaria n°. 0609 de
rolissiona 18/03/2019

Fonte: Plataforma Sucupira, autoria propria (2025).

E importante destacar que o quadro 12 retrata a realidade dos cursos de pos-graduagio
Stricto Sensu relativos @ EPT no Brasil, os quais tém prevaléncia nos Institutos Federais. Fora
os IF, apenas outras duas IES ofertam este tipo de curso: Centro Estadual de Educagado
Tecnologica Paula Souza (CEETEPS), de Sao Paulo, e a Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), no Rio Grande do Sul. Isso reflete o papel ampliado dos IF no que diz respeito a
formacao docente para EPT, assim como a oportunidade para professores de todas as regides
do pais, tendo em vista que estas institui¢des de ensino estdo em todos os Estados brasileiros.
E valido ressaltar que diversos fatores influenciam a formagio docente para EP, inclusive o
quantitativo de vagas ofertado que nao consegue atender toda a demanda e at¢é mesmo a falta
de interesse dos docentes devido as especificidades do campo epistémico da EP.

Silveira, Santiago e Rodrigues (2020) afirmam que, apesar de a formacdo docente
continuada nos paises latinos terem origem antes da década de 1970 e que estudos sobre essa
temadtica se originaram nessa década, as formacdes ndo tinham uma continuidade. Analisando
os quadros que apresentam cursos de pos-graduacao em EPT, pode-se notar que existe curso
que se iniciou no ano de 2007 e permanece ativo até hoje, como ¢ o caso do curso de Educagao
Profissional Integrada a Educacdo Bésica — EJA do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) na modalidade presencial.

A formagdo continuada do docente, segundo Silveira, Santiago e Rodrigues (2020), ¢
necessaria para que o professor tenha acesso a espacos onde ele possa refletir sobre sua pratica,
sobre a realidade vivenciada e principalmente sobre a ldgica do mercado a qual subsidia a

educacgao profissional. Para os autores,

[...] relevante se faz compreender a formagdo docente e a identidade
construida pelos professores como um processo e ndo como agdo externa que
busca dar respostas aos problemas apresentados pelos professores de forma
dissociada do social, da cultura, do contexto total em que se encontram
(Silveira; Santiago; Rodrigues, 2020, p. 8).

De tal modo, compreende-se que a formagdo docente ndo se encerra em um curso

especifico de graduacdo ou mesmo em cursos de pos-graduagio Lato Sensu ou Stricto Sensu,


https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional
https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional
https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional
https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional
https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional
https://sucupira.capes.gov.br/programas/detalhamento/205798/ies/4661/2025?search=Educa%C3%A7%C3%A3o+profissional
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mas sim € um processo que envolve uma contextualizagdo social, politica, cultural e econdmica
que integra o desenvolvimento profissional dos professores. Compreender a formagao docente
como um processo continuo e dindmico permite que os professores se adaptem as realidades
mutaveis e complexas da educagao contemporanea na perspectiva da EPT.

Assim, como afirma Veiga (2009), a formagao docente tem um inicio, mas ndo tem um
fim e envolve a complexidade do individuo em seus aspectos pessoais, profissionais e
académicos, nao podendo ocorrer de forma fragmentada e descontextualizada da realidade. Pelo
contrario, ¢ um fendmeno integrado que constroi e € construido junto com a identidade
profissional docente a partir de suas experiéncias. Portanto, os espagos de formagao docente
devem promover a reflexdo dialégica com a realidade vivenciada e contribuir para que o
docente compreenda o sentido da Educagao Profissional e internalize em sua pratica pedagogica
e seu fazer docente o compromisso com a formacdo humana integral e omnilateral (Saviani,
2011) e, como acreditamos e defendemos, com a oferta de uma educacdo de qualidade

socialmente referenciada para os filhos da classe trabalhadora.

4.2 FORMACAO DOCENTE PARA EDUCACAO PROFISSIONAL NO RIO GRANDE DO
NORTE: DISCURSOS E MATERIALIZACAO FORMATIVA

Em 2022, por meio do Decreto Estadual n® 32.286, de 8 de dezembro do referido ano,
foi instituida a Politica Estadual de Educacao Profissional e Tecnoldgica do Rio Grande do
Norte. Este mesmo documento, que criou os Institutos Estaduais de Educagdo Profissional,
Tecnologia e Inovagao (IERN) apresenta como objetivo da Politica Estadual de Educagao

Profissional e Tecnologica, entre outros, o seguinte:

IX - assegurar politicas de formagdo profissional inicial e continuada, com
garantia de tempo e espago de aprendizagem, fomentando uma cultura de
autodesenvolvimento e valorizagdo dos profissionais da educagdo (Rio
Grande do Norte, 2022, art. 2°, IX).

No que diz respeito a formacao docente, o Decreto n® 32.286/2022 menciona apenas no
inciso IX do art. 2° que tem como objetivo assegurar a formagao inicial e continuada para os
docentes da EPT. Assim, o texto normativo ndo detalha estratégias concretas para a
implementagao dessa formagdo nem especifica mecanismos de financiamento, parcerias
institucionais ou formas de acompanhamento e avaliagdo dessa politica. Entende-se, portanto,

que a simples menc¢ao a garantia de formagdo nio assegura, por si s0, sua realizagdo na pratica.
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Porém, em 2024, a Secretaria de Estado da Educagao, da Cultura, do Esporte ¢ do Lazer
do Rio Grande do Norte (SEEC/RN) criou um Programa de Formagao Continuada em EPT para
profissionais da rede estadual de educagdo. Conforme o documento, o programa tem como

objetivo geral,

Promover a formacdo continuada dos(as) professores(as) e dos(as)
servidores(as) técnicos(as) administrativos(as) que atuam na educacdo
profissional e tecnoldgica, visando ao seu desenvolvimento profissional, ¢ a
melhoria dos processos pedagodgicos e administrativos e, assim, a
aprendizagem dos(as) estudantes e ao fortalecimento do territério (Rio Grande
do Norte, 2024, p. 39).

Assim, o Rio Grande do Norte (2024) entende que a melhoria da pratica pedagdgica
docente esta diretamente relacionada a promogao da aprendizagem dos alunos. Nesse sentido,
acredita-se que as propostas de formagao continuada fortalecem a identidade docente podendo
contribuir para a melhoria didatico-pedagogica e consequentemente para um melhor ensino
para os discentes.

As acdes formativas apresentadas pelo Programa de Formagao Continuada em EPT (Rio
Grande do Norte, 2024), estdo divididas em sete eixos tematicos, cada um com suas

competéncias, como demonstra o quadro a seguir:

Quadro 13 — Eixos formativos e suas competéncias.

Eixos formativos Competéncias

Reconhecer as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
Trabalho e educagao tecnologia como praticas sociais e relaciona-las a concepgao de
educacao profissional e tecnologica desenvolvida no territorio.

Concepgdo de EPT na Estabelecer a relagdo entre a educagdo basica ¢ a EPT no Rio Grande
Rede RN do Norte

Desenvolver praticas educativas inclusivas que contemplem a inter-

Curriculo na EPT N ] . . ) -
relagfio ensino, pesquisa, extensdo e inovacio na EPT.

Compreender, do ponto de vista tedrico-pratico, as especificidades

Praticas pedagogicas didaticas e pedagdgicas na EPT.

Comunicar-se no contexto institucional, contribuindo para o
fortalecimento da identidade da EPT nos processos administrativos e
pedagogicos e nos relacionamentos com a comunidade escolar e
agentes externos.

Comunicagio
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Gestdo educacional e
organizagdo escolar

Desenvolver estratégias de gestdo e de organizacao escolar apropriadas
ao contexto da EPT e das especificidades do territorio.

Praticas profissionais e

Criar mecanismos para promogao de vivéncias e praticas profissionais

insergdo socioprofissional | que favorecam a inser¢do socioprofissional dos estudantes da rede.

Fonte: Programa de Formagao Continuada em EPT do RN. Autoria propria (2025).

A partir dessas prerrogativas e antes de analisarmos os eixos e competéncias

apresentados no Quadro 13, considera-se que

Com essa compreensdo, esta-se afirmando que ndo existe um modelo de
formacdo de professores a priori, mas modelos que se diferenciam, dadas as
concepgoes de educagido e de sociedade que correspondem as demandas de
formagdo dos intelectuais (dirigentes e trabalhadores) em cada etapa de
desenvolvimento das for¢as produtivas, em que se confrontam finalidades e
interesses que sdo contraditorios. Ou seja, as demandas de formagdo de
professores respondem a configuragdes que se originam nas mudangas
ocorridas no mundo do trabalho e nas relagcdes sociais, € a configuracdes
oriundas das diferentes posi¢des que sdo assumidas em relagdo aos projetos
apresentados pelo grupo que ocupa o poder a partir de determinada correlagao
de forcas (Kuenzer, 1999, p. 166).

Kuenzer (1999) entende que as politicas para formagdo de professores obedecem ao

contexto social de cada periodo, estando alinhadas a configuracdo do governo e dos processos

globais existentes. Assim, pode-se afirmar que esses fatores sdo determinantes para a

constru¢do dos processos de formagao docente, tendo em vista que provocam mudangas no

mundo do trabalho e na sociedade como um todo, as quais refletem na educagao.

Nesse contexto,

o eixo “Trabalho e educacdo” tem como competéncia o reconhecimento

das dimensodes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia como praticas sociais.

Relacionar essas dimensdes, como sugere o Programa de Formagdo Continuada em EPT do Rio

Grande do Norte (2024), ¢ uma estratégia de formar um professor pensando na

omnilateralidade, compreendendo que

Nesses termos, entender um processo educacional a partir do principio da
omnilateralidade significa conceber o ato formativo como potencializador da
integracdo entre as varias dimensdes da vida, das quais o trabalho, a ciéncia,
a tecnologia, a cultura, a politica e economia constituem campos
indissociaveis para a compreensdo das praticas humanas em sua inteireza
(Lima et al, 2017, p. 155-156).
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Compreender a relagdo indissociavel entre as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
cultura e da tecnologia ¢ uma forma de garantir que, na formagao docente para EPT, o professor
consiga levar para sua pratica uma educagado integradora, alcancando uma compreensao mais
profunda das préticas sociais e do papel que cada um desses fatores desempenha na construcdo
da sociedade.

O eixo “concepgao de EPT na Rede RN” tem como competéncia relacionar a educacao
basica com a EPT. Esse eixo formativo também direciona para a quebra da dualidade existente
entre essas duas ofertas educativas ao mesmo tempo em que a reforga, tendo em vista que sao
retratadas isoladamente.

No eixo “curriculo na EPT”, a competéncia destaca a interrelagao entre ensino, pesquisa,
extensao e inovacao na EPT. Destaca-se que, além do tripé classico que se apresenta também
na fungdo social das universidades, o Programa de Formag¢ao Continuada em EPT (Rio Grande
do Norte, 2024) acrescenta a inovacao. Para Brito (2024), os professores em sala de aula
enfrentam dificuldades que demandam varias competéncias, entre elas a criatividade para
implementacdo de estratégias de ensino que sejam eficazes no processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, incluir a inova¢do como parte dos fundamentos do processo
formativo de professores da EPT ¢ bastante relevante.

No que diz respeito ao eixo “praticas pedagodgicas”, o Programa de Formagao
Continuada em EPT (Rio Grande do Norte, 2024) apresenta como competéncia “compreender
do ponto de vista tedrico-pratico”, as especificidades didaticas e pedagdgicas da EPT. Essa
abordagem busca reconhecer a indissociabilidade entre teoria e pratica. Sobre isso, € importante

destacar que

Uma preparacao pedagogica que conduza a uma reconstru¢ao da experiéncia
por parte do professor-aprendiz pode ser altamente mobilizadora para a
revisdo e construgdo de novas formas de ensinar. O didlogo entre a experiéncia
e a histdria, entre uma experiéncia e outra ou outras, o confronto das praticas
com as contribuicdes da teoria, com suas leis, principios e categorias de
analise, num movimento de desvelar, pela analise da pratica, a teoria em agao,
o processo de investigacao da pratica, de forma intencional, problematizando-
a em seus resultados e no proprio processo efetivado, ¢ um desafio e uma
possibilidade metodologica na preparacdo pedagogica dos docentes
universitarios (Pimenta; Anastasiou, 2014, p. 273).

Sem duvidas, em uma formagdo para docentes conhecer a relagdo teoria e pratica é um
elemento fundamental, promovendo a compreensao de que os conhecimentos na EPT sdo muito

importantes, porém, tomam dimensdes para além do campo tedrico, alimentando estratégias
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que podem ser utilizadas na EPT. Assim, Pimenta e Anastasiou (2014) sublinham a necessidade
de desvelar a teoria em agdo através da analise pratica, implicando em um uso real dos
conhecimentos, contextualizados nas praticas diarias de ensino.

Em relacdo aos eixos “comunicacdo” e “gestdo educacional e organizacdo escolar” e
“praticas profissionais e inser¢ao socioprofissional” apresentam competéncias que estdo mais
alinhadas as fungdes de gestores, coordenadores e equipes de apoio pedagdgico do que
diretamente ao trabalho do docente em sala de aula. No que diz respeito a “comunicagdo”,
enfatiza-se a necessidade de fortalecer a identidade da EPT através da comunicagao
institucional com a comunidade escolar e os agentes externos, assim como através dos
processos administrativos e pedagdgicos. Embora seja importante para todos os profissionais
da educacdo, a énfase na gestdo institucional e na interagdo com a comunidade externa aponta
para um papel mais administrativo de maior responsabilidade dos gestores e coordenadores que
precisam estar a frente das articulagdes das acdes institucionais.

No eixo “gestdo educacional e organizacdo escolar” trata-se da formulagdo de
estratégias de organizag¢do do ambiente escolar no contexto da EPT. Essa a¢do ¢ parte integrante
das funcdes dos diretores escolares e coordenadores pedagdgicos, os quais tém a
responsabilidade de definir politicas institucionais, gerenciar recursos e planejar agdes que
garantam que a escola funcione de maneira integrada. Por fim, o eixo “praticas profissionais e
insercdo socioprofissional” trata da criagdo de mecanismos para a promog¢ao de vivéncias
profissionais que favorecam a inser¢do socioprofissional dos estudantes, o que exige uma
articulacdo com o mundo do trabalho. Normalmente essas agdes podem fazer parte do setor de
coordenacgao pedagogica, gestores e professores, buscam desenvolver a criacdo de convénios
com empresas, a organizagdo de feiras de empregabilidade, a mediacdo entre estudantes e
empregadores, com essa relagdo com o setor produtivo ha uma tentativa de articulagdo com o
mundo do trabalho. No entanto, ¢ necessario cautela nessas agdes para nao alinhar a EPT a mera
formagdo de mado de obra para o mercado, fato que acentua a impregnagdo de principios
neoliberais.

No que diz respeito as a¢des, o Programa de Formacao Continuada em EPT (Rio Grande
do Norte, 2024) apresenta seis acdes as quais se pretende desenvolver de forma continua na
rede. Sao elas: ambientacdo em EPT que consiste em um processo formativo introdutoério que
visa possibilitar ao profissional compreender as especificidades da EPT, suas bases legais,
conceituais e curriculares; encontro formativo com as Diretorias Regionais de Educacao e

Cultura (DIREC); ciclo de gestdao em EPT; visitas técnicas em EPT; ciclo pedagogico de
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formacao docente; e seminario e coloquio em EPT. Entre essas acodes, destacam-se as duas
ultimas que estdo diretamente ligadas a formag¢do do docente mais consistente e ampliada. A
SEEC/RN, por meio da Subcoordenadoria de Educagdo Profissional do RN (SUEP/RN),
também promove seminarios regionais de Educagdo Profissional, além de buscar oportunizar
formagdes durante a semana pedagogica.

Destacam-se, ainda, cursos de pos-graduagdo oferecidos por institui¢des no Estado do

RN dispostos a seguir.

Quadro 14 — Cursos de pos-graduacao no Estado do RN.

IES Nome do curso Nivel LG D Modalidade
da oferta
Docéncia na
Faculdade educacdo C e
Sensu — FAZ — | profissional de Especializagio 2020 EaD
nivel técnico
Docéncia para a
Pr](:;?izzf(fr?;l . Especializagdo 2024 EaD
Tecnologica
P]ragfl; s:ig(:)?l(;l Especializagio 2024 EaD
Educagao
Instituto Proﬁssionql .o
Federal d Integrada a Especializagdo 2015 EaD
ederal de >
Educacio Educagdo Bésica
¢ao,
O EJA
Ciéncia e
Tecnologia do L.
Rio Grande do Assirrig::aassem
Norte =IFRN=1 " pidatica da
Educagao
Profissional Especializagao 2021 EaD
Integrada a
Educagao de
Jovens e Adultos
(EJA)
Faculdade
Metropolitana Educacio
Norte ¢ Especializagdo 2020 Presencial
. Profissional
Riograndense —
FAMEN —
Faculdade ~
Conectada - EJQ gfigﬁ)?;ao Especializagdo 2021 EaD
FACONNECT -
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Instituto
Federal de
Educacio, Educacao
Ciéncia e Profissional e Mestrgdo 2017 Presencial

. . . Profissional
Tecnologia do Tecnologica
Rio Grande do
Norte - IFRN -

Instituto
Federal de
Educagao,
Ciéncia e

Tecnologia do
Rio Grande do
Norte — [FRN -

Instituto
Federal de
Educagao,
Ciéncia e Educagao Doutorado

Tecnologia do Profissional académico
Rio Grande do
Norte — IFRN -

Educagao Mestrado

Profissional académico 2013 Presencial

2020 Presencial

Fonte: autoria propria (2025).

Observa-se que os cursos de especializagdo, em sua maioria, sdo ofertados na
modalidade a distancia, o que possibilita o acesso a professores de toda a rede estadual do RN,
mesmo os que trabalham em localidades mais remotas do Estado. No entanto, em se tratando
dos mestrados e doutorados, os cursos se restringem as maiores cidades do Estado, como a
propria capital Natal, sendo oferecido mestrado e o doutorado académicos no Campus Central
do IFRN, e o mestrado profissional oferecido no IFRN Campus Mossoro, conforme os editais’
dos respectivos programas.

Essa concentracao de cursos de pos-graduagao Stricto Sensu nas maiores cidades ¢ pauta
de discussdes e criticas por parte de autores como Bueno, Manfio e Martins (2024), os quais
apontam que as universidades e centros de pesquisa localizados nas grandes cidades possuem
mais recursos, atraem os melhores pesquisadores e concentram as redes de poder académico

perpetuando a desigualdade no acesso a pos-graduaciao. Conforme os autores,

7 Edital ProfEPT n° 01/2024, do Processo seletivo do curso de Mestrado Profissional em Educagio
Profissional e Tecnoldgica. Disponivel em:
https://profept.ifrn.edu.br/documentos/2024 EditalENA VersaoFinal 08 11.pdf. Acesso: 30 jan.
2025. E Edital n® 25/2024 do Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Profissional. Disponivel em:
https://processoseletivo.ifrn.edu.br/edital/visualizar/486/ Acesso: 30 jan. 2025.


https://profept.ifrn.edu.br/documentos/2024_EditalENA_VersaoFinal_08_11.pdf
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[...] as pds-graduagdes que qualificam os docentes se concentram em cidades
com maior numero de habitantes, fazendo com que o ensino superior das
regides metropolitanas tenha corpo docente mais qualificado, ou exigindo que
o professor do interior tenha custos mais elevados e maior dedicagdo de tempo
para uma qualificagdo profissional que possa ser equiparada aquele que esta
localizado nas grandes cidades (Bueno; Manfio; Martins, 2024, p. 17).

Além da exigéncia de uma carga cognitiva ou de contetidos mais significativa para poder
ser aprovado nas selecdes de mestrado e doutorado em universidades publicas, o professor
devera ter condi¢des de provavelmente mudar de cidade e ter tempo para dedicar-se ao curso.
Assim, conforme Bueno, Manfio e Martins (2024), ha uma reproducgao das desigualdades pelas
dificuldades no acesso para qualificar-se.

Por fim, observa-se oportunidades formativas principalmente de iniciativa da propria
SEEC/RN, como a propria semana pedagogica das escolas a um evento anual, como ¢ o caso
do Coloquio da Rede Estadual de Educagao, que tem como tema a EPT do RN. Outrossim, uma
preocupacdo que se estabelece € buscar que essas formagdes e discussdes alcancem todos os
professores que atuam na EPT do Estado, ou seja, ndo € suficiente que apenas uma parcela dos
professores que compdem o quadro de EPT participem efetivamente desses eventos, € preciso
que essas formacdes, discussoes, reflexdes percorram o chao da escola, acontecendo de forma
continua e em conexdo com a realidade das escolas que ofertam EPT.

Além disso, os professores do eixo técnico, ou seja, que ministram as disciplinas
técnicas, sdo todos servidores com contratos temporarios, ou seja, ndo havia no momento da
realizacdo dessa pesquisa cargos efetivos providos por meio de concursos publicos para
efetivacdao desses profissionais. Com isso, um dos entraves ou problematicas observadas ¢ a
rotatividade desses docentes na rede estadual. Esse fato tende a dificultar um processo de
formagdo consolidado e continuo para esses profissionais. E importante ressaltar que esses
profissionais do eixo técnico, em sua maioria, nao sao licenciados, sao bacharéis ou tecnologos.
Nessa perspectiva, muitos desses docentes contratados ndo possuem formacao pedagogica para
atuar na Educagdo Basica, menos ainda na EPT, a qual possui ainda mais especificidades e

desafios, o que acentua uma lacuna historicamente persistente (Machado, 2021).
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5. MATERIALIZACAO FORMATIVA: UM PARALELO ENTRE O DISCURSO
OFICIAL E A PERCEPCAO DOCENTE

A conformagdo e instituicdo da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, em especial a
formagdo de professores para a EPT, considerando também a rede publica estadual do RN,
representa um campo de disputas, tensdes e contradigdes como ja discutido em secao anterior.
Esse viés extrapola o que esta previsto na legislacdo, principalmente na Politica Estadual de
Educagado Profissional do RN, a qual ¢ objeto de andlise, e o que se materializa nas praticas
formativas e nas condi¢des de trabalho dos professores que atuam nessa esfera.

Em um cendrio marcado por constantes mudancgas e reformas educacionais e com o
aumento exponencial na oferta de EPT na Educacao Basica, a formagao docente passa a ocupar
um lugar estratégico na busca por qualidade e efetividade socialmente referenciadas em relagao
a oferta dessa modalidade. Apesar dos discursos e estratégias que estdo sendo adotados pelo
governo, essas formagdes possuem um carater bastante tecnicista, voltados apenas a dimensao
pratica, de forma a tangenciar a necessidade formativa para os sujeitos que constituem a
realidade cotidiana das escolas e instituicdes que ofertam a EPT.

E possivel observar a existéncia de um cendrio heterogéneo e contraditorio quando
consideramos a formagdo docente para EPT na Educacdo do RN. Fato que se constitui
historicamente. Empiricamente, ¢ importante destacar que grande parte desses professores
ingressam na docéncia da EPT sem uma formagao voltada as especificidades dessa modalidade,
sendo alocados para atuagdo nesta modalidade por meio de convocagdes temporarias ou
celetistas, em que muitos dos docentes bacharéis das areas técnicas ndo possuem a minima
formacdo pedagdgica para atuar na Educacdo Bdasica, menos ainda quando consideramos as
especificidades da Educacdo Profissional em suas multiplas relagcdes com a formagdo humana
integral e o mundo do trabalho. Isso se correlaciona diretamente com a pertinéncia de politicas
formativas que sdo construidas de forma verticalizada, sem escuta efetiva dos sujeitos que
vivenciam cotidianamente os desafios da docéncia no ambito da EPT. Ou seja, uma construgao
alijada da realidade concreta.

Esta secdo da pesquisa propde uma reflexdo critica sobre as politicas e praticas de
formacao docente no campo da Educacao Profissional e Tecnologica, buscando evidenciar o
possivel descompasso entre o que se prevé no discurso oficial sobre formacgao para os docentes
que atuam na EPT e o que se realiza concretamente na pratica docente. Diante disso, a voz dos

professores entrevistados torna-se elemento central da analise, contribuindo para uma discussao
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dialdgica sobre a necessidade de uma formacao, até mesmo a falta dessa formagao, que seja de
fato comprometida com a realidade dos sujeitos filhos da classe trabalhadora e oportunizando
uma educacao socialmente referenciada com base no trabalho como principio educativo.

Como discutido em secdo anterior, a formagao de professores para atuar na Educagao
Profissional ¢ orientada por alguns dispositivos legais que norteiam as estratégias formativas.
Esses documentos estabelecem principios, metas e diretrizes tanto para a formagao inicial
quanto para a continuada dos professores, defendendo uma formacao solida, interdisciplinar,
articulada com a pratica e com a realidade sociocultural dos estudantes. Com isso, ¢ importante
investigar e observar a realidade dos professores da EPT diante dessas formagdes, buscando
identificar possiveis distanciamentos entre o que ¢ prescrito legalmente e o que ¢ efetivado na
pratica dos docentes do RN.

A construgdo dessa se¢@o possui por base a realizagdo de um levantamento diagndstico
sobre a formacgao dos professores que compdem a EPT no estado do RN, centrando na formagao
voltada para a Educagdo Profissional, na identificacao de possiveis agdes que o Estado tem
realizado para a formag¢do dos docentes que atuam nessa modalidade, considerando a percepcao
e aavaliacdo que os professores fazem sobre a formacgao ofertada no ambito da EPT, em paralelo
dialogico entre as imposicdes da legislagao propria do campo da Educagdo Profissional, os
discursos e as agdes sobre formacao apontados pelo Estado (o que acontece na pratica da
formacao docente) e as bases tedricas que amparam esse processo formativo para Educagao
Profissional (como deveria ser com base no nosso referencial tedrico).

Esta investigacdo considerou, como subsidio empirico, a realizagdo de entrevistas

semiestruturadas com dez professores, descritos conforme o Quadro 14.

Quadro 15 — Caracterizacio dos entrevistados na pesquisa.

Instituicao Vinculo Quantidade Formacao académica
Escola Estadual Professor Docentes em 4 docentes (2 da base 2 em Nutricdo; 1 em
José Nogueira (EEPJN) regéncia geral e 2 da base Biologia; 1 em Letras
técnica)
Escola Estadual Professor Docente na 1 docente Letras
José Nogueira (EEPJN) gestdo escolar
Centro Estadual de Educacao Docentes em 4 docentes (2 da base 2 em Nutricdo; 1 em
Profissional Professor regéncia geral e 2 da base Matematica; 1 em
Francisco de Assis Pedrosa técnica) Biologia
(CEEP)
Centro Estadual de Educagao Docente na 1 docente Letras
Profissional Professor gestdo escolar
Francisco de Assis Pedrosa
(CEEP)
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Fonte: autoria propria (2025).

A escolha da EEPJN e do CEEP como lécus desta pesquisa justifica-se pelo fato de
ambas as instituicoes ofertarem Educacdo Profissional e Tecnoldgica, constituindo-se como
espacos privilegiados para a analise das condi¢gdes de materializagdo das estratégias e diretrizes
formativas no cotidiano escolar. Ademais, a facilidade de acesso a essas instituicdes e aos
participantes contribuiu diretamente para essa definicao.

Outro aspecto relevante refere-se a diversidade formativa dos docentes, cujas formagdes
iniciais distintas e diversificadas contribuiram para uma analise mais abrangente e plural do
fenomeno investigado. A inclusao de professores em plena regéncia e de docentes vinculados a
gestdo escolar justifica-se pela tentativa de relacionar as formacdes ofertadas e a percepgao de
ambos os setores docentes.

Quanto a definicdo da quantidade de entrevistados, optou-se pela realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com dez participantes, tendo em vista que a EEPJN possui apenas
dois professores da formacao técnica e profissional, desse modo optou-se pelo limite de 2
professores da formacao técnica e profissional e 2 professores da formagao geral basica de cada
escola. J& o docente vinculado a gestdo, optou-se pelo coordenador pedagogico de ambas as
escolas, considerando que se mostrou mais familiarizado ao tema das formagdes docentes em
EPT. Com isso, a selecdo dos participantes seguiu o critério de representatividade funcional,
sendo um critério de exclusdo a recusa do docente, ap6s o convite, em participar da pesquisa.
E valido destacar que as entrevistas ocorreram no més de maio de 2025 de acordo com a
disponibilidade de cada docente, acontecendo de forma online por meio da plataforma Zoom.
Posteriormente, os dudios das entrevistas foram transcritos por meio da plataforma Turboscribe,
possibilitando uma andlise sequencial mais organizada e parametrizada. As entrevistas foram
guiadas por um roteiro semiestruturado representado no Apéndice A.

E valido destacar, por motivo de anonimato, que tanto os docentes da EEPJN como do
CEEP sdao nomeados por pseudonimos que homenageiam professores e professoras que foram
bastante importantes e inspiradores ao longo da minha formag¢do no Ensino Basico
(fundamental e médio) enquanto docente e pesquisador da area da educacdo. Com isso, os
docentes da EEPJN sdo respectivamente professora Eleonora, professor Paulo, professora Ivete,
professor Luiz e professora Gorete (coordenadora), ja os docentes do CEEP foram nomeados
como professor Rafael, professora Ana, professora Vera, professor Jos¢ Maria ¢ professora

Socorro (coordenadora). As entrevistas buscaram apreender ou compreender 0s percursos
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formativos desses docentes, suas experiéncias no exercicio da profissao, os sentidos atribuidos
a formagao inicial e continuada, bem como suas percepgdes acerca da coeréncia (ou da auséncia
dela) entre os referenciais legais e as agdes efetivas de formacgao ofertada e desenvolvida pelo
Estado.

E importante salientar que a discussdo desta se¢do se norteia por 4 temas ou categorias
elaboradas a partir das entrevistas com os docentes, com base na Analise Tematica. O Quadro

15 apresenta algumas etapas constituintes desse processo.

Quadro 16 — Definicao de temas a partir da Analise Tematica.

Codigos iniciais

Busca por temas
(agrupamento)

Temas definidos

Auséncia de formacgao especifica para EPT;
formagao inicial desvinculada da Educagio
Profissional; ingresso improvisado na EPT;
inexisténcia de politica sistematica de
formacao continuada; formagdes pontuais e
desarticuladas; autodidatismo docente;
responsabilizacao individual pela formagao;
desconhecimento dos fundamentos da EPT;
auséncia de acompanhamento pedagogico.

Fragilidade da formacao
inicial e continuada;
formagdo docente
marcada pela
improvisacao; auséncia de
identidade profissional
docente na EPT.

Fragilidade estrutural
da formagdo docente
para a Educagdo
Profissional e
Tecnologica.

Desconhecimento da Politica Estadual de EPT;
desconhecimento dos documentos normativos;
distancia entre legislaca@o e pratica escolar;
formacgoes centradas na transmissao normativa;
descontinuidade das ac¢des formativas;
implementacdo burocratica das politicas
publicas; auséncia de efetivagao do curriculo
integrado.

Descompasso entre
legislacao e realidade
escolar; politicas
formativas
descontinuadas e
superficiais;
homogeneizacdo
normativa e
heterogeneizagio pratica.

Descompasso entre o
discurso normativo
daEPTea
materializagdo das
politicas de formagao
docente.

Concepgao da EPT como preparagdo imediata
para o mercado de trabalho; enfoque tecnicista;
auséncia de discussoes pedagogicas;
desconhecimento dos principios da formagao
humana integral; esvaziamento teoérico das
formacdes; influéncia de discursos
empresariais; fragmentacao entre formagao
geral e técnica.

Concepgdes instrumentais
da EPT; hegemonia da
logica tecnicista e
neoliberal; afastamento
dos fundamentos tedrico-
criticos da Educacéo
Profissional.

Predominancia de
concepcoes
instrumentais da EPT
e esvaziamento dos
fundamentos teorico-
criticos

Dificuldade de articulacdo teoria—pratica;
auséncia de interdisciplinaridade; dificuldades
na implementa¢o do curriculo integrado;
praticas pedagdgicas fragmentadas; ensino
voltado para competéncias operacionais;
caréncia de infraestrutura, laboratorios e
recursos didaticos.

Ruptura entre teoria e
pratica; auséncia de praxis
pedagogica critica; limites
estruturais e institucionais
a formagdo humana
integral.

Auséncia de uma
praxis pedagogica
articulada a
formagao humana
integral na Educag@o
Profissional

Fonte: Autoria propria, a partir das entrevistas com os docentes (2025).
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A analise mostra que os discursos e as narrativas dos docentes entrevistados revelam
diversas fragilidades que marcam tanto as trajetdrias de insercdo como a atuagdo desses
professores na Educagdo Profissional no Ensino Médio no Rio Grande do Norte. De acordo
com os relatos, os docentes comecaram a atuar nessa oferta curricular sem qualquer tipo de
formagdo especifica para a EP, ou formagao inicial para docéncia na EPT e, também, sem
experiéncia prévia relacionada ao ensino no dmbito da Educagdo Profissional integrada ao
Ensino Médio, principalmente os professores bacharéis responsaveis pelas disciplinas técnicas,

como ¢ possivel verificar na fala de professora Ivete:

No ambito da educagdo profissional, a Ginica que eu participei foi mesmo a
oferecida pela DIREC, que na escola eles oferecem a formacgao profissional,
a gente conhece também todas as plataformas, os drive, e toda a proposta de
educacao profissional voltada. Mas eu confesso que na minha vida académica
eu nunca me voltei especialmente para a educagdo profissional (professora
Ivete, entrevista, 2025)

Conforme a fala da professora Ivete, que ¢ docente da area técnica da escola onde atua,
a professora afirma que nao teve, no percurso de sua vida académica, uma formagao direcionada
para a EPT, porém, destaca que a DIREC lhe ofereceu uma formagao profissional, assim como
lhe apresentou plataformas e drives com as diretrizes da EPT da rede estadual do RN. Tal
configuracdo indica a tentativa de fomentar a formacao docente em servigo, operando como
estratégia compensatoria diante da auséncia de politicas estruturadas de formacdo inicial,
especialmente no caso dos docentes bacharéis, o que fragiliza a constru¢cdo de uma pratica
pedagogica articulada aos principios da Educagdo Profissional e Tecnologica. Souza (2022)
considera que os professores bacharéis que atuam nesta modalidade de ensino iniciam a

carreira:

[...] imbuidos dos conhecimentos minimos necessarios a pratica pedagogica:
planejamento, metodologia, avaliacdes, didatica... Em fungdo dessas
limitagdes, restam-lhes apenas por em pratica as ementas das disciplinas
elaboradas anteriormente a sua admissao e, em caso de davidas, “imitam” os
seus ex-professores ou pedem ajuda aos seus pares e, dessa forma, constroem,
aos poucos, a pluralidade dos seus saberes que compdem a docéncia (Souza,
2022, p. 1077).

Souza (2022) acentua que alguns professores, principalmente os bacharéis, tém certas

limita¢des em relagdo ao conhecimento pedagdgico necessario para atuar em uma sala de aula.
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No entanto, destaca-se que, em se tratando da EPT, mesmo os docentes que tiveram em sua
formagao inicial disciplinas direcionadas para o ensino, possuem dificuldades. Isso € possivel
verificar na fala do professor Rafael quando trata sobre a participagao em processos formativos

para a EPT:

Pronto, em relacdo a participar de formacgdo, j& participei, mas assim, as
formagdes que eu vi, que eu percebi, ¢ mais assim na recomposi¢ao do
aprendizagem, ndo foi assim, como eu sou professor de matematica, né, eu
ndo tenho, ndo participei de nenhuma formagao assim, ndo, vocé€ vai ser um
professor de matematica, curso técnico, vamos dizer assim, né, vocé€ vai se
qualificar para estar numa sala de aula de curso técnico, ndo, simplesmente
assim, né, depois que eu iniciei o trabalho 14, os proprios professores foram
me orientando (professor Rafael, entrevista, 2025).

Além do professor Rafael, que deixa bem claro que nao teve formagao direcionada para
sua area no momento em que foi trabalhar na EPT. A professora Eleonora também relata o
seguinte: “Eu ja me lembro que ja participei de algumas, mas eram bem gerais mesmo,
apresentando os documentos que norteavam esse segmento, mas também foram poucas. Sao
bem raros esses momentos” (professora Eleonora, entrevista, 2025). De tal modo, esses
docentes demonstram que ndo houve um direcionamento inicial preparando-os para trabalhar
no nivel médio técnico. A analise do discurso dos docentes evidencia a centralidade na formacao
em servigo, porém essa formagdo tal como vem sendo ofertada, ndo se constitui como um
espaco sistematico de desenvolvimento profissional, mas como um momento pontual de
ambientagao institucional.

Importante destacar que, segundo Pires (2019), os professores que atuam na EPT sao
um grupo bastante heterogéneo. Conforme a autora, existem ‘“professores técnicos com
habilitagdo de ensino médio; professores bacharéis, sem formagao pedagogica; e professores
licenciados, com pouco ou nenhum conhecimento sobre Educacdo Profissional e mundo do
trabalho” (Pires, 2019, p. 3). Essa heterogeneidade, portanto, requer praticas formativas
também diferenciadas que atendam cada uma dessas necessidades, no entanto, nota-se essa
possibilidade em cursos de pds-graduagao que oferecem uma formagdo mais completa e
direcionada as especificidades, principalmente nas especializagdes. As ofertadas por
institui¢des do Estado do RN podem ser observadas no Quadro 14 desta pesquisa.

A professora Gorete (coordenadora) também comprova o negligenciamento por parte
do Estado no que diz respeito a formagao docente para EPT quando afirma que buscou conhecer

melhor esta modalidade de ensino por interesse proprio e que “o Estado ainda ¢ muito
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negligente no sentido de formar profissionais nessa area” (professora Gorete, entrevista, 2025).
Tal constatacdo evidencia um descompasso estrutural entre a politica educacional oficial e a
realidade pratica da formagao docente na EP no Estado do RN, tendo em vista que, conforme a

Politica Estadual de Educagao Profissional e Tecnoldgica:

Art. 2° Sdo objetivos da Politica Estadual de Educag@o Profissional e
Tecnologica:

]

IX - assegurar politicas de formagdo profissional inicial e continuada, com
garantia de tempo e espaco de aprendizagem, fomentando uma cultura de
autodesenvolvimento e valorizagdo dos profissionais da educagdo (Rio
Grande do Norte, 2022, art. 2°, IX).

A fala da professora Gorete demonstra a percepcdo desta docente em relacdo a
(in)efetividade da politica de formagao docente do Estado do RN, revelando, ainda, uma troca
de responsabilidade que deveria partir do Estado, mas, muitas vezes, recai sobre o proprio
professor. Ha, portanto, uma fragilidade no que diz respeito a implementagdo da Politica
Estadual de Educacao Profissional e Tecnoldgica instituida pelo Decreto n® 32.286, de 08 de
dezembro de 2022.

Assim, enquanto o discurso oficial preconiza a valorizacdo e o desenvolvimento
profissional dos profissionais da educacdao da rede estadual de ensino, a realidade concreta ¢
marcada por negligéncia no que diz respeito a formagao continuada com demonstragao de falta
de estratégias consistentes, o que pode comprometer a qualidade do ensino ofertado nas escolas
de EPT da rede estadual do RN.

No entanto, diferentemente de todos os docentes aqui pesquisados, a professora Socorro,
que ¢ coordenadora da instituicdio EEPJN, afirma que participou de diversas formagdes
oferecidas pela SEEC/RN e pela SUEP/RN e que teve seu primeiro contato com a EPT no curso
de Magistério. No entanto, apesar de em algumas perguntas a coordenadora afirmar ter
participado de diversos cursos e estar inteirada sobre a EPT, apontando que a EPT ““¢ importante
para os alunos terem mais chances de entrar no mercado de trabalho” (professora Gorete, 2025),
0 que se nota € que em outras perguntas mais especificas, as respostas ndo correspondem ao
esperado de um profissional que conhece bem a EPT e que participou de diversos processos
formativos na area. A exemplo, quando perguntada sobre suas concepcdes em relacao a EPT e
se poderia apontar algumas estratégias didatico-metodologica, a docente € sucinta em responder
que “A educacdo profissional ¢ de grande relevancia para a formacdo dos jovens estudantes”

(professora Gorete, 2025).
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Portanto, percebe-se que ndo hd uma apropriagdo mais aprofundada sobre os
fundamentos teodricos da EPT, tendo em vista que sua concepg¢ao ¢ bem genérica e limitada a
compreensao de que ¢ importante para a formacdo dos jovens estudantes. Quando foi pedido
para fazer uma andlise sobre as formagdes que participou, a coordenadora limitou-se a
responder apenas que foram “muito importantes e contribuem para a atuacdo docente”. Percebe-
se, portanto, que apesar de a professora Gorete reconhecer a importancia da EPT, suas respostas
ndo possuem profundidade de conhecimento sobre o tema podendo este problema estar
relacionado a escassez de oportunidades formativas e ao tipo de formagao oferecida, tendo em
vista muitas vezes se restringir apenas a semana pedagogica das escolas e a um evento maior,
como o Coloquio sobre a EPT da Rede Estadual de Educagdo, porém, o ultimo ocorreu apenas
no ano de 2023, como mostra a propria pagina da SUEP/SEEC? RN.

E importante lembrar que existem muitas dificuldades no processo de formagao docente
o qual ¢ caracterizado, conforme Saviani (2009), pela descontinuidade das politicas formativas
e sua precariedade ‘“‘cujas sucessivas mudancas nao lograram estabelecer um padrao
minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas enfrentados pela
educacdo escolar em nosso pais” (Saviani, 2009, p. 148).

No entanto, quando essa formagdo existe, vem a tona outros problemas que ¢ a
diversidade existente dentro do quadro de professores que atuam na EPT. De acordo com Souza
e Rodrigues (2017), ha grande variedade de perfil dos docentes que atuam nesta modalidade

educacional e isso implica um processo formativo. Conforme os autores,

A dificuldade na proposicao e implementagio de estratégias de formacao para
os professores que lecionam nessa modalidade acontece, principalmente,
porque existem diferentes grupos para os quais se destina essa formacdo. Ha
grupo dos docentes ndo graduados que atuam na Educacdo Profissional e
lecionam em escolas da rede privada ou em ONGs; os graduados que atuam
na Educagdo Profissional, mas ndo tém formacdo especifica nessa
modalidade, como ¢ ocaso dos bacharéis; e o grupo dos licenciados para
ensinar as disciplinas da educagdo basica, que, apesar de terem sido
formados para o exercicio da docéncia, ndo tiveram, em sua formagao inicial,
nenhuma aproximagdo com a Educacdo Profissional. Podemos ainda
acrescentar os futuros profissionais que ainda comegardo a formacao inicial
docente (Souza; Rodrigues, 2017, p. 632).

Destaca-se, portanto, que existe essa dificuldade em decorréncia da multiplicidade de

formacgdes dos docentes que atuam na Educagdo Profissional. A fala do professor Jos¢ Maria

8 Disponivel em: https://www.instagram.com/suepseecrn/. Acesso em: 01 set. 2025.
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comprova isso, quando este docente afirma que “Inclusive porque a gente ndo tem uma base
boa, né? Como eu sou bacharel, né? Nao tenho uma licenciatura. Essa parte pedagdgica precisa
ser trazida, assim, de forma individual. A gente que pesquisa” (professor José Maria, entrevista,
2025). E importante salientar que, a partir do instante que esses docentes passam a integrar a
EPT no RN, a responsabilidade por essa demanda formativa recai sobre o Estado, o que
perpassa a formagao em servico que a SEEC/SUEP tem ofertado.

Do ponto de vista da formac¢do inicial, nota-se uma heterogeneidade nas éareas de
formacao dos professores, haja vista que apresentam formagdes diversas tanto os bacharéis
quanto os licenciados, uma ampla gama de diferentes trajetorias formativas, fato ja mostrado
por Moura (2014) quando identifica diferentes profissionais que atuam nessa modalidade. Tal
realidade, longe de representar um projeto de formagao intencional, revela a¢des adaptativas
diante da auséncia de diretrizes claras e da negligéncia institucional quanto a docéncia na EPT.

E valido destacar que o ingresso ou inser¢do de quase todos os docentes participantes
aconteceu por meio de contratagdes temporarias ou seletivas. Mas, especificamente dos seis
docentes da formagao geral bésica, apenas um ¢ contratado os outros cinco sdo efetivos. Ja os
quatro professores da formacao técnica e profissional sdo todos contratados, com tempo de
contrato, de dois anos, prazo que recentemente foi estendido a quatro anos, mais
especificamente, todos os bacharéis das disciplinas técnicas sdo contratados por esse regime,
além de alguns professores licenciados serem também contratados. Esse fato fragiliza e
desvaloriza os docentes dessa modalidade, que ndo possuem o minimo de garantia de
estabilidade ou perspectiva de carreira ou dignidade profissional, uma agdo tipicamente
neoliberal no atual sistema educacional (Teixeira, 2011).

No ambito da docéncia na EPT, essa rotatividade assume contornos ainda mais
problematicos, pois muitos dos docentes, sobretudo bacharéis das areas técnicas, ingressam sem
formacao pedagodgica sistematizada e dependem, em grande medida, de processos institucionais
de formagao continuada para qualificar sua pratica. Contudo, a l6gica da contratagdo temporaria
tende a excluir esses profissionais das acdes formativas mais consistentes, seja pela
descontinuidade do vinculo, seja pela auséncia de investimentos institucionais em sujeitos
considerados provisorios. Assim, a formacao docente passa a ser tratada de modo ocasional,
fragmentado e instrumental, reforcando uma concepg¢ao pragmatica de ensino, orientada pela
adaptacdo imediata as demandas do mercado de trabalho. A alta rotatividade dos docentes
temporarios nao pode ser compreendida apenas como um problema administrativo, mas como

um fator que incide diretamente sobre a qualidade da formagao docente na EPT, aprofundando
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desigualdades internas entre areas, desvalorizando o trabalho docente e comprometendo a
materializacdo de uma proposta educativa critica e socialmente referenciada. A exemplo, essa
realidade ¢ evidenciada pelas narrativas da professora Ana, do professor Paulo e da professora

Ivete, no momento que afirmam que:

Professora Ana - Eu leciono na educacdo profissional desde 2017, no CEEP, e
eu entrei no estado, na verdade ndo € um concurso, ¢ um processo seletivo,
né? Porque como eu sou professora técnica, o estado ndo tem essa questdo do
concurso para o professor técnico. Ah, sim. Inclusive, ¢ uma grande falha, né?
O estado, ele propde essa estrutura de curso, mas ndo disponibiliza um
concurso para que o pessoal da area técnica possa ingressar como docente
também.

Professor Paulo - Sou celetista, no primeiro contrato foi de abril de 2019 a
dezembro de 2021. Entdo, temos dois anos e oito meses, eu acho, né? Do
primeiro. Ai, no caso... E eu voltei agora desde julho de 2024. Todos os
professores técnicos sdo contratados.

Professora Ivete - Ingressei por processo seletivo direcionado para as vagas
dos cursos técnicos, sou celetista [...] (Entrevista, 2025).

A professora Ana, o professor Paulo e a professora Ivete denunciam, em suas falas, que
ndo had concurso publico para docentes bacharéis, mesmo havendo oferta crescente e
consolidada da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio. H4, portanto, principalmente
na fala da professora Ana, a evidéncia de uma contradi¢do entre o discurso de expansao da EPT
e a precarizacdo dos vinculos dos docentes que atuam nessa oferta curricular.

Uma constatagdo preocupante e que vai de encontro ao discurso da oferta de formagao
que o Estado tem estruturado ¢ o fato de que muitos dos professores que passaram a atuar na
Educacdo Profissional foram inseridos nessa oferta de forma compulsoria, involuntaria ou
desavisada, principalmente os docentes da formacdo geral bésica, como mostra a fala da
professora Ana: “Também, eu sou professora de educacdo profissional, a gente percebe que ¢é
uma coisa mais imposta. S6 vem e a gente nao tem o direito de opinar nem participar. Mas nao
teve um momento para discussao direta sobre isso, ndo” (professora Ana, entrevista, 2025).
Outros docentes apontam essa falta de aproximag¢@o com a EPT como os apontamentos da
professora Eleonora e do professor Paulo, os quais, quando perguntados sobre como foi a
formacao para atuar na EP, responderam da seguinte forma: “O que eu me recordo, e me recordo
muito bem, ¢ que eles enviam as documentagdes e que os professores devem ser autodidatas e
se apropriarem do material, certo? Isso dai eu recordo” (professora Eleonora, entrevista, 2025).
Percebe-se na fala de Eleonora uma certa denuncia em relagdo a transferéncia da agao

formativa, deixando a cargo do professor uma espécie de autoformagdo. Corroborando com
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esse mesmo pensamento, o docente professor Paulo considera que “[...] era para, pelo menos
(ter) iniciativa do governo, claro que ¢ ele que propde essa proposta de Educagdo Profissional,
instituir-se, por exemplo, um plano, sei la, de discussdes, para que o professor tenha
conhecimento sobre essa politica da educagdo profissional” (professor Paulo, entrevista, 2025).

Considerando essa perspectiva, professores que ja estavam no quadro docente do ensino
regular de escolas que ndo ofertavam EP foram alocados nos quadros de professores da EP apds
essas escolas passarem a ofertar esta modalidade. No entanto, estes docentes ndo tiveram
nenhuma preparagao prévia ou processo de transi¢do para o novo contexto e especificidades. A
professora Eleonora relata muito bem essa situacao quando informa que: “Nao teve nem aviso
prévio, apenas fomos alocados nessa modalidade apds a jornada pedagogica” (professora
Eleonora, entrevista, 2025). Isso revela a auséncia de estratégias, até mesmo uma politica de
formacdo continuada em servigo especifica para a EPT e a recorrente naturalizagdo da
improvisagdo didatico-pedagogica como estratégia e discurso institucional.

Outro ponto observado, ¢ que se destaca nos discursos dos entrevistados, ¢ o
distanciamento desses docentes da Educacao Profissional. Ou seja, hd um desconhecimento das
bases tedrico-didatico-metodoldgicas, até mesmo dos sentidos da EPT tanto como oferta
curricular de ensino em que atuam, como do campo epistémico da Educagdo, o que reforca a
ideia de que a formagdo inicial ndo contempla essa dimensdo. Também ndo houve formagdes
ou discussoes que levassem esses professores a reflexdo-critica sobre o processo de ensino que
envolve a Educacdo Profissional e o trabalho como principio educativo. Nesse viés, professores
como Rafael, Ana, Vera, Eleonora, Ivete e Paulo declararam nunca ter tido contato experiencial
com a Educac¢ao Profissional antes de ingressarem na docéncia, o que poderia potencializar um
conhecimento empirico, também, ndo demonstraram conhecimento sobre a propria Politica
Estadual de Educagdo Profissional, que deveria ser um documento essencial ou ser pauta de
discussao constante para os profissionais que atuam nessa oferta curricular. Nesse viés, o
professor Paulo também demonstra a falta de conhecimento sobre a Politica Estadual de EPT e

sobre principios que norteiam/regulamentam esta modalidade, quando afirma que:

Conheco, ndo a fundo, né? Para ser sincero, porque eu vivo consultando o PPP
aqui do curso, né? Que eu estou vendo aqui que tem. A parte inicial dessas
formagdes € essa parte, dessas diretrizes, desses principios norteadores. Além
de Paulo Freire, que € universal, ndo. Sendo bem honesto, bem franco, néo
(professor Paulo, entrevista, 2025).
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Esta fala de Paulo, que ¢ professor da area técnica, demonstra que apesar de estar
atuando hd um tempo na EPT e, inclusive, ja ter participado, em dois momentos, de formagdes
ofertadas pela SEEC/RN, estas formag¢des nao foram suficientes para garantir um certo dominio
ou conhecimento bésico sobre os fundamentos tedricos que sustentam a EPT, fato que priva
estes docentes aqui pesquisados de se apropriarem dos conhecimentos essenciais para sua
pratica pedagogica e para compreenderem melhor as dinamicas relativas ao mundo do trabalho.
Segundo Maldaner (2017), compreender as mudangas que ocorrem na sociedade e no mundo
do trabalho, as novas técnicas e tecnologias que podem ser utilizadas e que precisam ser
transpostas didaticamente pelo professor para o aluno ¢ primordial para a docéncia na EPT.

Assim,

No seu exercicio o professor da EPT deve ser capaz de permitir que
seus alunos compreendam, de forma reflexiva e critica, os mundos do
trabalho, dos objetos e dos sistemas tecnologicos dentro dos quais estes
evoluem; as motivacdes e interferéncias das organizagdes sociais pelas quais
e para as quais estes objetos e sistemas foram criados e existem; a evolucdo
do mundo natural e social do ponto de vista das relacdes humanas com o
progresso tecnologico; como os produtos e processos tecnoldgicos sdo
concebidos, fabricados e como podem ser utilizados; métodos de trabalho dos
ambientes tecnologicos e das organizagdes de trabalho. Precisa saber
desenvolver comportamentos proativos € socialmente responsaveis com
relacdo a producdo, distribuicdo e consumo da tecnologia (Maldaner, 2017, p.
188).

Esse entendimento, geral e especifico, sobre o mundo do trabalho e sobre a sociedade,
as técnicas e tecnologias devem fazer parte do processo formativo. O fato de um professor, no
caso Paulo, admitir que ndo possui dominio sobre os principios que norteiam a EPT demonstra
que hd uma lacuna na formagdo oferecida pela SEEC/RN, seja no que diz respeito ao
aprofundamento do contetdo ministrado, ou mesmo pela descontinuidade, ja que essas
formagdes, segundo as falas dos proprios sujeitos aqui pesquisados, ocorrem de forma
esporadica. E possivel, ainda, afirmar que alguns poucos cursos oferecidos limitaram-se a
aspectos operacionais, sem garantir ao professor a internaliza¢ao dos fundamentos pedagogicos
e epistemoldgicos necessarios para a pratica docente em EPT.

Entende-se, portanto, que essa falta de embasamento tedrico-critico nas formacdes
ofertadas pela SEEC/RN compromete a func¢ao social da EPT, que, conforme aponta Maldaner
(2017), deve formar sujeitos capazes de compreender o mundo do trabalho de maneira reflexiva
e transformadora. Assim, o depoimento do professor Paulo denuncia nao apenas uma

deficiéncia individual, mas um problema sist€mico de formagdo e acompanhamento
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pedagdgico, que impede a consolidacdo de uma pratica educativa coerente com os principios
da educagdo integral, tecnoldgica e humanizadora previstos nas politicas oficiais.

Outrossim, ¢ valido ressaltar que todos os docentes entrevistados afirmaram que nao
tiveram leituras ou discussdes sobre as bases conceituais ou teorias ou autores que amparam o0s
sentidos da Educagdo Profissional, isso levanta sérias questdes sobre a efetividade das politicas
ou programas de formacdo docente para EPT, sobretudo frente ao discurso do Estado de
incentivo ao fortalecimento da EPT com vista a estruturagdo de uma educacao de qualidade
socialmente referenciada.

Esse contexto e situacao reflete o que Ramos (2014) denuncia como a falta de identidade
profissional prépria dos docentes da Educagdo Profissional no interior da politica educacional
no cenario nacional, o que se estende para a EPT no RN, resultando em solugdes e estratégias
formativas improvisadas e superficiais que ignoram as especificidades didatico-pedagogicas e
epistemologicas intrinsecas a formagao no ambito da Educag¢do Profissional e Tecnologica. Essa
falta de aproximacao e de identificagdao ¢ vista em algumas falas dos docentes pesquisados
quando foi perguntado se conhecem, se ja leram ou participaram de discussdes sobre as teorias,

principios ou legislagdes que amparam a EPT, obtendo-se respostas como as seguintes:

Professor Rafael: Nao, assim, sobre esse, né, essa politica de educacdo
profissional, ndo, ndo conheco, na escola também, assim, a gente ndo chegou
a discutir algo desse tipo. mas nada assim aprofundado a politica de educagao
profissional em si, um documento que eu nunca tive acesso ou a escola, assim,
olha, hoje a gente vai ter aqui, né, discutir sobre isso, especificamente de
escola, né, de educacao profissional;

Professor José¢ Maria: Conheco, ndao a fundo, né? Para ser sincero, porque eu
vivo consultando o PPP aqui do curso, né? Que eu estou vendo aqui que tem.
A parte inicial dessas formagdes é essa parte, dessas diretrizes, desses
principios norteadores. Além de Paulo Freire, que é universal, ndo. Sendo bem
honesto, bem franco, ndo. (Entrevista, 2025).

As falas dos docentes revelam um baixo nivel de conhecimento e aprofundamento sobre
teorias, principios e legislagdes que fundamentam a EPT. Enquanto um professor demonstra
desconhecimento quase total e aponta a auséncia de discussoes institucionais na escola, o outro
evidencia um contato superficial e instrumental, limitado a consulta ao PPP. Os depoimentos
indicam um distanciamento entre os docentes e os principios da EPT, bem como a fragilidade

na promogao de uma formagao docente fundamentada, critica e consciente.

Professora Eleonora: Nao conheco. Como eu disse, nunca me debrucei sobre
os documentos. Estive em contato com eles, ja até dei uma folheada, mas
como sdao documentos que ndo sdo muito atrativos a leitura, vamos dizer
assim, e também que, ndo sei, ndo sdo muito Uteis no nosso dia. Eu nao
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conheco. Aprofundada, ndo. O que eu creio que eu sei ¢ o basico do basico.
Sobre a educagdo profissional, no caso, né? Ja cheguei a dar uma olhada
também, muito superficialmente, no material que a propria Secretaria da
Educacao ela disponibiliza, mas também super superficial.

Professor Luiz: Nao conheco a politica de educagdo profissional, porque no
meu caso, como eu sou da area de lingua inglesa, todas as vezes que eu tive
contato com esse tema, sempre foi de maneira muito superficial (Entrevista,
2025).

Eleonora e Luiz também acentuam um conhecimento deficitario sobre a legislagdo que
norteia a EPT, principalmente sobre a Politica Estadual de EPT, relatam pouco interesse em se
aprofundar neles devido a dificuldade de leitura e a percepcao de que sdo pouco uteis no
cotidiano escolar. Tal posicionamento revela uma certa ruptura entre teoria e pratica e aponta
para fragilidades na formacdo docente e na politica de formagdo continuada, afastando-se do
ideério da préxis, da indissociabilidade e da formacao integral defendida pela teoria histérico-

critica.

Professora Ivete: Nao houve uma discussdo pedagogica sobre o sentido da
educacao profissional. Eu ndo sei se houve em outros momentos, mas o tempo
que eu estou, ndo. Eu sim participei. Ndo. Eu conheco a politica, porque
quando eu ingressei na escola, a coordenagdo pedagogica me repassou, né? Os
pedidos que eu fiz, me repassou, entdo eu tomei conhecimento a partir disso.
Mas ndo tive um momento para participar dessas discussdes, ndo. Quando eu
cheguei, ja estava pronta, eu s6 fui apresentada para ler e seguir esse
regulamento. E quando a pergunta fala, teve contato com principais teoricos,
né? Nao, ndo tive. (Entrevista, 2025).

Esse fato, suprime uma formagao do docente para EPT articulada em trés dimensdes
fundamentais: o dominio da base cientifica e tecnoldgica, a compreensdao dos processos
produtivos e a apropriacao de saberes didatico-pedagodgicos, como define a Resolugao CNE/CP
n° 1 (Brasil, 2021). No entanto, o que foi possivel abstrair dos relatos dos entrevistados ¢ a
preponderancia de experiéncias € a manutencdo nas discussdes sobre eletivas, itinerarios
formativos e praticas sobre qualquer tipo de formagao tedrica sistematizada para a docéncia.

A falta de uma formacdo docente condizente com a realidade sociocultural da classe
trabalhadora faz parte de um projeto, principalmente no ambito da EPT, sobre o qual Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2005) aponta que a Educagdo Profissional, especialmente sob politicas
neoliberais, tem sido tratada como politica compensatoéria, voltada para a empregabilidade, em
vez de uma formagao integral e critica dos sujeitos. Essa logica se reflete também na contratacao

precarizada dos professores, desprovidos de planos de carreira, estabilidade e tempo adequado
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para planejamento pedagdgico, o que compromete profundamente um projeto educativo com a
qualidade socialmente referenciada da qual necessita a classe trabalhadora.

Foi solicitado aos docentes para que comentassem sobre o que ¢ a EP e quais suas
estratégias didatico-metodologicas para atuar nesta modalidade. A maioria dos docentes aqui
pesquisados restringiram-se a responder apenas indicando qual sua concepcdo sobre a EP e
algumas dificuldades encontradas principalmente no que diz respeito a infraestrutura das
escolas. Considera-se importante destacar esse siléncio em relacdo as estratégias didatico-
metodologicas, corroborando a falta de uma formacdo docente alicergada em uma base
didatico-pedagogica solida e condizente com as necessidades dos docentes que atuam na EPT,
como exemplo, isso reforca as dificuldades por parte dos docentes em conseguir realizar um
ensino integrado e interdisciplinar, como propdem as bases conceituais da EPT (Machado,
2011). No entanto, o professor José Maria afirma que “enquanto eu estou passando ali a teoria
daquele assunto, né? Eu ja estou dando o exemplo pratico”. E possivel perceber, no relato deste
docente, uma certa aproximagao dialogica entre sua disciplina e a perspectiva do cotidiano,
buscando problematizar a realidade com exemplos praticos.

A professora Ivete também menciona a forma como realiza essa articulacdo entre a
disciplina e o conhecimento técnico afirmando que “dentro das minhas possibilidades em sala
de aula, eu trago as aulas praticas. Pronto, nds temos que fazer aula pratica sobre cortes de
carnes, por exemplo. E nds sé temos a sala de aula.”. Nesse sentido, uma proposta formativa
fundamentada na pedagogia historico-critica poderia possibilitar uma formagdo docente que
subsidiasse a pratica destes professores na EPT de forma a atender as necessidades dos
professores, por conseguinte, da classe trabalhadora. Nesse viés, a problematiza¢do e a
instrumentalizacdo (Gasparin, 2012) oportunizariam a problematizagdo da realidade de forma
mais direcionada e reflexiva, além de alavancar subsidios tedrico-metodoldgicos por meio da
instrumentaliza¢ao para uma atuagao docente na EPT de forma intencional e critica.

Em relacdo a concepgdo sobre a EP, verifica-se que os professores Rafael e José Maria
afirmam entender ser uma educagdo que prepara para o mercado de trabalho, para mao de obra.
Em sua fala, Jos¢ Maria afirma que “Eu acho que ¢ uma educagdo que prepara diretamente para
o mercado de trabalho, né? E ¢ focando nisso que eu busco sempre aproximar, né? Que ja
deveria ser algo proximo a histéria de teoria”. Ja Rafael, quando questionado sobre sua

percepcao a respeito da educagdo profissional, responde

[...] eu consigo entender que é aquela educacdo na qual ela fica mais
concentrada para preparar o aluno para o mercado de trabalho, para o aluno
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sair ja do ensino médio, procurando ali um emprego numa area especifica, na
qual, assim, outros ensino, né, regular, ele ndo prepara, ndo prepara para o
aluno sair direto para uma empresa, para trabalhar, ou para fazer um, participar
de projetos (professor Rafael, entrevista, 2025).

Observa-se que o entendimento dos professores Rafael e José Maria correspondem a um
pensamento hegemodnico, fundado no senso comum, uma vez que eles nao tiveram formacgao
ou discussdo sobre o campo da EP, com pardmetros neoliberais, que, segundo Lopes et al,
(2022), prioriza o sistema politico-econdmico na qual a Educag¢do Profissional tem carater
meramente instrumental com o intuito maior de atender as demandas do mercado. Assim,
compreende-se que essas percepcdes dos docentes aqui mencionados podem ser o reflexo de
uma formacgao que parte de abordagens pedagogicas que compreendem esta oferta curricular de
ensino como um instrumento de manutencao da ordem capitalista. Como bem aborda Silva
(2016), essa concepcao tem suas bases na chamada pedagogia liberal, sustentada na doutrina

liberal a qual se estabeleceu como justificativa para o sistema capitalista. Segundo a autora,

Nessa direcdo, a pedagogia liberal, portanto, ¢ uma manifestagao propria desse
tipo de sociedade se sustentando, principalmente, na ideia de que a escola tem
como fungdo preparar os sujeitos para o desempenho de papéis sociais, tendo
em conta as aptidoes individuais. Mas, para que isso ocorra, é necessario
aprender a se adaptar aos valores e as normas vigentes da sociedade (Silva,
2016, p. 198).

Pode-se afirmar que a pedagogia liberal ainda esta presente em diversas praticas de
ensino e se estabelece como teoria contribuindo para a perpetuagdo da concepgao dualista da
EPT mas, mais que isso, € um desafio no ambito da educagdo, para superar as praticas docentes
dos professores que atuam nesta oferta curricular, ¢ fundamental direcionar a Educacao
Profissional e Tecnolodgica para seu sentido mais amplo, ou seja, para construir uma formagao
unitaria, politécnica e omnilateral.

No entanto, ndo se pode deixar de mencionar que as formas hegemonicas se estabelecem
dentro das politicas educacionais e podem dificultar o avango da educagdo para um caminho
que ela deveria tomar que ¢ o da formacgdo integral do individuo e para uma educacao
libertadora no sentido proposto por Freire (1996). Nesse contexto, destaca-se aqui que o proprio
Programa de Formacdo Continuada em EPT (Rio Grande do Norte, 2024) deixa claro que foi
construido com a participagdo de entidades do setor privado os quais t€m interesses especificos

para a EPT. Conforme este documento:

O programa foi construido de forma participativa e colaborativa, sob a
coordenag@o da Subcoordenadoria de Educagdo Profissional (SUEP), com a
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participagdo de um subgrupo de trabalho envolvendo diversos setores da
SEEC/RN, gestores(as) das unidades educacionais, articuladores(as) regionais
dos IERN, representantes das Diretorias Regionais de Educagdo (Direc) e
colaboradores(as) que atuam nas unidades educacionais que ofertam EPT,
além de especialistas convidados para colaborar em temas especificos e o
apoio técnico do Itatt Educagdo e Trabalho (IET) e da Fundagdo Getulio
Vargas (FGV) (Rio Grande do Norte, 2024, p. 4).

As instituicdes Fundacdo Getalio Vargas (FGV) e Itau Educacdo e Trabalho (IET)
aparecem como partes colaboradoras da constru¢do do Programa de Formacdo Continuada.
Para Pelissare (2021), o sistema capitalista induz a constru¢ao de um curriculo da EPT e de

formacao docente que coadunem com os interesses dos setores produtivos. Sobre isso, Moura

(2014), destaca que:

[...] no que se refere a formacao de seus estudantes, essas organizagdes tém o
foco em preparar mio de obra adestrada para realizar de forma eficiente e
eficaz, ou seja, com competéncia técnica, as atividades inerentes a
determinada profissdo. Desse modo, ao invés da formacdo omnilateral, o
objetivo ¢ a conformacao do trabalhador aos interesses reprodutivos do capital
(Moura, 2014, p. 83).

Nesse sentido, para Moura (2014), os interesses das organizacdes privadas sio
totalmente direcionados a formar profissionais que atendam o mercado de trabalho com base
no projeto hegemonico, convertendo-se em “agente dessa conformagdo do trabalhador aos
interesses do capital” (Moura, 2014, p. 83). Esse interesse do setor privado na EPT ¢ visto, aqui,
na politica de formacdo continuada dos docentes para EPT, que marca presenca desde o
processo de construcdo dessa politica, sendo oferecido, pelo proprio Estado, um espago para
que essas organizacdes empresariais possam exercer sua influéncia o que suscita preocupagoes
quanto a autonomia pedagogica e a finalidade social da educacdo. Conforme alertam Pelissare
(2021) e Moura (2014), essa aproximagdo tende a reforgar uma légica de subordinacdo da
formacao docente e discente as demandas do mercado, priorizando competéncias instrumentais
em detrimento de uma formagdo critica e emancipatoria. Assim, ao invés de promover a
formagao omnilateral do trabalhador, o envolvimento de organizac¢des privadas pode contribuir
para a consolidagao de um modelo educacional tecnicista e utilitarista, que reduz o papel da
escola a mera preparacdo de mao de obra para o sistema produtivo, esvaziando seu potencial
transformador e emancipador.

A professora Vera apresenta uma percep¢ao mais ampliada da EP quando afirma que

esta oferece ao aluno um “crescimento quanto cidaddo, como também na ampliagdo de
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conteudo. Na verdade, a educagdo profissional, ela oportuniza uma formagdo também para o
trabalho”. E importante salientar nesse relato a énfase na formagao cidaddo que pode remeter a
uma formagao em sentido amplo, entendendo a EP como processo capaz de ampliar o
conhecimento do aluno. Destaca-se a importancia desse pensamento da docente que pode se
refletir em sua pratica no sentido de levar ao aluno uma formag¢ao humana integral, prezando
tanto pelo conhecimento geral como pelas necessidades no contexto social, sem negligenciar a
formacao para o trabalho.

O professor José Maria, em sua fala sobre a metodologia utilizada em sala de aula,
afirma que busca aproximar os conteudos de sua disciplina com o entendimento de que o curso
¢ direcionado para preparar o aluno para o mercado de trabalho. Conforme o docente, ele busca
apresentar “exemplo pratico”, no momento em que esta dando a teoria. Do mesmo modo, a
professora Ivete afirma que estd sempre buscando relacionar a teoria com a pratica, como se

percebe na sua fala.

Eu sempre busco trazer a pratica, trabalhar a pratica 14 no curso. Infelizmente,
noés temos uma lacuna muito grande que ¢ ndo ter laboratério, um local
apropriado para desenvolver. E isso que nos entristece, né, porque sé falar
ndo... Eu acho que se aprende muito mais na pratica. Mas como eu fago?
Dentro das minhas possibilidades em sala de aula, eu trago as aulas praticas.
Pronto, nds temos que fazer aula pratica sobre cortes de carnes, por exemplo.
E nos s6 temos a sala de aula (professora Ivete, entrevista, 2025).

A fala da professora Ivete aborda dois pontos importantes: o primeiro ¢ a questao da
acao, ou seja, de envolver os conteudos tedricos com as atividades praticas. O segundo ponto é
a questdo da estrutura das instituigdes escolares que também é mencionada por outros docentes
como Ana, José Maria e Paulo.

Em relacdo a agdo e exemplos praticos, entende-se o valor da pratica em uma formagao
técnica. No entanto, € importante destacar que o movimento reflexivo € essencial tanto para a
acao quanto no proprio momento da agdo, como bem abordam Gariglio € Burnier (2012, p. 218)
que consideram a reflexdo um “elemento fundamental para o desempenho da atividade

profissional”. Segundo os autores,

Sob essa perspectiva da reflexdo sobre a agdo, os professores, ao ser
questionados sobre suas praticas, seriam capazes de explicar, com argumentos
claros, quais os propdsitos e as finalidades de suas estratégias de ensino.
Assim, saber qualquer coisa ndo é somente fazer um julgamento verdadeiro
sobre o que se faz (um fato ou uma agdo), mas ¢ também ser capaz de
estabelecer as razdes pelas quais esse julgamento é verdadeiro (Gariglio;
Burnier, 2012, p. 218).
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A reflexdo sobre a pratica e no momento da pratica, portanto, ¢ essencial para que o
professor fundamente sua pratica pedagdgica e, mais que isso, consiga contextualiza-la, como
bem se propde o professor Jos¢ Maria quando afirma que, no momento da teoria, tenta utilizar-
se de exemplos praticos.

Diante das respostas apresentadas, destaca-se aqui as concepgoes sobre a EPT
apresentadas pela professora Socorro, a qual demostra um maior conhecimento em relagdo ao
assunto abordado. E valido acentuar que esta entrevistada foi professora substituta no IFRN e
possui formagao a nivel de mestrado em EPT pelo programa PROFEPT. Desse modo, quando

perguntada sobre suas concepcdes em relagdo a EP, ela afirma que:

A educagdo profissional vai além da preparagdo para o mercado de trabalho.
Ela forma o individuo em sua integralidade. E a oportunidade do filho do
trabalhador conquistar espagos que outrora lhe foi negado. As estratégias sdo
diversas, mas independentemente da que for adotada precisa perpassar a
pratica social do estudante (professora Socorro, entrevista, 2025).

Observa-se, portanto, um entendimento mais ampliado sobre a EP em relacdo aos
demais sujeitos aqui pesquisados. Conforme Dornelles, Castaman e Vieira (2021), a formacgao
universitaria ndo prepara o docente para o oficio na modalidade EPT. No entanto, os autores,
veem os cursos de pos-graduacdo em EPT oferecidos pela Rede Federal de Educagdao como
uma oportunidade para que os profissionais obtenham conhecimentos necessarios para um
professor que atua nesta modalidade, sendo importante que estes docentes consigam ter o

conhecimento para competéncias como:

[...] mais didlogos com o mundo do trabalho e a educacdo geral; praticas
pedagobgicas interdisciplinares e interculturais; enlaces fortes e fecundos entre
tecnologia, ciéncia e cultura; processos de contextualizagdo abrangentes;
compreensdo radical do que representa tomar o trabalho como principio
educativo; perspectiva de emancipagdo do educando, porquanto sujeito de
direitos e da palavra (Dornelles; Castaman; Vieira, 2021, p. 14).

Pode-se afirmar que a resposta apresentada pela professora Gorete permite afirmar que
a sua formagdo Stricto Sensu na area da EPT contribuiu para sua visdo mais critica e
aprofundada sobre esta modalidade, possibilitando um conhecimento que contribui para levar
aos alunos praticas pedagogicas mais alinhadas com a perspectiva do trabalho e a formagao

integral.
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No que diz respeito a estrutura da escola, alguns professores chamam a atencdo para
essa questdo. Conforme a professora Ana, ndo existe uma estrutura adequada na escola “[...] no
momento que eu preciso de uma questao didatica, de um material didatico, nem que seja uma
apostila, uma estrutura fisica para uma aula especifica, infelizmente a gente ndo tem”
(professora Ana, entrevista, 2025). Dessa forma, ndo ¢ apenas a falta de laboratério, mas
também no sentido de material didatico para o trabalho.

Do mesmo modo, em relag@o a estrutura, professor Paulo afirma sentir dificuldades em

lecionar, de forma contextualizada com a pratica, devido a deficiéncia na infraestrutura.

No caso, em relacdo a infraestrutura da escola. Estado oferta uma
infraestrutura para voc€ desenvolver suas atividades, assim, condizente com o
que vocé pretende? Nao, porque tem a questdo do laboratério, né? De
dietética, que a gente sente muita, muita, muita falta (professor Paulo,
entrevista, 2025).

Apesar de ndo ser o foco desta pesquisa, destaca-se aqui o problema da estrutura das
escolas, neste caso em especifico, os docentes pesquisados atuam em escolas publicas da rede
estadual do Estado do Rio Grande do Norte, localizadas em Mossord, segunda maior cidade do
RN, como um impedimento para o avanco de um projeto de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica de qualidade. O professor Paulo enfatiza, em seu relato, o quanto essa falta de
estrutura ¢ prejudicial para a concretizagdo de uma de um ensino de qualidade. Segundo

Frigotto (2007),

Este projeto de sociedade e de desenvolvimento demandara um gigantesco
investimento em ciéncia e tecnologia como condi¢do necessaria a efetiva
universalizagdo democratica da educagdo basica. Nao basta a democratizacao
do acesso, ha necessidade de qualificar as condigdes objetivas de vida das
familias e das pessoas e aparelhar o sistema educacional com infraestrutura de
laboratoérios, professores qualificados, com salarios dignos, trabalhando numa
unica escola etc. (Frigotto, 2007, p. 1144).

De tal modo, pode-se afirmar que existe a necessidade de um olhar mais cuidadoso a
Educacdo Profissional no sentido de, para além de transformar as escolas em profissionais
integradas, oferecer condi¢des estruturais (discutir carreira, cargos, saldrios, contrato
temporario que dificulta formacdo para EP) e de formagdo docente, requisitos essenciais para
que a EPT seja efetiva e cumpra com seus objetivos que € oferecer uma formag¢do humana

integral para os alunos.
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Ainda sobre as estratégias utilizadas para relacionar a disciplina com o conteudo da EP,
o professor Luiz afirmou que tem dificuldades em conseguir estabelecer uma relagdo. Quando

questionado sobre esse tema, respondeu

Mas se eu disser para vocé assim, que se existe alguma coisa voltada para isso
exatamente, nao pelo fato de ser lingua inglesa e o foco com lingua inglesa,
mas assim, tem algo sobre nutri¢do e dietética que eu vejo que eu sou levado
a trabalhar com eles, mas ndo nesse sentido mais técnico da coisa, sabe?
(professor Luiz, entrevista, 2025.).

Observa-se que o docente Luiz afirma sentir dificuldades de relacionar sua disciplina,
com os conteudos dos cursos de nutri¢ao e dietética, oferecidos na escola que leciona. Sobre
1sso, Machado (2011) aborda a dificuldade da formacao docente para esse tipo de demanda, ou
seja, para formar um professor de forma a atender as demandas da EPT no sentido de promover
maior didlogo entre os contetdos disciplinares e o mundo do trabalho, assim como desenvolver
uma pratica interdisciplinar. A fala de Luiz evidencia os desafios enfrentados pelos docentes
que atuam na EPT e pode servir de subsidio para ele (re)pensar a formagao docente,
principalmente a formacdo continuada a qual precisa oferecer um maior suporte tedrico-
metodologico para que estes docentes consigam ter uma fundamentacdo e embasamento
necessario para realizarem sua pratica na sala de aula buscando implementar e enriquecer o
curriculo integrado e de forma interdisciplinar, tendo em vista que esta ¢ uma das estratégias
mencionadas no PEE-RN para a EPT do Estado.

Machado (2011) defende que a formagdo docente para EPT ¢ um desafio histdrico
evidenciando que a qualificagdo docente, entre outros vieses fundamentais, também deve ser
pensada como uma proposta para a “sustentabilidade pedagodgica da oferta” (Machado, 2011,
p. 691). No sentido de garantir que o aluno tenha uma formacao que atenda aos objetivos da
educagdo profissional. Isso implica uma formagdo docente pautada na articulagdo entre os
saberes cientificos, técnicos e culturais. Assim, a formagdo docente, para esta modalidade de
ensino, requer um compromisso com a formagdo humana integral, assim como o
desenvolvimento da capacidade de alinhar o projeto educativo que consiga trabalhar de forma
integrada entre os conhecimentos propedéuticos e a formagao técnica.

Outro ponto tratado nas entrevistas realizadas com os professores do CEEP e da EEPJN
foi sobre a formagao continuada no sentido de compreender se estes professores participaram
de processos formativos, qual a frequéncia dessas formagdes. Também se buscou identificar se

essas iniciativas partiram de agdes institucionais ou se foram resultado de iniciativas pessoais
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dos professores. Antes de adentrar nas respostas dos docentes destaca-se aqui as propostas do
Programa de Formagao Continuada em EPT apresentado pelo Estado do RN por meio da SEEC.

Ja analisado anteriormente nesta pesquisa, o Programa de Formacao Continuada em
EPT (Rio Grande do Norte, 2024), ¢ um documento que aponta que, dentro da formagao para
professores da EPT, deverdo ser organizados ciclos pedagogicos de formagdo docente, apesar
de ndo definir uma provavel data, para “compartilhamento de experiéncias e apropriagao dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos que sustentam as praticas educativas voltadas a integracao
de ensino, pesquisa, extensdo e inova¢do na EPT.” (Rio Grande do Norte, 2024, p. 53). Para
além de mencionar os objetivos, o programa apresenta toda uma estruturagdo de como esses
ciclos poderdao/deverdo serem ser organizados, como se pode ver na figura a seguir retirada do

referido documento.
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Figura 01 — Ciclo de formagao docente apresentado pelo Programa de Formacao

Continuada em EPT do Estado do RN.

I\ CICLO PEDAGOGICO DE FORMAGCAO DOCENTE

@ OBJETIVO:

Formar as condigdes necessirias para que os(as) professores(as) possam aplicar os conceitos da educagio
profissional e tecnoldgica, com qualidade, na sua pratica pedagogica.

-'-?I-

ooo EIXOS TRABALHADOS:

Concepgio de EPT na rede RN; Curriculo na EPT; Priticas pedagogicas; Priticas profissionais e insercio

socioprofissional.

“y-
-L"\ PRINCIPAIS TEMATICAS:

Oo
1 PUBLICO-ALVO:

- Identidade da EPT e dos(as) professores(as) que atuam na EPT no RN. Ei’es_uur:s{as} dﬂs;-r:]s]{?s:ia
« Curriculo integrado. formacio geral bisica das ins-

» Gestdo da aprendizagem.

tituigtes educacionais de EPT.

+ Construgio da agenda de planejamento colaborativo e integrado 4 escola. E PERICDICIDADE:

« Priticas pedagdgicas integradoras. Anual.
« Inser¢do socioprofissional: priticas profissionais e integragio com o PERIODO SUGERIDO:
mundo do trabalho. Terceiro bimestre letivo.

=
32 FORMATO SUGERIDO:
Hibrido (virtual e presencial).

@ SETORES ENVOLVIDOS:
Codese, SUEPF, Direcs,
Core e Suem.

%‘ ATIVIDADES SUGERIDAS:
» Momentos expositivos sobre os eixos teméticos.

+ Oficina para elaboragio de planejamento integrado
e colaborativo entre professores da formagio geral
biésica e a formacao profissional técnica.

+ Desafios praticos para construgio de um projeto
integrador.

+ Troca de experiéncia entre os(as) docentes para
socializar novas referéncias e desafios do trabalho
&m sala de aula.

+ Imersao com docentes para se aprofundar nos
eixos temdticos prioritirios (oficinas, exposigdes de
contendos e rodas de conversa).

» Acompanhamento e agdes formativas com acom-
panhamento das coordenagdes pedagogicas e
articuladoresias) de nicleo.

:’/!\. OBSERVACOES:

+ D ciclo pedagogico de formagao docente culminara
no Semindrio e Coldquio de EPT, no qual serdo socia-
lizadas as priticas pedagdgicas exitosas construidas
durante o ano.

+ Os contetddos do ciclo serdo priorizados com base nas
necessidades formativas da rede no ano em guestio.

» Essaacio formativa acontece em conjunto com
todas as instituigoes de ensino de EPT de cada Direc.

Fonte: Rio Grande do Norte (2024, p. 58).
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No ciclo pedagogico de formagdo docente, existem varias informagdes importantes a
serem consideradas antes de prosseguirmos com as analises das falas dos professores aqui
pesquisados. Primeiramente, destaca-se a periodicidade que o documento sugere que seja
realizado anualmente. Outro ponto sdo as atividades sugeridas que variam entre oficinas,
momentos de troca de experiéncias entre os docentes, rodas de conversas, entre outras
atividades as quais devem culminar no Semindrio e Coléquio em EPT, momento em que serao
apresentadas “as praticas pedagogicas exitosas construidas durante o ano” (Rio Grande do
Norte, 2024, p. 58).

Diante dessas informacgdes, destaca-se que os professores aqui pesquisados foram
questionados sobre o oferecimento e participagcdo em formacao direcionada para a EP, com qual
frequéncia essas formacdes acontecem e quem as ofertou. Ha uma clara divisdo entre as
respostas dos professores do CEEP em relagdo as respostas dos professores da EEPJN. Os
primeiros aparentam que a formacdo docente ¢ mais frequente ou que tiveram mais
oportunidades formativas, tendo em vista que em suas falas os docentes informaram ou
relataram mais participagdes, apesar de realizarem criticas em relagdo a profundidade e

direcionamento da formacao, como se pode verificar na fala de Rafael:

Nao, ndo houve nada aprofundado até agora, né, ndo teve nenhuma formacgao
assim, ah, matematica para o curso do ensino técnico, ah, como seria essa
matematica voltada para aqui, ndo, em nenhum momento, assim, eu fui
convidado, ou seja, remoto, ou seja, ¢ muito assim, n¢, € um curso técnico, e
essas formacgdes sao mais superficiais (professor Rafael, entrevista, 2025).

A percepcao de Rafael sobre a formagdo destaca a sensagdo da falta de um processo
formativo que, para além de apresentar apenas o que ¢ a EPT ou uma formacao esvaziada de
significados sobre a Educacdo Profissional, também direcione os professores em suas areas
especificas, compreendendo a necessidade real de oportunizar a interrelagdo direta entre os
conteudos especificos de cada disciplina com as especificidades da EPT ¢ do mundo do
trabalho, de modo a potencializar o didlogo interdisciplinar entre dreas do conhecimento. Esse
¢ um ponto defendido por Moura (2014), que destaca ser essencial para que os docentes
consigam estabelecer conexdes entre suas areas especificas e os conhecimentos necessarios
para a formagdo profissional. Conforme o autor, “Isso ¢ fundamental, pois os cursos de
licenciatura, em geral, ndo incluem em seus curriculos estudos aprofundados sobre esse campo
e menos ainda sobre a sua relacdo com o ensino médio” (Moura, 2014, p. 88-89). O autor

defende, ainda, que, no processo formativo para a Educa¢ao Profissional, ¢ importante registrar
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dois movimentos que precisam ser considerados: o primeiro diz respeito a aproximacao dos

professores da formagdo técnica e profissional com os da formacao geral basica, e:

O outro movimento esta relacionado a formagao de licenciados em disciplinas
da educacdo basica que atuardo no EMI no sentido de que esses possam
compreender as relagdes entre a disciplina objeto da licenciatura e as demais
disciplinas do ensino médio integrado, tanto aquelas denominadas de
formagdo geral como as de formagao profissional, a partir da concepgdo de
formag@o humana integral que tem como eixo estruturante a integracao entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (Moura, 2014, p. 89).

Dessa forma, Moura (2014) defende a integracdo entre as disciplinas técnicas e a
formacao geral, porém, que possam ter itinerarios especificos. Considera-se que essa formagao,
partindo das necessidades especificas de cada disciplina, mas que caminhe em dire¢ao a uma
formagdo que consiga ser articulada com as demais areas, deve ser pensada no ambito das
formacdes docentes, tendo em vista que essa realidade ¢ uma dificuldade apontada pelos
professores que estdo na sala de aula das escolas de EPT.

A professora Ana menciona estar na EPT desde 2017, afirmando que ja passou por
algumas formacdes, ¢ importante destacar que essa formagdo ocorreu antes do plano de
formacdo docente do RN ser instituido, porém, recentemente ndo teve nenhum tipo de
formacao. Entre os tipos, a professora menciona uma pos-graduagdo oferecida em parceria do

Estado do RN com o IFRS, a docente afirma que:

Sim, ja teve sim, ja foi ofertado, ndo agora recente, mas em outro momento ja
tinha sido ofertado sim essas formagoes. Entdo, j& teve sim esses momentos.
Em relago a questdo de especializagdo, ha trés, quatro anos atras, o Estado,
em parceria com o IF do Rio Grande do Sul, se eu ndo me engano, ele ofertou
um curso de especializagdo para os professores que estavam na educacdo
profissional. Eu tenho, eu tenho essa especializagdo, o Estado ofertou
(professora Ana, entrevista, 2025).

Observa-se que apesar da formagao oferecida pelo Estado em parceria com os Institutos
Federais, no caso o IFRS, destaca-se aqui para o problema da falta de continuidade dessas
politicas de formacdo. Almeida e Richit (2018) alertam para a tendéncia a essas
descontinuidades as quais agravam a fragilidade das formagdes docentes.

Além de Rafael, outros professores que mencionam a auséncia de uma formacao mais
especifica e aprofundada sobre a EPT sdo os docentes Eleonora e Luiz. A primeira afirma que
“Eu ja me lembro que ja participei de algumas, mas eram bem gerais mesmo, apresentando os
documentos que norteavam esse segmento, mas também foram poucas. Sdo bem raros esses

momentos” (professora Eleonora, entrevista, 2025). Percebe-se na fala que ha algum tempo ndo
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se tem formagao docente sobre o tema. O docente Luiz confirma essa percep¢ao afirmando que
a formacao que teve foi assim que a escola tornou-se profissional. Segundo o entrevistado, “era
uma coisa nova que estava chegando ai a gente precisava de fato de formagdes™ (professor Luiz,
entrevista, 2025).

Observa-se que, de forma geral, os docentes aqui pesquisados percebem que as
formagdes normalmente oferecidas pela Secretaria Estadual de Educacdo, sdo limitadas,
superficiais e descontinuadas. Esse pensamento converge com a abordagem de Gariglio e
Burnier (2012), no sentido de que a formag¢ao do professor do ensino técnico € fragil “como um
campo proprio e estavel de conhecimento”. Apesar da escrita ainda em 2012, ainda ¢ possivel
afirmar, mesmo depois de mais de uma década as politicas de formagao docente para a educacao
profissional precisam ser fortalecidas resguardando a importancia que este campo da educacao
possui como espago de formagao humana integral.

Outro aspecto, agora considerando a percepcdo dos professores entrevistados sobre a
formacao que foi ofertada para sua pratica docente no ambito da Educagdo Profissional e se
essa formacgdo contribuiu para sua atuacdo docente nessa modalidade, revela um cendrio
recorrente de desalinhamento entre as estratégias, agdes, discurso do governo estadual que
orientam a formagao docente e a efetividade das praticas formativas vivenciadas no cotidiano
escolar. A legislagdo, representada pela propria Politica Estadual de Educacdo Profissional,
pelos decretos que regulamentam a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), pela Resolugao
CNE/CPn° 1, de 6 de maio de 2022, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, enfatiza a
necessidade de uma formacao sodlida, articulada e integrada as especificidades da oferta
curricular, buscando nessa logica garantir a indissociabilidade entre teoria e pratica e uma
formacao consoante as necessidades da classe trabalhadora e aos principios de uma educagao
omnilateral. No entanto, ¢ bastante perceptivel nos relatos dos entrevistados que essas
prerrogativas ndo se materializam em suas vivéncias nas institui¢des de ensino, restando muitas
vezes um discurso formativo repetitivo, superficial.

Diante desse panorama, o professor Rafael acentua uma sintese critica sobre esse
processo formativo ao afirmar: “deveria ter um curso de inicio de ano, para que todos os
professores participassem, o que nao ocorre [...], seria melhor se tivesse umas formagdes dessas,
voltadas a discussdes e matérias especificas do curriculo base para a educacdo profissional”.

Esse relato explicita uma deficiéncia na formagao ofertada, evidenciando a auséncia de

discussodes que possibilitem o aprofundamento sobre diretrizes e bases conceituais claras e
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sistematicas que amparem a pratica docente diante dos desafios proprios da EPT. Essa lacuna
dificulta uma préxis educativa com intencionalidade, critica e consciente da realidade social na
qual esta inserida, como aponta Raimundo (2017), restando uma tendéncia formativa que ignora
tais principios, tratando a formagao docente como insuficiente, pontual e desarticulada.

Dentro desse panorama, Ana destaca que a formagao ofertada deveria ser intensificada
para os professores da area técnica, isso devido, justamente, a deficiéncia didatico-pedagogica
desses docentes em relagdo aos licenciados. Ana aponta que “ha necessidade de mais formacdes
ofertadas de uma maneira mais focada e direcionada e que discuta os fundamentos da EPT. Sim,
contribuiu, mas poderia ter contribuido muito mais se fosse mais afunilado”. Com isso pode-se
inferir uma certa fragmentacao e o esvaziamento tedrico nas agdes formativas ofertadas, o que
refor¢a a ideia de desconexdao com as demandas concretas da pratica didatico-pedagogica,
principalmente, quando abordamos o impacto dessas formagdes para os docentes do eixo
técnico. Nesse viés, Costa (2018) acentua que muitas dessas politicas formativas ainda sdo
marcadas pela descontinuidade e pelo improviso, servindo mais a mitigagdo da caréncia de
docentes do que a formagao critica-reflexiva e solida.

Ja a fala de Vera reforca essa critica ao apontar a auséncia de intencionalidade
pedagogica nas formacgdes, de modo que a maioria das formagdes sdo apenas mais do mesmo,
nessa perspectiva Vera revela “algumas vezes eu vejo que ¢ so repetigdo de fala e também
bastante técnica e instrucional”. Diante disso, € possivel observar que geralmente nao acontece
nenhuma discussdo critica sobre a pratica docente voltada a EPT, nenhuma reflexdo profunda.

Essa percepgdo se correlaciona ao entendimento de Lopes et al. (2022), que assevera
que no contexto neoliberal, os processos formativos tendem a assumir um carater instrumental,
voltado a aquisicdo de competéncias técnicas em detrimento da formagdo teorico-reflexiva.
Essa constatacdo, a exemplo, distancia-se de uma formacdo ancorada nos principios da
pedagogia histdrico-critica a qual defendemos nesta pesquisa, ou seja, a formagao docente
voltada a EP precisa promover a apropriacao critica do conhecimento e da realidade, articulando
teoria e pratica em um movimento dialético e consciente.

Paulo e José Maria denunciam e destacam mais uma vez um descompasso entre o que €
percebido ou discutido nas reunides e o distanciamento da realidade da pratica docente no chdo
da escola. Com isso, José Maria afirma que

Entdo, fica ali meio uma coisa que ndo conversa, que nao dialoga de verdade.
E como se o cendrio que estd sendo passada a formagdo para ser executado
fosse um, e o que a gente tem realmente disponivel ali de fato fosse outro. No
caso, tem um discurso nessas formagdes, mas que esse discurso ndo alcanga a
realidade da escola (professor José Maria, entrevista, 2025).
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E possivel perceber que essa critica mostra que o problema néo se resume ao contetido
ou discussdes presentes nas formagdes, mas se estende a sua inviabilidade material, ou seja, um
discurso distante da realidade concreta. Como ressalta Gasparin (2012), a pratica pedagbgica
deve partir da realidade objetiva do sujeito para transformar essa mesma realidade, o que exige
que essas formagdes para EPT devem considerar as condi¢des socio-culturais concretas da
escola e da docéncia.

Os relatos de Eleonora, Ivete e Luiz expdem uma percepcdo de insuficiéncias nessas
formacgdes, como também a falta de uma escuta aos anseios e sugestdes por parte dos docentes,
assim a formagdo poderia englobar as deficiéncias desses profissionais e se aproximar das
realidades do chdo da escola. Essas declaragdes reafirmam um contexto em que as agdes
formativas continuam operando a margem de um projeto pedagodgico mais amplo, que
contemple a identidade e os objetivos da EPT. Saviani (2009) argumenta que a formagao
docente necessita partir da pratica social concreta, refletindo sobre ela a partir do conhecimento
sistematizado e retornando a ela de modo reconfigurado. Sem esse movimento, nao ha formagao
critica possivel.

Durante a analise das entrevistas, evidenciou-se nos discursos dos docentes uma certa
convergéncia quanto a falta de entendimento sobre Educagdo Profissional, o que demonstra
uma fragilidade formativa no que tange a compreensao teorica e pedagogica da EP como campo
epistémico ou como oferta curricular de ensino. As falas revelaram uma percepc¢ao limitada
sobre o sentido da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, frequentemente associada de forma
reducionista a formagao para o mercado de trabalho, desconsiderando sua dimensao formativa
omnilateral, ampliada e integral imbricada nos fundamentos da Educagao Profissional (Moura,
2013). Nesse sentido, diante dos relatos, ¢ possivel inferir que as formagdes ofertadas nao
ultrapassam a reproducao de concepgdes baseadas no senso comum, alicercadas em uma visao
instrumental, tecnicista e mercadologica, ou seja, observa-se que nao houve uma formagao
solida para mudar a concepcdo desses docentes do senso comum para o real sentido da
Educacao Profissional.

Os relatos dos docentes ndo explicitam ou mencionam a presenga da iniciativa privada
nas formagdes que participaram, isso pode evidenciar a auséncia de uma percepgdo critica
quanto a presenca ¢ influéncia do discurso privado nas formagdes docentes, mais
especificamente, na Educacdo Profissional. Isso refor¢a uma certa inconsciéncia sobre as

implicacdes e pretensdes da iniciativa privada diante da EPT, sendo que essa presenga, muitas
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vezes, demonstra como o ideario empresarial se infiltra silenciosamente nas praticas educativas,
promovendo uma légica tecnicista, despolitizada e voltada a eficiéncia mercadologica. Essa
acriticidade docente pode indicar o idedrio hegemonico e ideoldgico que historicamente busca
moldar o sistema educacional e, por conseguinte, o fazer e a identidade docente, isso no ambito
da Educagdo Profissional e Tecnologica, desvirtua o potencial critico e transformador da
esséncia dessa oferta curricular.

Diante de tais constatagdes, torna-se evidente que a formagdo docente para a Educagao
Profissional e Tecnoldgica que tem sido ofertada precisa ser urgentemente repensada. A
pedagogia historico-critica oferece, nesse sentido, uma alternativa epistemoldgica e
metodologica capaz de orientar a construgdo de processos formativos que, partindo da pratica
social dos docentes, promovam a problematiza¢ao, a instrumentalizacdo, a catarse e a
reconstru¢do da pratica, em um movimento dialético que vise a transformagdo da realidade
social (Saviani, 2008; Gasparin, 2012).

A andlise critica das vozes docentes demonstra que, para além da precariedade das
formacdes, estd em jogo a negagdo de uma concepgao formativa que valorize o professor como
sujeito historico, consciente e transformador. O descompasso entre a legislacdo e a pratica,
nesse sentido, nao € apenas operacional ou administrativo, mas revela uma disputa de projetos
educacionais: de um lado, a légica tecnicista; de outro, a perspectiva de uma formac¢ao humana
integral e emancipatodria, defendida pela pedagogia histérico-critica.

E importante evidenciar que esta analise compreende a utilizagio do método da
triangulacdo, ou seja, considera um movimento analitico que articula dimensdes
indissociavelmente, dimensdes como os marcos normativos e legais que regulamentam a
formacdo docente para a EPT, os discursos e narrativas dos docentes que atuam nessa oferta
curricular de ensino e os referenciais tedrico que amparam a compreensao da formagao docente,
em especial a pedagogia historico-critica. Associada a essa estratégia, recorreu-se a
metodologia da comparagao, possibilitando a andlise da interrelagao entre diferentes contextos.

Esta opcao metodologica permitiu apreender aproximagdes, contradicoes e
desigualdades que perpassam a materializacdo da formacdo docente para a EPT no ambito da
rede estadual do Rio Grande do Norte, evidenciando que a implementacao dessas politicas ndo
ocorre de forma homogénea nem equitativa nos distintos espagos escolares.

No plano normativo, a Politica Estadual de Educagdo Profissional e Tecnolégica (Rio
Grande do Norte, 2022), bem como a Resolucdo CNE/CP n° 1/2022 e o Programa de Formagao

Continuada em EPT (Rio Grande do Norte, 2024), afirmam um certo compromisso do Estado



148

com a oferta de uma formagdo docente continua, integrada, articulada as especificidades da
EPT e orientada pelos principios da formagdo humana integral, da indissociabilidade entre
teoria e pratica e do trabalho como principio educativo. Todavia, quando confrontados com os
dados empiricos produzidos nas entrevistas, observa-se um distanciamento significativo entre
o discurso oficial e a experiéncia concreta dos docentes, tanto nas escolas de referéncia quanto
nas escolas periféricas.

A andlise comparativa das condi¢des institucionais evidencia que o CEEP, escola de
referéncia na oferta de EPT, possui uma estrutura relativamente melhor do que a estrutura da
EEPJN, escola periférica, que apresenta diversas fragilidades, como a auséncia de laboratdrios
adequados, a escassez de materiais didaticos e as limitagdes fisicas para o desenvolvimento de
atividades praticas. Tais precariedades se apresentam de forma mais acentuada na EEPJN, que
passou a ofertar EPT de maneira abrupta, sem um processo de transi¢do, planejamento ou
adequacgdo estrutural compativel com as exigéncias desta oferta de ensino.

Retomando o acesso a formacgao docente, foi possivel observar que os docentes do CEEP
relataram maior participacdo em agdes formativas promovidas pela SEEC/RN e pela SUEP/RN,
incluindo cursos, formagdes pedagogicas e eventos. Contudo, apesar dessa maior frequéncia,
as formagdes sdao avaliadas como superficiais, descontinuadas e excessivamente técnicas, sem
aprofundamento tedrico-critico e sem didlogo efetivo com a realidade do trabalho docente.

Na EEPJN, por sua vez, os professores apontam uma relativa escassez de momentos
formativos, os quais, quando ocorrem, limitam-se a apresentacdo de praticas isoladas em
contextos especificos, de documentos normativos ou a orientagdes administrativas. Nessas
circunstancias, a responsabilidade pela formacdo acaba sendo transferida para o proprio
docente, que recorre ao autodidatismo ou ao apoio informal de seus pares para suprir lacunas
formativas. Essa dindmica reforca uma logica de responsabilizacdo individual e evidencia a
fragilidade de uma politica de formacao continuada que deveria ser institucional, sistematica e
orientada por principios pedagogicos bem definidos.

A triangulagdo entre as dimensdes analisadas permite afirmar que as estratégias
formativas para os docentes da EPT operam sob uma légica quantitativa e centralizada, que
desconsidera as especificidades dos diferentes contextos escolares e dos perfis docentes que
atuam nessa oferta curricular. Tal constatacao converge com as analises de Saviani (2009), ao
evidenciar a descontinuidade e a precariedade das politicas formativas, bem como com as
criticas de Moura (2014) e Ramos (2014), que apontam a auséncia de uma identidade

profissional consolidada para os docentes da Educagao Profissional.
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As percepgdes docentes sobre a EPT também variam conforme o contexto institucional,
mas revelam um elemento comum: o desconhecimento ou a apropriagdo superficial dos
fundamentos teoricos, epistemologicos e legais que sustentam a EPT. Na EEPJN, predominam
concepgoes instrumentais da EPT, associadas a preparacdo imediata para o mercado de trabalho,
reflexo de uma formagao ausente ou insuficiente e de um contexto marcado pela improvisacao
pedagogica. No CEEP, embora seja uma escola voltada essencialmente para ofertar EPT, as
concepgoes apresentadas pelos docentes, em sua maioria, permanecem genéricas, carecendo de
densidade teorica e de articulagdo com os principios da formacao humana integral.

Dessa forma, a andlise comparativa triangulada evidencia que, embora a escola de
referéncia disponha de maior investimento, visibilidade institucional e acesso relativo a a¢des
formativas, isso ndo equivale a qualidade da formacao docente. Por outro lado, a escola
considerada periférica muitas vezes estd submetida a uma estratégia ou politica de formagao
docente marcada pela precariedade, pela fragmentagdo e pelo esvaziamento teorico no que se

refere aos fundamentos da EPT.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos na area da EPT sdo essenciais para que esta modalidade de ensino se torne
cada vez mais clara e compreensivel sobre o que ela significa, quais seus objetivos e
caracteristicas, demarcando ainda mais seu espaco no ambito educacional. Do mesmo modo, a
formacao docente para a EPT ¢ necessaria, contribuindo ndo apenas na demarcagdo deste
espago no contexto no campo académico e area do conhecimento, como também para que a
Educagdo Profissional seja mais efetiva em seu proposito de ofertar uma formagdo humana
integral para os sujeitos, principalmente os filhos da classe trabalhadora.

A realizacdo dessa pesquisa possibilitou observar que hd um movimento de expansao
da Educacao Profissional na rede estadual do RN previsto no proprio PEE-RN levando a criagao
tanto de Centros Estaduais de Educag@o Profissional, como também a implementacdo da EPT
em escolas da rede as quais ja funcionavam apenas com a modalidade de ensino regular, e,
mesmo com essa expansdo, ainda persistem entraves que dificultam a concretizacdo de uma
oferta de educagdo de qualidade socialmente referenciada aqui defendida, entre tais empecilhos
destacamos a formacao docente deficitaria. Vale ressaltar que o estudo realizado neste trabalho
ancora-se na tese de que ha um (des)compasso entre o discurso oficial sobre formagao docente
para EP, presente nos documentos oficiais (PNE, PEE-RN, DCNs, LDB, Politica Estadual de
EPT, decretos etc), e a pratica de formacao do professor que atua na Educacao Profissional e
Tecnolodgica no estado do RN.

Antes de analisar a tese aqui defendida, considera-se importante retomar e refletir sobre
os objetivos desta pesquisa e, consequentemente, os desdobramentos advindos dessa discussao.
Como objetivo geral esta pesquisa buscou analisar a relacdo entre o discurso oficial sobre a
formacao docente para a Educagao Profissional, considerando o que instituem os documentos
normativos ¢ reguladores, ¢ a materializacdo da formacdao dos professores que atuam na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica em instituicdes da rede estadual, no municipio de
Mossor6/RN, a fim de identificar lacunas, desafios e propor diretrizes para uma formagao
docente mais alinhada com as demandas e especificidades dessa oferta curricular de ensino.

No que diz respeito aos objetivos especificos buscou-se: a) Realizar um levantamento
diagnostico sobre a formacao dos professores que compdem a EPT no estado, centrando a
formagdo voltada para a Educacdo Profissional e Tecnologica; b) realizar uma andlise
documental da legislagdo que norteia a formag¢do docente voltada para a EPT no ambito

estadual, por conseguinte quais possiveis agoes que o Estado tem realizado para a formagao dos
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docentes que atuam nessa oferta curricular; ¢) analisar a percepcao e a avaliacdo que os
professores fazem sobre a formacdo ofertada no ambito da EPT em paralelo as imposi¢des da
legislagao propria do campo da Educagao Profissional.

Em relagdo ao objetivo geral da pesquisa foi possivel observar que a legislagdo,
considerando documentos de ambito nacional, especialmente as DCNEPT, afirma que a
formacao inicial de professores para atuarem na EPT pode ocorrer em cursos de graduagao,
destacando que a formacgao continuada ¢ o principal meio de formagao desses docentes, sendo
de responsabilidade das instituigdes e rede de ensino, esse fato ¢ importante a medida que
confere as proprias redes, considerando suas demandas heterogéneas e especificidades
regionais e socioculturais, a formagao de professores para a EPT. No entanto, o documento
também permite a atuagdo de profissionais com “notorio saber”, ou seja, mesmo que nao tenha
formagdo académica como uma licenciatura ou, simplesmente, que ndo possua uma base
didatico-pedagdgica necessaria ao fazer docente, mas que tenham conhecimento e experiéncias
praticas reconhecidas, esses profissionais estariam habilitados a docéncia, isso refor¢a a ideia
de desvalorizagdo e precarizagdo do trabalho docente. Diante disso, essas Diretrizes
Curriculares apresentam uma contradi¢do, pois, a0 mesmo tempo que exige do professor
dominio pedagogico e conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, admite a docéncia de
profissionais sem formacao didatico-pedagogica.

Nessa perspectiva, a legislagdo que abrange a EPT no Estado do RN, como o Decreto
Estadual n°® 32.286/2022, firma compromisso ou institui um discurso sobre uma politica de
formagdo docente para Educagdo Profissional tanto em uma vertente inicial quanto na forma
continuada para os professores da EPT. No entanto, ndo menciona quais estratégias, diretrizes
ou outros mecanismos para implementagdo desta formacao, transparecendo de certa forma um
discurso esvaziado de sentido ou desconexo da realidade necessaria a formagao de professores.

Em 2024 a SEEC criou o Programa de Formagao Continuada em EPT apresentando
eixos como “trabalho e educacdo”, “concep¢do de EPT na Rede RN”, “curriculo na EPT”,
“praticas pedagogicas”, “comunicagdo”, “gestdo educacionais e organizagdo escolar’ e
“praticas profissionais e inser¢do socioprofissional”, os quais, segundo o documento, devem
embasar as agdes formativas. Entre tais agdes, tem-se: o referido programa busca incitar uma
espécie de ambientagdo em EPT no intuito de aproximar ou introduzir os professores ao campo
da Educacao Profissional, mas muitas vezes, o que acontecem sao discussdes superficiais e sem
conexao com sentidos da EPT; encontros formativos com participacdo dos docentes tanto da

base geral como da base técnica de acordo com as respectivas DIRECs; ciclo de gestao em EPT;
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visitas técnicas em EPT, as quais funcionam como uma fiscalizacao realizada em cada escola
que oferta a EPT; ciclo pedagdgico de formagao docente, semindrio e coloquio em EPT, ¢ valido
destacar a presenca da iniciativa privada como exemplo o Itau Educagao e Trabalho (IET) e a
Fundagdo Getllio Vargas (FGV) nesses eventos e propostas formativas que participam
ativamente dessa arquitetura em certa medida para manter as pretensdes e necessidades
mercadologicas, sendo que essas formagdes ndo possuem uma continuidade e ndo abarcam toda
todos os professores que atuam nessa oferta curricular.

Esses documentos que se debrucam sobre a formacao docente no Estado do RN nao
garantem na pratica uma formacao solida e uma continuidade, pois, 0 que ocorre sao formagoes
de forma esporadicas e descontinuadas como foi visto na fala de professores como Aleksander
que, quando perguntado se ja ofereceram cursos de formagao continuada respondeu que “Sim,
ja teve sim, ja foi ofertado, ndo agora recente, mas em outro momento|...]”, Eleonora a qual
afirmou “Sao bem raros esses momentos”, corroborando o descompasso entre o discurso oficial
e a materializagdo da formacao docente para atuagao na EPT dos professores da rede estadual
de educagdo do RN, fato que perpetua e sustenta diversas lacunas formativas.

O levantamento diagnostico da formacao docente dos professores da rede estadual do
RN demonstrou que existem alguns poucos cursos de pés-graduacao oferecidos, sendo sete
cursos em nivel de especializagdo, dois cursos de mestrado e um curso de doutorado. Os cursos
Stricto Senso sao oferecidos exclusivamente pelo IFRN. Em relagdo a formagdes oferecidas
pela SEEC, observou-se poucas oportunidades, restringindo-se a semana pedagdgica e a um
Coloéquio da Rede Estadual, no qual a ultima edi¢cdo ocorreu em 2023. Além disso, sabe-se que
estas oportunidades formativas nao chegam para todos os professores da rede, haja vista que
sdo escolhidos de cada escola apenas alguns representantes da base geral e da base técnica para
participarem das formacdes.

E importante destacar que todos os professores que compdem o quadro da area técnica
sdo tempordarios ou celetistas, ou seja, ndo sdo professores efetivos da rede, geralmente possuem
contratos de trabalho de apenas dois anos de exercicio, isso dificulta tanto na relacao de vinculo
e pertencimento dos docentes como na usurpagdo de alguns direitos que os efetivos possuem
em relagdo aos temporarios, outro fator que essa situacao implica € o comprometimento de uma
possivel formacao duradoura, continuada e de qualidade para esses docentes, tendo em vista
essa precaria condi¢do.

Os documentos em nivel estadual que norteiam a formacdo docente para a EPT se

resumem, basicamente, ao PEE-RN (Rio Grande do Norte, 2016), que dentro Meta 1, mais
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especificamente na Dimensdo 3, apresenta como Estratégia no topico 7, a garantia de uma
formagdo continuada dos docentes das redes publicas que trabalham na EJA-EPT e na Meta 2,
considerando as Estratégias 2 e 5, hd o discurso mais direto sobre essa formacao. Diante desse
panorama, a Estratégia 2 propde ampliar a EPT e promover a formagdo do corpo docente em
parcerias com instituicdes de Ensino Superior, Institutos Federais e o Sistema “S” e escolas
vinculadas as universidades; ja a Estratégia 5 destaca a promog¢ao de uma “politica de formacao
continuada dos professores e demais profissionais da Educacdo Profissional” (Rio Grande do
Norte, 2016, p. 20). Além da Dimensao 3, a Dimensao 5 do PEE-RN trata da valorizagdo do
profissional da educagdo dando maior énfase ao processo formativo dos docentes no que tange
a ampliacdo e garantia de politicas de formacdo inicial e continuada, destacando, em sua
estratégia 7, a formacao docente relacionada a EPT.

Destacou-se, ainda, nesta pesquisa, o Decreto Estadual n® 32.286, de 8 de dezembro de
2022 que institui a Politica Estadual de Educag@o Profissional e Tecnolédgica do qual deriva o
Programa de Formacdao Continuada em EPT (Rio Grande do Norte, 2024). Este ultimo
documento apresenta algumas a¢des governamentais especificas para formag¢ao dos docentes
que atuam na EPT da rede estadual de educacdo. Portanto, pode-se afirmar que existem
documentos oficiais, que possuem um discurso bem elaborado conceitual e estruturalmente,
inclusive o Programa foi construido de forma colaborativa entre membros da SUEP, outros
setores da SEEC, gestores de IERN e representantes das DIREC e outras pessoas que atuam em
escolas que ofertam EPT, especialistas e apoio técnico do Itau Educagdo e Trabalho (IET) e da
Fundacdo Gettlio Vargas (FGV) (Rio Grande do Norte, 2024). Assim, pode-se afirmar que os
documentos oficiais, especialmente o Programa de Forma¢ao Continuada em EPT, apresenta
elementos importantes, fundamentando-se, teoricamente, nos principios e conceitos
estruturantes da EP como a formacdo humana integral, a interdisciplinaridade e o trabalho como
um principio educativo.

No entanto, apesar da mengdo na legislacdo estadual relacionada a Educacdo
Profissional, assim como a existéncia de documentos especificos de formacao continuada para
professores que atuam na EPT da rede, delineando discursos sobre a¢des e estratégias para esse
fim, os relatos analisados por meio de entrevista com os dez docentes participantes desta
pesquisa, revelam uma realidade distinta, destoando do discurso oficial presente nos
documentos.

Conforme os relatos, a formacao continuada ocorre de maneira pontual e esporadica,

sem uma politica sistematizada e continua de formagao ou aperfeigoamento docente, o que
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evidencia um descompasso entre o que estd previsto nas normativas € o que efetivamente se
concretiza na realidade pratica da formacdo dos professores. Além da descontinuidade nas
acoes, observa-se, também, que as atividades formativas, quando ocorrem, ndo contemplam a
totalidade de docentes que atuam na EPT da rede estadual, tendo em vista que foi possivel
verificar, em determinadas falas, que alguns professores tiveram maiores oportunidades de
participarem de atividades nesse sentido que outros dentro do proprio grupo aqui pesquisado,
como ¢ o caso da professora Gorete, que afirma ter participado de diversas formacgdes, enquanto
a professora Socorro afirma considerar o Estado bastante negligente quando se trata de
formacao. Destaca-se, ainda, que dentre os dez sujeitos pesquisados apenas Socorro tem
formagdo em nivel de pos-graduacgao (mestrado) especifica em EPT, o que demonstra a escassez
de professores com formagao académica especificamente nesta area, refletindo a fragilidade
dos processos formativos, a falta de incentivos governamentais e de politicas efetivas de
qualificacdo docente no ambito da EPT.

E relevante destacar a percepgdo da falta de compreensio dos docentes em relacionar a
EPT a uma formagao mais ampla, numa visao de Educagao Integral, omnilateral, tendo em vista
o alinhamento dos relatos com uma visdo, majoritariamente, mercadologica dessa modalidade
de ensino, fato que reforca uma formacao (ou a falta de formagao) deficitaria que tem sido
ofertada aos professores que compdem a EPT no Estado.

De tal modo, pode-se concluir, com base nos estudos aqui desenvolvidos tanto em
relacdo as andlises documentais como as andlises dos relatos dos professores participantes, que
embora os documentos normativos e as politicas publicas estaduais apresentem diretrizes sobre
a importancia da formacgao inicial e continuada dos docentes que atuam na EPT, assim como o
Estado do RN ter, em seus documentos, uma Politica Estadual de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (Rio Grande do Norte, 2022) e um Programa de Forma¢do Continuada em EPT
(Rio Grande do Norte, 2024) embasados em outros documentos como PNE, PEE-RN, DCNs,
LDB, decretos etc, os dados coletados deixam claro que essas propostas nao se materializam de
forma efetiva. As falas dos docentes participantes desta pesquisa, revelam que as oportunidades
de formagdo ocorrem de modo pontual e esporadica, demonstrando a descontinuidade dos
processos formativos e a falta de um planejamento sistematizado. Dessa forma, ¢ possivel
inferir que as intengdes expressas nos textos legais ndo se traduzem plenamente em agdes
concretas, confirmando a distancia existente entre o que ¢ prescrito nas politicas educacionais
e o que se realiza no cotidiano escolar e, dessa forma, confirmando a tese de que ha um

(des)compasso entre o discurso oficial sobre formagdo docente para EP, presente nos
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documentos oficiais (PNE, PEE-RN, DCNs, LDB, Politica Estadual de EPT, decretos etc), e a
pratica de formagao do professor que atua na Educagao Profissional e Tecnoldgica no estado do
RN.

Diante de tais circunstancias, destacamos para futuras pesquisas sobre esse tema e até
para os responsaveis por implementar e manter o processo formativo para os docentes da EPT,
que ¢ imprescindivel repensar a pratica ou concretizacdo da formagdo de professores para a
Educacdo Profissional e Tecnologica no Rio Grande do Norte, essa forma¢do demanda uma
proposta sistematica, continua e critica, capaz de superar o descompasso entre o discurso oficial
¢ a realidade pratica das agdes formativas.

Uma alternativa vidvel ¢ uma correlagdo tedrico-pratica-metodologica fundamentada
nos principios da pedagogia historico-critica, a qual pode potencializar a concretizagdo de uma
formacao docente como pratica social transformadora, orientada pelos principios da formacao
humana integral e pela concepgao de trabalho como principio educativo. Essa fundamentagao,
permitira uma visdo ampla e consciente sobre as implica¢des negativas acarretadas por
influéncias tecnicistas e pela légica mercadolégica que assolam a EPT, a formagao docente,
nesse contexto, necessita ser ressignificada a luz de uma perspectiva critica que compreenda a
educagdo como instrumento de emancipagdo humana e ndao como mero adestramento para o
mercado de trabalho.

A formagdao dos professores para EPT necessita articular teoria e pratica
indissociavelmente, reconhecendo o docente como sujeito historico capaz de compreender e
transformar a realidade em que atua, oportunizando a consolidacio de uma Educagdo
Profissional publica, democratica e socialmente referenciada. Uma formagdao docente
alicercada nos principios da pedagogia historico-critica, ou seja, a pratica social inicial, a
problematizacdo, a instrumentalizacdo, a catarse e a pratica social final, possibilitardao ao
professor compreender sua realidade, analisa-la criticamente e intervir de forma
transformadora, além disso, oportunizara ao formador ou gestor diretrizes bem estruturadas e
delineadas para nortear tanto o planejamento quanto a execugao do processo formativo.

A exemplo, a pratica social inicial, oportuniza identificar as problematicas, as
concepgdes e as praticas que acontecem no cotidiano dos docentes no contexto da EPT; na
problematizagdo, ¢ possivel a discussao coletivamente das contradigdes do fazer docente e as
tensdes entre o discurso e a pratica; na instrumentalizacdo, sdo oferecidos estudos tedricos sobre
os fundamentos da EPT, da legislagdo, da omnilateralidade, do trabalho como principio

educativo, mundo do trabalho, entre outros; na catarse, promove-se a sintese critica entre teoria
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e préatica, resultado de uma fundamentacdo integrada aos diversos saberes, incluindo as bases
da EPT; e, por fim, na pratica social final, ocorre o retorno a realidade escolar, agora
ressignificada pela compreensao critica construida no processo formativo.

E interessante que as formagdes ocorram preferencialmente de forma continuada e com
constancia, além disso, ¢ sensato uma ausculta ativa dos anseios e dificuldades enfrentadas
pelos docentes diante da pratica na EPT, buscando construir um trabalho cooperativo de forma
a ultrapassar o método vertical de transmissdo de conhecimento, devendo ser ofertadas para
todos os docentes que compdem a Educacdo Profissional do Estado, principalmente os
temporarios, garantindo sua inser¢ao e o sentimento de pertencimento a rede. Para tanto, como
uma forma de valorizacdo docente, deve ser considerado na Politica Estadual de Educacao
Profissional a prerrogativa de concessao de incentivos a formagao continuada e a pos-graduacao
especifica em EPT, ou pelo menos a garantia do cumprimento de direitos basicos adquiridos
como a licenca para estudos, a qual tem sido bastante dificultado pelo Estado. Espera-se, com
essa postura, oportunizar a consolidacao de uma cultura formativa continua, capaz de fortalecer
o papel social do professor e elevar a qualidade da Educagao Profissional ofertada pelo Estado
e sanar possiveis lacunas formativas que perduram historicamente.

Diante desse cenario, as analises desenvolvidas ao longo da tese apontam para a
necessidade de redimensionamento das politicas publicas de formacao docente em EPT. Torna-
se imprescindivel a construcdo de politicas formativas continuas, contextualizadas e
institucionalizadas, que reconhe¢am a especificidade da docéncia na Educagao Profissional e
Tecnolodgica e considerem a diversidade de trajetérias formativas dos professores que nela
atuam. Essas politicas devem superar a ldgica de agdes pontuais € normativas, assumindo como
eixo estruturante a articulacdo entre teoria e pratica, o trabalho como principio educativo e a
formacao omnilateral dos sujeitos.

Além disso, a construgao desta tese contribui para o debate ao indicar que as politicas
de formagdo docente ndo podem ser dissociadas das condi¢des objetivas de trabalho. A
valorizac¢do da carreira, a realizacdo de concursos publicos especificos para a EPT, a reducao
da rotatividade docente e a garantia de tempo institucional para estudos coletivos e
planejamento pedagogico configuram-se como condigdes fundamentais para a efetividade de
qualquer proposta formativa. Sem essas condi¢des, a formagao tende a permanecer fragmentada
e incapaz de promover mudangas substantivas na pratica pedagogica.

Por fim, esta tese propde que a formagao docente em EPT seja concebida como parte de

um projeto educacional comprometido com a emancipacao da classe trabalhadora. Isso implica
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reafirmar o papel do Estado na garantia do direito a formagao docente, resistir a hegemonia de
concepgoes tecnicistas e mercadologicas e fortalecer uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica
com qualidade socialmente referenciada, critica e integrada. Ao explicitar as contradi¢des entre
legislacdo e pratica e ao apontar caminhos para a superacdo dos limites identificados, esta
pesquisa busca contribuir para o debate académico e para a formulagdo de politicas publicas de
formacao docente que efetivamente possibilitem a realizagcdo dos principios da EPT no ambito

da escola publica.
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APENDICE A - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

I — Qual sua formagao inicial? Em qual institui¢do ocorreu sua formagao? Ha quanto tempo?
Detalhe. Antes de ingressar como docente na EPT, vocé teve algum contato com essa
modalidade como aluno, no ensino médio ou na graduacado, por exemplo.

2 — Ha quanto tempo vocé atua na Educagdo Profissional e Tecnologica? Como se deu seu
processo de ingresso nessa modalidade?

3 — Qual a sua concepgdo sobre Educacio Profissional? E possivel vocé apontar as estratégias
didatico-metodologicas que se utiliza para atuar nessa modalidade?

4 — Vocé ja participou de alguma formacao, oficina, reunido pedagogica, cursos, discussoes,
voltada para Educagao Profissional (qual foi o tipo de formagao: reunides pedagogicas, oficinas,
cursos, congressos, seminarios, especializagdo, mestrado, doutorado, entre outros)?

5 — Essa formacao foi ofertada/proposta pela secretaria/estado ou foi por iniciativa pessoal, por
seu proprio interesse? Essas formagdes e discussdes ocorrem frequentemente? Caso tenha
participado, quais essas formagdes?

6 - Que discussoes foram feitas (concepgao, metodologia, curriculo etc.)? Onde ocorriam essa
formacao? Quem se responsabilizava pela formacdo: a SUEP/pessoas da SUEP; institui¢des
contratadas?

7 — Vocé€ conhece, ja leu, ja participou de discussdes sobre a que amparam a Educagdo
Profissional (Diretrizes curriculares, Resolugdes, politica estadual de Educacio Profissional,
ppp s dos cursos, entre outros)? Vocé conhece a politica estadual de Educacao Profissional?
Vocé ja teve contato com principios que norteiam/regulamentam a Educacao Profissional?

8 — Qual a sua percepgao/avaliagdo/analise sobre a formagao (se houve) que foi ofertada para
sua pratica docente no ambito da Educacao Profissional? Essa formacao contribuiu para sua

atuacao docente nessa modalidade?
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.261.536

Apresentacgao do Projeto:

A pesquisa intitulada "Formac&o Docente em Educacéo Profissional e Tecnoldgica: Entre os Discursos e a
Materializagdo" € uma tese vinculada ao Programa de Pos-Graduacg&o em Educagéo Profissional do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Tem como tematica a formacéo
docente na Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), com foco na analise do descompasso entre os
discursos oficiais e a materializagéo dessa formacéo no estado do Rio Grande do Norte. O objetivo geral da
pesquisa € investigar os desafios e lacunas na formagao de professores para a EPT e propor diretrizes para
aprimorar essa formacé&o. Os participantes do estudo incluem dez sujeitos, sendo dois docentes do eixo
técnico, dois do eixo comum ou geral e um gestor em cada uma das duas escolas estaduais selecionadas.
As etapas do estudo envolvem levantamento bibliografico, realizag&o de entrevistas semiestruturadas e
analise documental. Os dados serdo coletados por meio de entrevistas e analisados utilizando a técnica de
Analise de Contetido, com suporte do software MAXQDA. A pesquisa adota abordagem qualitativa e carater
descritivo, buscando compreender as percepgbes dos docentes e gestores acerca da formagédo docente
para a EPT no contexto estudado.

Objetivo da Pesquisa:
A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o descompasso entre o discurso
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oficial sobre a formacéo docente para a Educacgéo Profissional, considerando o que institui os documentos
normativos e reguladores, e a materializagéo da formacéo dos professores que

atuam na Educac&o Profissional no &mbito estadual, no municipio de Mossord/RN, a fim de

identificar lacunas, desafios e propor diretrizes para uma formagéo docente mais alinhada com as demandas
e especificidades dessa modalidade de ensino.

Ja como objetivos especificos, busca-se:
a) Realizar um levantamento diagndstico sobre a formagéo dos professores que compdem
a EP no estado, centrando a formac&o voltada para a Educacéo Profissional;

b) Realizar uma analise documental da legislagdo que norteia a formacgé&o docente voltada
para a EP no ambito estadual, por conseguinte quais possiveis acdes que o Estado tem
realizado para a formacéo dos docentes que atuam nessa modalidade;

c) Analisar a percep¢éo e a avaliagédo que os professores fazem sobre a formacéo ofertada
no dmbito da EP em paralelo as imposi¢des da legislagio propria do campo da Educagéo
Profissional

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o que esta presente nos documentos do protocolo de pesquisa, 0s riscos potenciais para os
participantes incluem "constrangimento diante das discussfes acerca da teméatica que possam vir de
encontro as crengas individuais ou desconforto e cansago em virtude da responsabilidade de emitir
respostas durante a participacdo nas entrevistas". Para minimizar esses riscos, 0s pesquisadores garantem
"o anonimato e a privacidade do participante na pesquisa, pois ndo sera necessario a identificacdo do nome
deste nem de outros dados como telefone ou e-mail pessoais; para manter o sigilo e o respeito ao
participante da pesquisa, somente ele e o pesquisador responsavel poderdo manusear e guardar os dados;
sigilo das informagdes por ocasi&o da publicagéo dos resultados, considerando que néo seréo divulgados
dados que identifiquem o participante".

Os beneficios da pesquisa incluem "a possibilidade de criagéo e constru¢do de conhecimentos sobre a
formac&o docente para Educac&o Profissional, por meio de subsidios e discussdes sobre essa problematica
tanto a nivel nacional como estadual, ampliando a produg¢éo do conhecimento no d&mbito do campo da
Educacéo Profissional, e, dessa forma, buscar tanto
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contribuir para a melhoria da qualidade do ensino-aprendizagem nas modalidades de EP, como subsidiar
futuras pesquisas sobre esse tema".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa intitulada "Formacdo Docente em Educac&o Profissional e Tecnologica: Entre os Discursos e a
Materializac&o" apresenta uma relevante contribuicdo ao campo da Educacgéo Profissional e Tecnolégica
(EPT). Este estudo busca analisar o descompasso entre os discursos oficiais sobre a formacéo docente
para a EPT e a pratica efetiva dessa formacéo no estado do Rio Grande do Norte, com énfase nas lacunas,
desafios e diretrizes necessarias para uma formac&o mais alinhada &s demandas especificas dessa
modalidade de ensino. A relevéncia da pesquisa estéd em sua potencial contribuicdo para o aprimoramento
das politicas e praticas de formacgdo docente, especialmente em um contexto de expanséo da oferta da EPT
e das demandas especificas de qualificacdo docente para uma formac&o integral e omnilateral.

No que se refere as questdes éticas, o protocolo demonstra um cuidado adequado na protecédo dos
participantes. S8o destacadas medidas para garantir o anonimato e a privacidade dos envolvidos, como a
néo identificacdo de nomes ou dados pessoais nos materiais coletados e a utilizacdo de métodos seguros
de armazenamento e tratamento das informacdes. O pesquisador responsavel sera o Unico a manusear os
dados, assegurando o sigilo e o respeito ao participante, inclusive durante a publicacdo dos resultados.
Essas acdes estéo alinhadas com as diretrizes éticas pertinentes para pesquisas envolvendo seres
humanos, garantindo o respeito aos direitos dos participantes e minimizando possiveis riscos, como
constrangimento ou desconforto durante as entrevistas.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:

Foram apresentados e avaliados os seguintes documentos: Folha de rosto; Termo de compromisso;
Informacgdes Basicas do Projeto; Projeto Detalhado; TCLE, Termo de confidencialidade; Termo de
autorizacdo de audio; Declaracdo de ndo inicio da pesquisa; Termo de anuéncia. Todos os termos ora
apresentados estéo de acordo com a legislacéo e adequados ao presente protocolo.

Recomendacgoes:
O CEP-IFRN recomenda aos pesquisadores, além da leitura das resolugbes 466/2012 e
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510/2016, a Lei Geral de protecdo de dados- LGPD. Reforgamos que a aludida Lei dispde sobre a
responsabilidade na protegéo e guarda dos dados sensiveis coletados e manipulados. Assim refor¢a-se a
importancia do sigilo, guarda e consentimento utilizagdo dos dados sob pena de possiveis
responsabilizagdes de dados extraviados ou utilizados indevidamente, bem como aqueles coletados sem a
anuéncia e/ou ciéncia da sua utilizag&o, ou utilizados para fins diversos dagueles consentidos. O presente
aviso tem a finalidade de reforcar & vigéncia da LGPD e orientar sobre a necessidade guarda e protecéo de
dados, como medida precaver da possibilidade de responsabilizagdo do pesquisador em caso dados
extraviados que estejam sob sua guarda/coleta.

O CEP-IFRN recomenda aos pesquisadores que, apds aprovacgéo da pesquisa, segundo as normativas
vigentes, a condugéo da pesquisa deve estar de acordo com o protocolo aprovado pelo colegiado. Caso
ocorra a necessidade de fazer qualquer alteragéo, deve ser submetida uma emenda com as alteragbes para
nova avaliagéo etica. Exemplos: alteragcdes metodologicas de coleta de dados, publico participante e
insercdo de pesquisadores entre outras.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Prezado pesquisador:

O CEP-IFRN aprova o protocolo de pesquisa FORMA(;/'-"\O DOCENTE EM EDUCAQ/T\O PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: ENTRE OS DISCUROS E A MATERIALIZACAO. Caso haja alguma modificacéo,
solicitamos que seja inserida uma emenda para avaliagcdo. Ao final da pesquisa, insira uma notificacdo na
plataforma, anexando o relatdrio final. O prazo para envio de relatorio final seréd de no maximo 60 dias apods
o término da pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

1. Apresentar relatdrio parcial da pesquisa, semestralmente, a contar do inicio da mesma.

2. Apresentar relatério final da pesquisa até 30 dias apos o término da mesma.

3. O CEP-IFRN devera ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o curso
normal do estudo.

4. Quaisquer documentacgdes encaminhadas ao CEP-IFRN deverao conter junto uma Carta de
Encaminhamento, em que conste o objetivo e justificativa do que esteja sendo apresentado.

5. Caso a pesquisa seja suspensa ou encerrada antes do previsto, o CEP-IFRN devera ser comunicado,
estando os motivos expressos no relatdrio final a ser apresentado.
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6. O TCLE devera ser obtido em duas vias, uma ficard com o pesquisador e a outra com o participante de
pesquisa.

7. Em conformidade com a Carta Circular n°. 003/2011CONEP/CNS, faz-se obrigatorio a rubrica em todas
as paginas do TCLE pelo participante de pesquisa ou seu responsavel e pelo pesquisador.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagé
Informacées Basicas|PB_INFORMAGOES BASICAS DO P | 22/11/2024 Aceitc
do Projeto ROJETO 2455466.pdf 15:34:13
Outros Doc 03 instrumento de coleta de dad| 22/11/2024 |EMERSON CARLOS| Aceitc

os_roteiro_entrevista CEP_2024 pdf 15:32:55 | DA SILVA

Outros Carta_anuencia_Jose_Nogueira.pdf 22/11/2024 |EMERSON CARLOS| Aceitc
15:31:34 [DA SILVA

Outros Carta_anuencia CEEP.pdf 22/11/2024 |EMERSON CARLOS| Aceitc
15:30:23  [DA SILVA

Declaragéo de Declaracao de pesquisa nao inicida.p| 22/11/2024 |EMERSON CARLOS| Aceitc

Pesqguisadores df 15:15:52 | DA SILVA

Declaragéo de Doc 06 termo de confidencialidade C| 22/11/2024 |EMERSON CARLOS| Aceitc

Pesquisadores EP 2024.pdf 15:10:04 |DA SILVA

TCLE / Termosde |Doc 04 termo_de consentimento livre | 22/11/2024 [EMERSON CARLOS| Aceitc

Assentimento / _e esclarecido 2024 .pdf 15:08:40 |DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / [Doc 02 projeto_de pesquisa_2024.pdf | 22/11/2024 |EMERSON CARLOS| Aceitc

Brochura 15:07:58 |DA SILVA

Investigador

Folha de Rosto Doc 01 _Folha_de rosto CEP.pdf 22/11/2024 |EMERSON CARLOS| Aceitc
15:07:06  [DA SILVA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Néao
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NATAL, 02 de Dezembro de 2024

Assinado por:
LEANDRO SILVA COSTA
(Coordenador(a))
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