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RESUMO

Este estudo situa-se na interse¢ao entre as politicas de Educacdo Especial e Educacao
Profissional e Tecnologica. A pesquisa teve como objetivo geral analisar de que modo as
politicas de Educacao Especial sdo materializadas no Centro Estadual de Educagao Profissional
Professora Lourdinha Guerra. Metodologicamente, esta pesquisa enquadra-se como de natureza
basica, com abordagem de carater qualitativo, e seus objetivos sao de cunho exploratorio. Seus
procedimentos técnicos incluem levantamento bibliografico, andlise documental e pesquisa de
campo. Tem-se como proposi¢ao que as politicas de Educacdo Especial sdo regidas por um
conjunto de diretrizes, leis e normas que orientam a inclusdo e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deum publico-alvo que inclui pessoas com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades, superdotagao e outras necessidades educacionais. A
finalidade ¢ garantir que todos tenham acesso a educagao de qualidade, promovendo a igualdade
de oportunidades de acesso e permanéncia, aspectos essenciais para assegurar que o sistema
educacional seja inclusivo, respeite as diferengas e promova o desenvolvimento de cada aluno.
A pesquisa foi realizada com 18 participantes, sendo 16 alunos do publico-alvo da Educagao
Especial e 2 professoras da Educagdo Especial do referido Centro. Os resultados da pesquisa
apontam que a Educagdo Especial na escola campo de pesquisa ¢ desenvolvida para
proporcionar mais autonomia aos alunos desta modalidade de ensino. Embora alguns desses
participantes sintam a necessidade de tipos de AEE e atendimento psicologico, eles se sentem

acolhidos pelos profissionais da instituig¢ado.

Palavras-chave: Centro Estadual de Educacdo Profissional (CEEP); Educacdo Especial;

Educagao Profissional; Politicas de Educagao Especial.



ABSTRACT

This study lies at the intersection between Special Education and Professional and
Technological Education policies. The overall objective of the research was to analyze how
Special Education policies are implemented at the Professor Lourdinha Guerra State Vocational
Education Center. Methodologically, this research is basic in nature, with a qualitative approach,
and its objectives are exploratory. Its technical procedures include bibliographic research,
document analysis, and field research. The proposition is that Special Education policies are
governed by a set of guidelines, laws, and standards that guide inclusion and Specialized
Educational Services (AEE) for a target audience that includes people with disabilities, global
developmental disorders, high abilities, giftedness, and other educational needs. The purpose is
to ensure that everyone has access to quality education, promoting equal opportunities for
access and retention, which are essential aspects to ensure that the educational system is
inclusive, respects differences, and promotes the development of each student. The research
was conducted with 18 participants, including 16 students from the Special Education target
audience and two Special Education teachers from the aforementioned Center. The results of
the research indicate that Special Education at the school under study is developed to provide
more autonomy to students in this type of education. Although some of these participants feel
the need for types of AEE and psychological care, they feel welcomed by the institution's

professionals.

Keywords: State Center for Professional Education (CEEP); Special Education; Professional

Education; Special Education Policies.
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1 INTRODUCAO

A busca por uma sociedade que seja de fato inclusiva e igualitaria tem impulsionado
diversas discussoes nas areas da Educacao Especial e da Educagao Profissional e Tecnologica.
Assim, trata-se de colocar em debate o reconhecimento da diversidade entre as pessoas que
apresentam variadas habilidades, necessidades e possibilidades, as quais podem ser
potencializadas na intersecdo entre essas duas modalidades de ensino. Evidencia-se entdo, a
necessidade de estratégias educacionais que promovam a ativa e plena participa¢do de todos
os estudantes, independentemente das suas limitagdes, considerando o trabalho com sentido
educativo para as Pessoas com Deficiéncia (PcD).

A educagdo, de forma geral, ¢ concebida pela Constituicdo Federal de 1988 como um
direito de todos e um direito social inalienavel. Ja a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, em conformidade com o texto
constitucional, estabelece em seu artigo 2° que a educagdo ¢ dever da familia e do Estado,
devendo ser promovida com a colaboracao da sociedade. Dessa forma, a formacao educativa
ocorre em trés principais espacos: a familia, a escola e a sociedade (Brasil, 1988).

Sendo assim, temos a Educagdo Especial integrada a educacdo de forma geral uma
modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realizando o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), disponibilizando os servigos e recursos
proprios desse atendimento e orientando os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo
nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008).

Tendo em vista que a politica de Educacdo Especial ¢ formada por um conjunto de
diretrizes, leis e normas que orientam a inclusdo e o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) de um publico-alvo que inclui PCDs, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades, superdotagio e outras necessidades educacionais especificas. E importante
considerar que o objetivo da politica de inclusdo ¢ garantir que todos tenham acesso a uma
educacdo de qualidade, para promover a igualdade de oportunidades de acesso e permanéncia,
essenciais para garantir que o sistema educacional seja inclusivo, respeitando as diferencas e
promovendo o desenvolvimento de cada aluno.

A justificativa desta pesquisa € constituida por trés pilares que organizam e estruturam
sua construcdo: aspectos pessoais, sociais e cientificos. Os aspectos pessoais foram
desenvolvidos a partir do convivio familiar, do acompanhamento da trajetdria escolar Pessoas

com Deficiéncia (PCDs) da familia e das vivéncias obtidas durante a graduacdo no curso de



17

Licenciatura em Matematica, quando, no terceiro periodo, surgiu o desejo de iniciar uma
pesquisa sobre a tematica de Educacdo Especial e inclusiva. Nesse processo, o interesse pelo
aprofundamento no campo da Educagao Especial se intensificou, e assim, em conjunto com o
orientador da graduagdo, realizamos varios tipos de intervengdes e pesquisas sobre a tematica,
0 que resultou no Trabalho de Conclusao de Curso intitulado “Educagdo matematica inclusiva
no IFRN campus Santa Cruz” (Pereira, 2019).

A relevancia social da pesquisa reside na garantia de que todas as pessoas,
independentemente de suas habilidades ou deficiéncias, tenham acesso a uma educagdo
equitativa e de qualidade, promovendo a garantia dos direitos das Pessoas com Deficiéncia
(PCDs) e sua participacdo ativa na sociedade. Além disso, existem 1.771.430 de matriculas na
educacdo especial, computadas no Censo Escolar 2023, sendo que, destas, 12,6% (223.258)
estao situados situado no ensino médio. (Inep, 2023)

Ademais, dados do Censo Escolar (Inep, 2023) revelam um crescimento significativo.
Na Rede Estadual de Educacdo do RN, o nimero de estudantes atendidos pela Educacio
Especial passou de 7.911 em 2022 para 8.622 em 2023. Ao analisar os ultimos cinco anos
(2019-2023), observa-se que essa Rede Estadual registrou um salto de 5.669 para 8.622 alunos
nesta modalidade de ensino, representando um crescimento de 52,1%.

Nesse contexto , reconhece-se que a Educacao Especial € um nobre meio que permite
a garantia da igualdade, ao possibilitar as Pessoas com Deficiéncia (PcD) as condi¢des de
acesso € a permanéncia na formagdo académica, preparo para o mundo do trabalho e,
consequentemente. para a vida em sociedade.

Do ponto de vista cientifico, a Educag¢do Especial no Brasil, como modalidade de
ensino, teve seu desdobramento para a educagdo inclusiva de forma tardia, qual toma
destaque somente na década de 1990 com a Declaracdo de Salamanca, Organizagdo das
Nagdes Unidas (1994), e, da Lei de n® 9.394/1996. Ambas as normativas abordam a a
concepgao ¢ a inser¢dao de PcD e suas regulagdes no ensino regular (Brasil, 1996).

Essa justificativa trina, traz reflexdes, questionamentos € apontamentos sobre a
auséncia de escolarizagdo de PcD ao longo da historia . Discute-se a necessidade de avaliar e
reavaliar as acdes e possiveis estratégias para mitigar essa lacuna. Dessa forma , estudos
como este se tornam relevantes ao discutir sobre as politicas de Educagao Especial no século
XXI e ao trazer sobre sua implementagd em um estado como o Rio Grande do Norte, que
apresenta dados e indicadores educacionais desfavoraveis aos demais sujeitos, ndo PcD, da

educagdo publica.
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A Educacao Especial ¢ parte integrante e fundamental em uma relagdo de comunicagao
direta com a educagdo geral em diferentes tipos de representagdes que perpassam servigos de
suporte interno ou externo. Defronte de tal compreensao, nos debrugamos sobre como esta
modalidade de ensino ¢ normatizada, concebida e se materializa na educagdo profissional no
RN.

Esta dissertacdo de mestrado foi desenvolvida no Programa de P6s-Graduacdo em
Educagao Profissional (PPGEP) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN). O estudo selecionou um recorte, predeterminando critérios de
inclusdo e exclusdo de institui¢des que atendessem aos seguintes parametros: serem de carater
publico; oferecerem Educagdo Profissional; e apresentarem o maior nimero de matriculas
realizadas no ano anterior na modalidade da Educa¢ao Especial. Para essa sele¢ao, foi utilizado
como base de dados o Censo Escolar de 2022 - INEP. Além disso, foi determinado que a
instituicdo apresentasse ensino médio em tempo integral. (Inep, 2022)

Com base nesses critérios, foi realizada a pesquisa no Centro Estadual de Educagao
Profissional Professora Lourdinha Guerra, localizado na Rua Antonio Lopes Chaves, bairro
Nova Parnamirim, municipio de Parnamirim - RN. A investigagdo foi orientada pela seguinte
questao: Como se materializam as politicas de Educac¢do Especial no Centro Estadual de
Educacio Profissional Professora Lourdinha Guerra?

Para responder a esta questao, o estudo estabeleceu como objetivo geral: Analisar de
que modo as politicas de Educacio Especial sio materializadas no Centro Estadual de
Educacio Profissional Professora Lourdinha Guerra.

E objetivos especificos: Descrever os principais marcos historicos e politicos da
Educagao Especial no Brasil, a partir do século XVIII, e no Rio Grande do Norte, a partir do
século XX; analisar as politicas de Educacdo Especial delineadas pela rede estadual de ensino
do RN e seus direcionamentos para Educacdo Profissional e Tecnologica; e desvelar a
materializac¢do das politicas de Educagdo Especial na educagao profissional no Centro Estadual
de Educacao Profissional Professora Lourdinha Guerra.

Acerca desta tematica, destacamos as pesquisas realizadas no ambito do PPGEP/IFRN,
que resultaram nas seguintes produgdes académicas, a saber: “O Programa TEC NEP e sua
implementacdo na Rede Federal de Educag¢do Profissional, Cientifica e Tecnoldgica:
ressonancias académicas, limites e desafios”, de Cunha (2015); “Politicas ptblicas de inclusao
de pessoas com deficiéncia na Educagdo Profissional: agdes e possibilidades no Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte”, de Alencar (2017);

“Politicas de formagdao de professores para a Educacdao Profissional das Pessoas Com
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Deficiéncia: um estudo exploratorio no Instituto Federal do Rio Grande do Norte”, de Morais
(2019); “O NAPNE e o acesso, permanéncia e éxito do discente com surdez, em sua formagao
profissional no IFRN”, de Gongalves (2023), e outras pesquisas ja realizadas pelo Programa.

A escolha da tematica deste trabalho, inicialmente, ¢ ancorada em uma pesquisa de
natureza basica, cujo objetivo € gerar conhecimentos novos para o avango no campo cientifico.
Ela adota uma abordagem de carater qualitativo, com objetivos de cunho exploratério, com
procedimentos técnicos previamente definidos como bibliograficos e documentais. Conforme
Severino (2016), esses procedimentos utilizam como fontes documentos legais, revistas e
outros materiais. Nessa perspectiva, Minayo (2001) aponta que a pesquisa qualitativa responde
a questoes particulares, focando em um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.

Assim como método de apreensao dos dados foram utilizadas observagdes e entrevistas
semiestruturadas, sobre essas, Gil (2002) destaca que a entrevista semiestruturada permite que
o entrevistador retome a questdo original ao perceber desvios, ao passo que o entrevistado tem
a liberdade de falar abertamente sobre o assunto elencado. Para Minayo (2001), a entrevista
semiestruturada possibilita captar sentidos, significados e percepcdes dos participantes sobre
0 objeto investigado.

Diante disso, essa técnica mostrou-se adequada para compreender as percepcdes e
experiéncias dos alunos e professoras da Educacao Especial no Centro Estadual de Educagao
Profissional Professora Lourdinha Guerra.

Para a andlise dos dados, foi utilizada a anélise de conteudo de Bardin (2016), a qual
pode ser definida como 'um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteidos e continentes)
extremamente diversificados' (Bardin, 2016, p. 15). Este recurso metodologico tem como
finalidade averiguar sentidos e significados que sdo outorgados pelos individuos participantes
sobre uma tematica/problema.

A pesquisa foi realizada com 16 alunos do Centro Educacional de Educacdo
Profissional Professora Lourdinha Guerra, oriundos dos cursos de Informatica ¢ Manutengao
e Suporte em Informatica, além de 2 professoras da Educacao Especial que colaboraram com
este trabalho.

Seguindo as normas para pesquisas com seres humanos, o protocolo do estudo foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), pertencente & Comissio de Etica do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN), que integra o Sistema de Gestdo da Etica do
Poder Executivo Federal. O estudo obteve o nimero de CAEE 78536924.0.0000.0225 e foi
aprovado pelo parecer n°® 6.799.498.
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A trajetéria da pesquisa ¢ apresentada partindo desta primeira se¢@o, a Introdugao; em
seguida, deforma mais minuciosa, na segunda sec¢do tratamos dos principais marcos historicos-
legais percorridos pela Educagdo Especial no Brasil, tendo como ponto inicial de discussao o
século XVIII, pelo fato de que neste século ocorreram os primeiros indicios de Educagdo
Especial; depois, enveredaremos pelos principais marcos histéricos-legais do estado do Rio
Grande do Norte que tera como ponto de partida a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) n°5.692, de 11 de agosto de 1971, por ter sido o primeiro marco das Politicas
Educacionais de Inclusao no estado.

Na terceira se¢ao estabelecemos um panorama reflexivo sobre as Politicas de Educagao
Especial e o direito a Educagio das PCDs! contempladas pela rede estadual de educagio do
Rio Grande do Norte; e por fim, na quarta e Gltima se¢do, discorremos sobre a materializagao
dessas politicas no Centro Estadual de Educacao Profissional Lourdinha Guerra em resposta a

proposicao dissertativa.

1 O termo Pessoa com Deficiéncia foi definido pela Convengio das Nagdes Unidas sobre o Direito das Pessoas com
Deficiéncia, sendo aprovado em 13 de dezembro de 2006 pela Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU, 2006).
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2 MARCOS HISTORICOS E POLITICOS PARA A EDUCACAO ESPECIAL

A presente secdo € constituido de dois subcapitulos: o primeiro, intitulado, Panorama
das politicas para Educacdo Especial no Brasil: Do final do século XVIII ao XXI, que tem
por objetivo retratar, historicamente, as principais normas gerais (Leis e Decretos) que regem a
Educacdo Especial no pais; e a segunda, chama-se Delineamentos de politicas para a
Educacdo Especial no Rio Grande do Norte: Do século XX as duas décadas iniciais do século
XXI, que visa investigar como essa modalidade de ensino ¢ concebida, normatizada e
materializada na Educacao Profissional.

Para esta exposic¢ao histdrica acerca das politicas para PCDs no Brasil, detalharemos o
movimento que se inicia no final do século XVIII. Nesse periodo, surgem os primeiros indicios
de acdes para evitar o isolamento das PCDs. Em seguida, enveredarmos na historia da
Educacao Especial, no Rio Grande do Norte, partindo de meados do século XX, com a fundagio,
em 1952, do Instituto de Cegos e Surdos Mudos, no bairro Rocas, no municipio de Natal, capital
do Estado perpassando até o ano de 2023 com as politicas e investimentos na Educagao Especial

potiguar.

2.1 PANORAMA DAS POLITICAS PARA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: DO
FINAL DO SECULO XVIII AS PRIMEIRAS DECADAS DO XXI

De acordo com Ribeiro (2003), as discussdes em torno da Educacdo Especial e sobre
inclusdo, de maneira geral, ndo sdo recentes. Dai a necessidade de estudos historicos, como
maneira de conhecer as origens que deram vez e voz a essa modalidade de educacao, através
de seus vieses filosoficos, sociologicos e politicos, dentre outros aspectos que envolvem a
problematica.

De fato, até¢ o século XVIII, no Brasil, as Pessoas com Deficiéncia (PcDs) eram
excluidas da sociedade para exercer qualquer tipo de atividade, por serem consideradas
incapazes de trabalhar (Mendes, 1995). O atendimento educacional desse publico estava ligado
a0 misticismo e ocultismo, sem nenhuma base cientifica.

O conceito de deficiéncia ou de diferencas individualizadas ndo era compreendido nem
avaliado. No contexto da propria religido, que colocava o homem como imagem e semelhanca
de Deus, com a ideia de perfeicdo tanto fisica quanto mental, as PcDs eram vistas como
imperfeitas e, assim, excluidas da sociedade (Mazzota, 1996). Segundo Sassaki (2010), esse

periodo ¢ caracterizado pelo que ele denomina paradigma da exclusdo, marcado pela total
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rejeicdo das pessoas com deficiéncia, as quais eram marginalizadas e consideradas incapazes
de convivio social.

Os primeiros indicios de iniciativas para combater o isolamento das PCDs comegaram
a aparecer no final do século XVIII, quando a educacdo comegou a se organizar de forma
institucional, ainda que sutilmente, alinhada as ideias liberais em voga a época (Jannuzzi, 2012).
No século XIX, em 12 de setembro de 1854, D. Pedro II deu um passo importante ao
implementar a primeira medida oficial de atendimento escolar para PCDs, por meio do Decreto
Imperial n°® 1.428.

Este Decreto estabeleceu a fundacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos,
localizado na cidade do Rio de Janeiro/RJ. A inauguragdo oficial aconteceu em 17 de setembro
do mesmo ano, com a presenca do Imperador, da Imperatriz e de todo o Ministério (Jannuzzi,
2012). Conforme mostrado na Figura 1, a institui¢do foi inaugurada em 1854 e, na Figura 2,
podemos ver como ela se apresenta, em 2022. Dessa forma, esse instituto se destaca como a

primeira institui¢do do pais dedicada ao atendimento de pessoas com deficiéncia visual.

Figura 1- Instituto Benjamin Constant em 1936.

BENJAMIN CONSTANT

2 Disponivel em: http://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=025909 03&pagfis=16208. Acesso em:
04 out. 2023.
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Figura 2- Instituto Benjamin Constant em 2022.

Fonte: Assessoria IC 2022.°3

A fachada do Instituto em duas diferentes épocas temporais nos permite observar que
houve uma preservacao arquitetonica, tendo em vista que, em 2001 o edificio foi tombado por
ato da secretaria estadual de cultura do estado do Rio de Janeiro. Além disso, mudangas
importantes na arquitetura aconteceram com a ampliagdo e modernizagdo do edificio. Isso
incluiu a criag@o de novos espacos, a adaptagdo para tecnologias educacionais mais recentes e
a adequagado para atender a uma variedade maior de necessidades dos alunos. O prédio também
precisou se adaptar as novas normas de acessibilidade e inclusao.

Em 26 de setembro de 1857, foi fundado também, no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos, pela Lei de n°. 839, vale destacar que essa escola se caracterizou como um
estabelecimento educacional direcionado a educagdo literdria e ao ensino profissionalizante de
jovens surdos-mudos com idade entre 7 e 14 anos (Mazzotta, 2011).

Algum tempo ap0s sua inauguracao, ambos os Institutos passaram a contar com oficinas
destinadas a formagdo profissional dos jovens com deficiéncia. No Instituto destinado aos

cegos, eram oferecidas atividades como tipografia, encadernagao e tricod, enquanto no Instituto

3 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2022/instituto-benjamin-constant-completa-
168-anos. Acesso em: 04 out. 2023.
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voltado aos surdos, os alunos aprendiam sapataria, encadernacdo, pautacdo ¢ douragdo. O
principal objetivo dessas instituicdes era proporcionar uma formagao profissional aqueles que
nelas eram acolhidos (Rodrigues, 2002).

O Instituto Benjamin Constant e o Instituto Nacional de Educacao de Surdos, até a
atualidade, funcionam e atendem as demandas e necessidades dos atendimentosdesses grupos
de Pessoas com Deficiéncia (PcDs) . Ressalta-se que, ainda no periodo do Império, em 1874,
houve registros de acdes voltadas ao atendimento aos deficientes mentais, através do Hospital
Estadual de Salvador, na Bahia, porém relacionado a assisténcia médica e, ndo, exatamente ao
atendimento educacional (Mazzotta, 2011).

Sassaki (2010) enfatiza que esse periodo demarca o paradigma da institucionalizagao,
bem como as agdes. Durante esse periodo, as PCDs eram recebidas em locais especificos,
distantes do dia a dia da comunidade.

No final do século XIX, precisamente em 1892, encontram-se registros de atendimentos
para deficientes auditivos e mentais na Unidade Educacional Euclides Cunha, em Manaus, no
ensino regular da Rede Estadual de Educagio do Amazonas. E vélido ressaltar que a vinculagdo
de classes e escolas ao Estado-Nacdo esta inserida na propria organizagio de Estado Liberal?,
em que se mostrou intervencionista quanto aos aspectos que nao eram lucrativos como escolas
(Jannuzzi, 2012).

No inicio do século XX, surgiram indicios do crescente interesse social pelas pessoas
com deficiéncia, evidenciado pela publicag¢do de diversos trabalhos cientificos e técnicos sobre
o tema. Destaca-se, nesse contexto, a realizagdo do 4° Congresso Brasileiro de Medicina e
Cirurgia, ocorrido em 1900, na cidade do Rio de Janeiro. Durante o evento, o académico Carlos
Eiras apresentou a monografia intitulada “A Educacdo e Tratamento Médico-Pedagogico dos
Idiotas”, na qual discutia a importancia da educagdo para pessoas com deficiéncia intelectual,
bem como suas necessidades e particularidades pedagogicas (Januzzi, 2012).

Em 1930, a sociedade civil comecava a se organizar em prol das Pessoas com
Deficiéncia (PcD). A¢des governamentais foram estabelecidas, como a criacdo de escolas em

hospitais e a inclusdo no ensino regular. Além disso, outras entidades filantropicas

4 Segundo Bobbio (2000), o estado liberal nasceu de uma continua e progressiva erosio do poder absoluto do rei,
e das consequentes rupturas revoluciondrias que se sucederam, como as ocorridas na Inglaterra no século XVII e
na Franga ao fim do século XVIII. Seu processo de formagdo pode ser identificado, portanto, como o progressivo
alargamento da esfera de liberdade do individuo diante dos poderes publicos, ou seja, do estado absoluto, com a
progressiva emancipagdo da sociedade ou da sociedade civil em relacdo ao Estado, sendo as duas principais esferas
nas quais ocorre essa emancipacao a esfera religiosa e a esfera economica dos interesses materiais.
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especializadas continuaram a ser fundadas, tudo isso no contexto da educacdo geral e da
crescente industrializagdo do Brasil (Jannuzzi, 2012).

Em meados da década de 1950, o Brasil contava com cerca de 40 estabelecimentos de
ensino regular pertencentes ao poder publico. Essa iniciativa se deu gragas ao trabalho
promovido por pessoas sensiveis a necessidade de inclusdo educacional das pessoas com
deficiéncia, as quais encontraram certo apoio governamental, ainda que precario. E importante
ressaltar que, na época mencionada, o Brasil vivia um momento em que a elite intelectual estava
empenhada em modernizar o pais (Mazzota, 2011).

Destaca-se que, até 1950, os estabelecimentos de ensino estavam distribuidos da forma

apresentada no Quadro 1, de acordo com Mazzotta (2011):

Quadro 1- Estabelecimentos de ensino destinado a pessoas com deficiéncia até a década de 1950.

40 Ensino regular Federal (1) Deficientes intelectuais
Estadual (39)

14 Ensino regular Federal (1) Deficientes intelectuais e
Estadual (9) outras deficiéncias
Particular (4)

3 Especializada Estadual (1) Deficientes intelectuais
Particular (2)

8 Especializada Estadual (3) Outras deficiéncias
Particular (5)

Fonte: Elaboragao da autora com dados segundo Mazzotta (2011).

Conforme os documentos analisados ¢ descritos no Quadro 1, o Brasil contava com um
total de 40 instituigdes de ensino dedicadas unicamente a estudantes com defici€ncia
intelectual. Todas estas pertenciam ao sistema de ensino comum, sendo que 1 era gerida pelo
governo federal e 39 pelos governos estaduais. Adicionalmente, notava-se a existéncia de 14
escolas regulares que recebiam tanto alunos com deficiéncia intelectual quanto com outras

deficiéncias: 1 federal, 9 estaduais e 4 da rede privada.
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Em relagdo as instituicdes de ensino especializadas, existiam 11 escolas. Destas, 1
estadual e 2 particulares focavam no atendimento a pessoas com deficiéncia intelectual,
enquanto 3 estaduais e 5 privadas atendiam a individuos com outros tipos de deficiéncia.
Nesse sentido, ao examinarmos mais amplamente o panorama educacional daquele periodo,
fica evidente que a maior parte das escolas regulares era administrada pelos estados.

Por outro lado, no campo da educagdo especializada, a rede particular era a mais
presente. Ja o ensino regular inclusivo, voltado para alunos com deficiéncia, era
majoritariamente mantido pelos estados. Diante desse cendario, percebe-se uma inclinagao para
a privatizac¢ao do atendimento especializado.

De acordo com a informagdo apresentada no Quadro 01, havia no Brasil, na época,
cerca de 54 estabelecimentos de ensino regular, a maioria mantida pelo poder estadual. Além
disso, existiam 11 instituicdes especializadas, mantidas, comumente, pela iniciativa privada.
Adicionalmente, foram fundadas institui¢des especializadas nos Estados do Rio de Janeiro,
Santa Catarina, Minas Gerais, Pernambuco, Bahia, Rio Grande do Sul, Parana e Sdo Paulo
(Mazzotta, 2011).

No final da década 1950, muitas fundagdes e centros de reabilitagdo foram inaugurados,
adotando varias formas de atendimento, entre as quais se incluiam as clinicas e os apoios
especializados. A maioria desses servicos era de carater privado e, frequentemente, eram
oferecidos juntamente com a educacgdo geral (Jannuzzi, 2012). Em 1957, o governo federal
langou a primeira campanha nacional para a educagdo dos surdos, a “Campanha para a
Educac¢ao do Surdo Brasileiro” (CESB). A campanha foi criada oficialmente pelo Decreto n°.
42.728, de 03 de dezembro de 1957, ¢ 0 seu Art. 2° indicava as diretrizes a serem desenvolvidas

para a implementa¢do da campanha.

Art. 2° Cabera a Campanha promover, por todos os meios a seu alcance, as medidas
necessarias a educacdo e assisténcia no mais amplo sentido, aos deficientes da audigdo
e da fala, em todo o Territorio Nacional, tendo por finalidades precipuas: a) organizar,
financiar e executar planos de protecdo e ajuda aos deficientes da audigdo e da fala;
b) promover iniciativas assistenciais, artisticas, técnicas e cientificas atinentes a
educagdo e reeducagdo dos deficientes da audicdo e da fala, tendo sempre como
objetivo o seu soerguimento moral, civico e social (Brasil, 1957).

Desse modo, o atendimento as PcDs foi explicitamente assumido a nivel nacional e,
assim, diversas outras campanhas foram instituidas e idealizadas dai por diante. E vélido dizer
que a “Campanha Nacional de Educacao e Reabilitagao de Deficientes Mentais” (CADEME),
conforme disposto no Decreto n°. 48.961, de 22 de setembro de 1960, tinha por finalidade

promover em todo territoério nacional, a educacdo, treinamento, reabilitagdo e assisténcia
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educacional a criangas retardadas e outros deficientes mentais de qualquer idade ou sexo
(Mazzotta, 2011).

Dentre as praticas voltadas ao atendimento de pessoas com transtornos mentais, a
atuacao de Nise da Silveira representa um marco significativo na psiquiatria brasileira. Em
contraposi¢cdo aos métodos tradicionais da época, que incluiam procedimentos invasivos como
eletrochoques e lobotomias, a psiquiatra propds uma abordagem terapéutica mais humanizada
e inovadora. Fundamentada na psicologia analitica de Carl Gustav Jung, Nise da Silveira
incorporou a terapia ocupacional como estratégia de cuidado, utilizando a arte como um meio
de expressao simbodlica e de reabilitagdo dos pacientes.

No ano de 1946, a psiquiatra Nise da Silveira criou a Secao de Terapéutica Ocupacional
no Centro Psiquiatrico Nacional (antigo Hospital Pedro II), no Rio de Janeiro. Nesse espago ela
estruturou espacos destinados a pintura, escultura e modelagem, permitindo que os internos
expressassem suas vivéncias por meio da criagdo artistica. Esse trabalho resultou na fundagao
do Museu de Imagens do Inconsciente, instituicdo voltada a preservagdo e ao estudo das
produgdes artisticas dos pacientes psiquiatricos. A metodologia desenvolvida pela psiquiatra,
evidenciou a importancia do respeito a subjetividade dos individuos com transtornos mentais
no processo terapéutico, influenciando mudangas na forma como sdo conduzidas as praticas de
reabilitagdo e inclusdo de pessoas com deficiéncia intelectual e transtornos psiquiatricos no
Brasil (Vieira, Cavalcanti & Cavalcanti, 2017).

Segundo Sassaki (2010), a partir da segunda metade do século XX, especialmente apos
a Segunda Guerra Mundial, emergiu o paradigma da integrag@o. Este periodo deu maior énfase
a reabilitacdo e reintegracdo social de soldados com deficiéncia, marcando uma transi¢dao
importante. Embora as pessoas com deficiéncia passassem a ser aceitas na sociedade de forma
condicionada, a deficiéncia ainda era vista como um problema individual a ser tratado, corrigido
ou reabilitado. Além disso, persistia uma segregacao disfar¢ada, manifestada em praticas como
classes especiais e atendimento separado.

Em 1961, foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei
n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961, no governo de Jodo Goulart (1961-1964). Esta norma
inseriu pela primeira vez a educagdo de pessoas com deficiéncia (PCDs) em um titulo especifico

(Titulo X), disposta nos artigos 88 e 89.

Art. 88. A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
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tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvengdes (Brasil,
1961).

A Lein® 4.024/1961, ao tratar da educagdo da pessoa com deficiéncia, trazia uma certa
ambiguidade, conforme menciona Mantoan (2002, p. 4), a problematica centralizava-se na
seguinte indaga¢do: "No fim das contas, a Lei esta falando de um sistema comum ou especial
de educacgdo?". Isso evidenciava a inseguranga sobre o modelo de educagdo que deveria ser
adotado para os alunos com deficiéncia e a inseguranga sobre a real inclusdo destes alunos no
sistema educacional. Ademais, ¢ necessario considerar o momento historico em que a lei foi
elaborada.

Em 1964, o Brasil sofreu um golpe militar, efetivado em 31 de marco, que teve reflexos
profundos na educacdo brasileira, com a persegui¢do, expulsdo, prisdo e em alguns casos,
assassinato de professores e alunos. A repressdo politica afetou a execugdo das politicas
educacionais, inclusive em relagdo a educacgdo de pessoas com deficiéncia, que ja estariam em
situacdes muito dificeis.

Nesse aspecto, Germano (1990; 2002) explicita que a atua¢do do Estado no ambito das
politicas para setores sociais marginalizados, em especial para a pessoa com deficiéncia,
enfrentou as influéncias de um regime militar. O autor destaca que, diante desse contexto, a
Educacao Especial ficou relegada a agdes assistencialistas e desarticuladas de uma abordagem
educacional verdadeiramente inclusiva.

Em decorréncia desse periodo, houve um aumento no numero de instituicdes
educacionais, principalmente, nas universidades privadas, por meio de normas legais que
propiciaram e estimularam a iniciativa privada na area educacional. Os governantes militares,
com a finalidade de minimizar a responsabilidade do Estado no sustento da educacao publica e
seu financiamento, estabeleceu condi¢des legais que propiciaram a transferéncia de recursos da
rede publica para a rede privada. Esse movimento também fo1 fortalecido pela Constitui¢do de
1967, que mostrou o descomprometimento do Estado quanto ao financiamento da educagado
publica tendo ainda promovido o incentivo a privatizagao do ensino no Brasil (Souza, 2003).

Em 1970, com a necessidade de uma politica de Educagdo Especial, o Ministério da
Educagdo afirmava que esta clientela necessitava de cuidados especiais no ambiente familiar,
na escola e na sociedade de forma abrangente. Nesse sentido, surge a Lei n° 5.692, de 11 de
agosto de 1971, que fixou as Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° graus e que, em seu
texto, fez algumas mencgdes a educagdo de alunos com necessidades especiais, embora ainda
sob a dtica da segregacao em classes ou escolas especiais. Posteriormente, a Lei n° 7.044, de

18 de outubro de 1982, alterou alguns dispositivos da lei anterior. Ambas, a seu modo, foram
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importantes para o reconhecimento da educagdo de pessoas com deficiéncia, mas o conceito de
inclusdo, com foco em um ensino adaptado e acessivel no sistema regular, se desenvolveria

mais significativamente em legislagdes posteriores:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum, obrigatorio
em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as necessidades
e possibilidades concretas, as peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos
de ensino e as diferengas individuais dos alunos.

§ 1° A preparag@o para o trabalho, como elemento de formagao integral do aluno, sera
obrigatoria no ensino de 1° e 2° graus e constarda dos planos curriculares dos
estabelecimentos de ensino (Brasil, 1982).

Dessa forma, regulamentava-se as diretrizes basicas para o atendimento dos até entdo

denominados “excepcionais” °

, destacando objetivos como: “ampliar oportunidades de
atendimento especializado de cunho médico-psicossocial e educacional aos excepcionais, com
o intuito de possibilitar a integracdo social e proporcionar continuidade do atendimento
especializado de reabilitagdo, de educagdo e entre outros aspectos” (Mazzotta, 2011, p. 76). O
paradigma da inclusdo com a defesa que a deficiéncia estd nas barreiras sociais € ndo nas
pessoas em que este se fortaleceu com a Constitui¢do Federal de 1988 e permanece como
iremos discorrer a seguir.

Em 5 de outubro de 1988, ¢ promulgada a Constituicao Federal Brasileira, que em seu
Art. 205 traz a seguinte redagdo: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” (Brasil, 1988).

De forma a se obter uma melhor visualizacdo e entendimento no que diz respeito aos
delineamentos das principais politicas que demarcaram o inicio e as principais Leis, Normas e
Portarias que regem e normatizam essa modalidade de ensino, apresenta-se uma linha do tempo
que permeia sobre os principais marcos historicos e legais da trajetoria da Educagao Especial

no Brasil. Como exposto na Figura 3:

5 Excepcionais no contexto da época citada significava “individuos com deficiéncia intelectual”.



Figura 3- Principais marcos historicos e legais da Educagao Especial no Brasil (1854-2023).
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Fonte: Adaptado pela autora 2024 com base nos normativos legais.

A Figura 3 ilustra uma cronologia do arcabougo juridico que respalda o progresso da

Educagao Especial no Brasil. Nota-se que ¢ um percurso permanente € que evidencia conquistas

para a melhoria das Politicas de Educacao Especial. Em sintese, a historia da Educagdo Especial

no pais demonstra a mudanca de um sistema isolado para um sistema integrador. Com a

aprovacao da Constituicao Federal de 1988, um movimento ascendente comegou a tomar forma,

com a institui¢do de diretrizes governamentais e leis que buscam garantir o acesso a uma

educag¢do de qualidade para todos. Apesar dos obstaculos, ainda presentes, estes marcos

representam avangos essenciais na forma¢ao de uma sociedade mais equitativa para as pessoas

com deficiéncia.



31

No que concerne as Politicas Publicas® que dispdem sobre a Educagio Especial é valido
ressaltar que conforme Magalhaes (2011, p. 28-29), ndo devemos nos deter ao erro de integrar
a inclusdo de alunos PCDs a mera solidariedade, pois “[...] a inclusdo em suas marchas e
contramarchas ¢ um substrato da garantia do direito a educacao para um setor da sociedade civil
que conquista paulatinamente notoriedade nas politicas sociais”. Dessa forma, faz-se necessario
refletir que a luta por direitos em uma sociedade tdo desigual quanto a nossa perpassa por
diversos aspectos e devem ser considerados com a importancia que merecem.

Ademais, em 1990, tem-se um grande avango na garantia da educagao das PCDs, uma
vez que o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), pela Lei n°. 8.069, de 13 de julho de

1990, estabelece em seu artigo 54 que:

E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

I - Ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

II - Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil,1990).

E valido ressaltar que o ECA é um conjunto de direitos e deveres para toda crianca e
adolescente, deficiente ou nao. No entanto, no que se refere a crianga ou adolescente deficiente
este estatuto possui um significado de grande relevancia, pois, antes do seu estabelecimento,
muitos dos seus direitos estavam dispersos ou previstos em‘“declaragdes” que, em sua maioria,
eram vastas e abstratas por falta de mecanismos eficazes. Com o ECA, esses direitos ganhamum
documento norteador mais consolidado e com mecanismos legais mais eficazes, garantindo
uma prote¢ao mais especifica e integrada para este grupo, como aponta Mazzotta (2011).

E relevante expor um dado importante do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), apontado em 1991, o qual indica que a populagdo brasileira em um total de
146.815.792 habitantes, desses, 1.667.783 deficientes, em que 59% destes se situa na dimensao
de “sem instrucdo”. Enquanto que em relagdo a populagdo total, 23,43% também se

encontravam nessa mesma dimensao, um percentual também elevado (Jannuzzi, 2012).

6 [...] “Politicas publicas” sdo diretrizes, principios norteadores de agdo do poder piiblico; regras e procedimentos
para as relagdes entre poder publico e sociedade, mediagdes entre atores da sociedade e do Estado” (Teixeira,
2002).
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Em 1994, ¢ elaborado um dos mais importantes documentos pela Secretaria de
Educagdo Especial estabelecendo a Politica Nacional de Educagido Especial (PNEE)’, que
possuia como objetivo geral a fundamentacao e orientacdo do processo global da educagao de
pessoas portadoras de deficiéncias, de condutas tipicas e de altas habilidades, criando condi¢des
adequadas para o desenvolvimento pleno de suas potencialidades, com vistas ao exercicio
consciente da cidadania (Brasil, 1994).

Como demonstrado na Figura 3, em 1994, um marco inicial foi estabelecido com a
Portaria MEC n°. 1.793, que sugeriu a manutencao e ampliagdo de estudos adicionais, cursos
de graduacdo e de especializacdo ja organizados para as diversas areas da Educa¢ao Especial,
assim, fez recomendagdes para a inclusdo prioritaria de disciplinas especificas nos cursos de
Pedagogia, Psicologia e todas as Licenciaturas (Brasil, 1994).

Tal acdo visou ampliar e divulgar os estudos ja realizados nesta area do ensino. Durante
o periodo de 1995 a 2000, diversos documentos oficiais foram estabelecidos, novas leis foram
aprovadas, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. No Capitulo
V da LDB, a Educa¢do Especial ¢ abordada nos Artigos 58 e 59, em que ¢ apresentada uma
concep¢do mais clara e melhorada da educacdo e integracdo de pessoas com deficiéncia,

confirmando os principios da Educagdo Inclusiva em nosso pais.

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo: (Redagdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013)

I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

II - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

III - Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educag@o Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nio revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V -Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996).

7 A Politica Nacional de Educacéo Especial (PNEE), que foi formulada pela Secretaria de Educacio Especial do
Ministério da Educac¢ao (MEC), objetivou, fundamentalmente, garantir o direito a educacgao de qualidade a todos,
tendo, porém, oferecido prioridade aos alunos com deficiéncia (Brasil, 1994).


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11686882/artigo-59-da-lei-n-9394-de-20-de-dezembro-de-1996
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Embora o Brasil, desde 1961, tenha abordado em seus documentos oficiais a garantia
da educagdo de estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino, foi apenas em 1996 que
esse movimento ganhou maior énfase, especialmente, com os impactos da Declaragdo de
Salamanca, de 1994.8. Outrossim, é preconizado o Atendimento Educacional especializado de
forma gratuita a todos os alunos com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(Mazzota, 2011).

A pesquisa delineou e catalogou as principais legislagdes que respaldaram a Politica
Publica, para isso, definimos em uma linha do tempo das Politicas Publicas voltadas a Educagao
Especial no Brasil, destacando os decretos, leis e programas que moldaram e influenciaram essa
area desde a década de 1999 até o ano de 2023.

O Decreto n°. 3.298, de 20 de dezembro de 1999, trata sobre a Politica Nacional para a
Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, como também sobre a Educagdo Especial, que
¢ definida como uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis de ensino. Ainda em
1999, tem-se a Resolugdo CNE/CEB n° 4 que Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo Profissional de Nivel Técnico, em que trata da Educacdo Profissional, integrada as
diferentes formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, com objetivo de garantir
ao cidadao o direito ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva e social
o que insere todo e qualquer cidaddo e por essa vertente também inclui as Pessoas com
Deficiéncia (Brasil, 1999).

Em 1973, o MEC inaugura o Centro Nacional de Educagdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da educagdo especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,
impulsionou agdes educacionais direcionadas as pessoas com deficiéncia e pessoas com
superdotacao, embora ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do
Estado (Kuhnen, 2017).

Outrossim, em 11 de setembro de 2001, a Resolucdo CNE/CEB n°.2 que “Institui
Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educacao Basica” ¢ estabelecida e determina
em seu Art. 2 que: “Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade para todos” (Brasil,

2001). Esta resolucdo ¢ de grande importancia, pois, para além disto, recomenda-se, de forma

8 Foi um documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, que ocorreu em Salamanca,
situada na Espanha, em 1994, tendo como principal objetivo oferece um ordenamento de agdes que preconizam e
oferecem os encaminhamentos educativos com enfoque na educacgao inclusiva (Unesco, 1994).
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geral, que as instituicdes de ensino constituam parcerias com instituicdes de ensino superior
para a realizagdo de pesquisas e¢ Estudos de Caso relativos ao processo de ensino e
aprendizagem de alunos PCDs, visando, de forma ampla, o aperfeicoamento desse processo
educativo.

No ano de 2001, o Plano Nacional de Educagdo (PNE), instituido pela Lei n® 10.172, de
9 de janeiro de 2001, enfatizou que um dos principais avangos esperados para a "Década da
Educagao" seria a consolidagdo de uma escola inclusiva, capaz de atender a diversidade
humana. No entanto, no capitulo 8, que trata da Educacao Especial, percebe-se que a
formulagdo das politicas para esse publico-alvo ocorreu sem o devido suporte ¢ de maneira
impositiva, carecendo de um processo participativo efetivo. Como consequéncia, os avangos
obtidos ao longo da década foram limitados, refletindo a dificuldade de implementagdo das
metas estabelecidas.

Além disso, tendo como argumento de que quaisquer aluno pode apresentar algum tipo
de atendimento especializado ao longo de seus processos de aprendizagem, ¢ instituido o
parecer CNE/CEB 17/2001 que subsidia a resolu¢do e a Lei anteriormente citada, a qual
enfatiza trés grupos que devem ser assistidos na Educa¢do Especial, sendo estes: dificuldades
acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o
acompanhamento das atividades curriculares, dificuldades de comunicagdo e sinalizacao
diferenciadas dos demais alunos, particularmente alunos que apresentam surdez, cegueira,
surdo-cegueira ou distirbios acentuados de linguagem e altas habilidades/superdotacao (Brasil,
2001).

Através da Portaria n°. 2.678, datada de 24 de setembro de 2002, Brasil e Portugal, em
parceria com o Ministério da Educacdo, aprovaram a Grafia Braille para a Lingua Portuguesa.
Além disso, a Lein®. 10.436, sancionada em 24 de abril de 2002, reconheceu a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como um meio legal de comunicagdo e expressdo para a comunidade surda
(Brasil, 2002).

Em 2003, sob a presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva, foi promulgada a Portaria n°.
3.284, em 7 de novembro de 2003, que estabelece os requisitos de acessibilidade para Pessoas
com Deficiéncia (PCDs), visando orientar os processos de autorizagdo e reconhecimento de
cursos. Durante o primeiro mandato do presidente Lula, em 2005, foi criado o Programa Incluir
de Acessibilidade no Ensino Superior, alinhado aos Decretos n°. 5.296/2004 e n°. 5.626/2005,
além do edital INCLUIR 04/2008, que foi publicado no Didrio Oficial da Unido n° 84, secdo 3,
paginas 39 e 40, em 5 de maio de 2008.
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O proposito do Programa era "promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia na
educacdo superior, assegurando condi¢des de acessibilidade nas Instituigdes Federais de

Educagao Superior". O programa possui as seguintes defini¢des:

O Ministério da Educacdo — MEC, por meio da Secretaria de Educacgdo
Superior/SESu e da Secretaria de Educag@o Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade
e Inclusdo/SECADI, implementa o Programa INCLUIR - Acessibilidade na
Educagao Superior, visando promover o desenvolvimento de politicas institucionais
de acessibilidade nas IFES. Criado em 2005, o Programa Incluir - acessibilidade na
educagdo superior foi implementado até 2011, por meio de Chamadas Publicas,
realizadas pela SEESP e SESU, por meio das quais, as IFES apresentaram projetos
de criacdo e consolidagdo dos Nucleos de Acessibilidade, visando eliminar barreiras
fisicas, pedagogicas, nas comunicagdes e informagdes, nos ambientes, instalagdes,
equipamentos e materiais didaticos. A partir de 2012, o MEC, por intermédio da
SECADI e da SESu, passa a apoiar projetos das IFES, com aporte de recurso
financeiro, diretamente, previsto na matriz orgamentaria das Institui¢des, com a
finalidade de institucionalizar agdes de politica de acessibilidade na educagdo
superior, por meio dos Nucleos de Acessibilidade (Brasil, 2013 p. 13).

Diante disso, ¢ fundamental ressaltar a importancia desse programa para que as Pessoas
com Deficiéncia (PcDs) tenham acesso e permanéncia no Ensino Superior. Contudo, o
programa revela sua face contraditoria na medida em que se destina exclusivamente a
institui¢des federais de ensino superior, como se seus participantes fossem de responsabilidade
apenas da esfera governamental. Além disso, essa limitag@o restringe o publico-alvo em um
contexto j& excludente, intensificado pela seletividade no ingresso.

Em 2007, através da implementagdo do Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE)
regulamentado pelo Decreto n°. 6.094, de 24 de abril de 2007, traz-se o compromisso da
garantia do acesso e permanéncia no Ensino Regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos nas escolas publicas e a acessibilidade arquitetonica dos
prédios escolares, como rampas, corrimdes, sinalizagdo em Braille para botdes e placas, piso
com sinalizagdo tatil, elevadores e portas pensados para atender as pessoas com mobilidade
reduzida, pisos antiderrapantes, interruptores e botdes em altura acessivel entre outros aspectos
(Brasil, 2007).

No ano de 2008 ¢ apresentado a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva regido pela Portaria n®. 555/2007, prorrogada pela Portaria n°. 948/2007,
entregue ao Ministro da Educagdo, em 07 de janeiro de 2008, que tem como objetivo principal
de assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e orientar os sistemas de ensino. No ano

seguinte, por meio da Resolucao n°. 4, de 2 de outubro de 2009, ¢ instituido as diretrizes
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operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Badsica, na
modalidade de Educacao Especial (Brasil, 2008; 2009).

Em 2011, o Decreton® 7.611, de 17 de novembro de 2011, instituiu aEducagao Especial
e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Este decreto preconiza a garantia de um
sistema inclusivo em todos os niveis, sem distingdo ou discriminagdo ¢ tem como base a
igualdade de oportunidades para todos. Paralelamente o langamento do Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia denominado “Viver sem Limite”, por meio do Decreto n°
7.612, também de 17 de novembro de 2011, refor¢cou o compromisso do Brasil com a ONU
sobre os direitos das PCDs. Este plano visa promover a integragdo e a articulacdo de politicas
especificas para esse publico (Brasil, 2011).

O Decreton® 7.611 alinha-se a Resolugdo n°. 4 ¢ ¢ de suma importancia para a Educagao
Especial ao apresentar o AEE. Em sua esséncia, o Atendimento Educacional Especializado tem
a fun¢do de identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos PCDs, considerando suas
especificidades e direcionando-se as suas dificuldades.

Conceitualmente, Educagao Especial ¢ definida pela Lei n°.12.796/2013, em seu art. 58,
como “modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil, 2013).

Em 2015, finalmente foi estabelecida a Lei n°. 13.146, de 06 de julho de 2015, que
implementa a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Estatuto da PcD.
Esta lei ¢ “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social
e cidadania”. Este dispositivo é¢ de suma importancia como documento regulador da educacgao
no pais, pois visa garantir a inclusao social e a igualdade de oportunidades para as pessoas com
deficiéncia no Brasil, sendo fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e
inclusiva para todos (Brasil, 2015).

Em 2016, foi sancionada a Lei n°13.409, de 28 de dezembro de 2016, que se dispde
sobre a reserva de vagas para PcD nos cursos técnicos de nivel médio e superior das institui¢des
federais de ensino. Essa lei consistiu, basicamente, em uma alteracao da Lei n°12.711, de 29 de
agosto de 2012, modificando os seus artigos 3, 5 € 7 com emendas que incluiram as pessoas

PCDs no mesmo rol das pessoas pretas, pardas e indigenas.
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Art. 3° Em cada institui¢ao federal de ensino superior, as vagas de que trata o art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislagdo, em proporgdo ao
total de vagas no minimo igual a proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagido da unidade da Federacdo onde esta instalada a
institui¢do, segundo o ultimo censo da Fundagio Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE. Art. 5° Em cada institui¢do federal de ensino técnico de nivel
médio, as vagas de que trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno,
por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislagdo, em proporcao ao total de vagas no minimo igual & propor¢ao
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na populagdo da
unidade da Federag@o onde esta instalada a institui¢ao, segundo o tultimo censo do
IBGE. Art. 7° No prazo de dez anos a contar da data de publicacdo desta Lei, sera
promovida a revisdo do programa especial para o acesso as institui¢oes de educagdo
superior de estudantes pretos, pardos e indigenas ¢ de pessoas com deficiéncia, bem
como daqueles que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas (Brasil, 2016).

E valido ressaltarque, em 2020, o Governo Federal langou a nova Politica Nacional de
Educagao Especial (PNEE) através do Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020. Esse

9 e visava instituir

Decreto foi assinado pelo presidente da Republica da época Jair Bolsonaro
a “Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo
da Vida” (Brasil, 2020). Contudo, este Decreto foi instituido sem um debate amplo e previa
escolas especiais para alunos com deficiéncia, além de aulas separadas, o que violava o direito
de uma educacao inclusiva. Por essa razio, foi revogado pelo entdo presidente de Lula em 2023,
por meio do Decreto n°11.370 de 1° de janeiro de 2023. Essa foi, inclusive, a primeira medida
a ser tomada apos a posse do seu mandato, pois tal iniciativa poderia gerar segregacao entre
alunos com ou sem deficiéncia (Brasil, 2023).

Ademais, foi delineado um marco temporal dos principais marcos histdricos e politicos
da Educacdo Especial, que abrange desde o final do século XVIII até¢ 2023. Nesse periodo,
observamos alguns retrocessos nao s6 na Educacdo Especial, mas na educagdo de forma geral.
Contudo, o recorte temporal escolhido evidencia que, a partir da década de 1990, a Educacdo
Especial intensificou o movimento de implementacdo e discussdo de suas politicas e
reivindicagdes em nivel nacional, ganhando, consequentemente, maior visibilidade. Apos o
delineamento dos principais marcos historicos e legais da Educacdo Especial no Brasil,
voltamos nosso olhar para o contexto do Estado do Rio Grande do Norte. A partir da década de
1950, este estado iniciou sua trajetoria institucionalizada na darea, marcada por agdes
progressivas que se entrelacam com os avangos nacionais, mas que também apresentam

caracteristicas e desafios proprios.

9 Jair Messias Bolsonaro ¢ um militar reformado e politico brasileiro. Foi o 38.° presidente do Brasil, tendo seu
mandato de 1.° de janeiro de 2019 a 31 de dezembro de 2022.


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
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2.2 POLITICAS PARA EDUCACAO ESPECIAL NO RIO GRANDE DO NORTE: DO
SECULO XX AS DUAS DECADAS INICIAIS DO SECULO XXI

Historicamente, a Educacdo Especial no Estado do Rio Grande do Norte tem seu
caminhar a partir de 16 de julho de 1952, momento em que foi fundado o Instituto de Cegos do
Rio Grande do Norte (IERC-RN). Como o nome j& desvela, era destinado a pessoas com
deficiéncia visual, com sede no bairro Alecrim, no municipio de Natal. As atividades realizadas

sdo voltadas a educacdo, cultura, esporte, habilitagdo e reabilitagao.

Figura 4- Sede do Instituto de Cegos do Rio Grande do Norte (IERC-RN) em 2024.

Fonte: Acervo pessoal 2024.

Apos a fundagdo desse Instituto, diversas outras institui¢des e associagdes foram sendo
instituidas, como exemplo, a Sociedade Professor Heitor Carrilho, localizada na Rua

Desportista Jeremias Pinheiro da Camara Filho, n® 02, Ponta Negra, Natal/RN, e a Associa¢ao
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dos Pais e Amigos dos Excepcionais no Rio Grande do Norte, com sede em R. dos Potiguares,

Dix-Sept Rosado, Natal /RN (Martins, 1993).

Figura 5- Sociedade Professor Heitor Carrilho no ano de 2024.

Fonte: Acervo pessoal 2024.

Figura 6- Associagdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais no Rio Grande do Norte sede em Natal/RN, no ano
de 2022.

Fonte: Acervo pessoal 2024.
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Nesse contexto, a trajetoria percorrida pela Educacio Especial no Rio Grande do Norte
foi demarcada pelo movimento das PCDs juntamente com a sociedade, familia, diferentes tipos
de profissionais e, principalmente, pela mobilizacdo dos avangos cientificos. Tendo iniciado
seu percurso de adesdo as politicas de Educacdo Especial com a Lei n® 5.692, de 11 de agosto
de 1971, que fixa as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e da outras providéncias
que apresentou a necessidade de “reorganizar” os alunos da classe especial para que pudessem
frequentar outras modalidades de ensino. Conforme mencionado em seu artigo 9°, tem-se a

seguinte disposi¢ao:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagio (Brasil, 1971).

A maneira como a Lei n° 5.692/1971 aborda a Educagdo Especial demonstra uma
perspectiva influenciada pelos preconceitos sobre a capacidade dos individuos. O artigo 9°
dessa lei estabelecia que os alunos de classes especiais poderiam ser transferidos para outros
tipos de ensino, mas com uma exigéncia tacita de "habilidade", indicando que somente aqueles
considerados adequados teriam acesso ao ensino comum. Isso refor¢a a no¢ao de que as pessoas
com deficiéncia deveriam se moldar ao sistema educacional existente, em vez de o sistema se
ajustar a elas.

Essa postura ilustra o modelo médico da deficiéncia, que encarava a pessoa com
deficiéncia como alguém que necessitava ser "corrigido" ou "adaptado" para participar da
sociedade. A inclusdo, em contrapartida, parte do principio de que o proprio ambiente escolar
deve se transformar para receber a diversidade, assegurando acessibilidade, suporte educacional
e estratégias de ensino variadas para todos os alunos, independentemente de suas necessidades.

A base legal para o atendimento educacional especializado, conforme abordado neste
artigo, visa atender as necessidades especificas de diversos educandos, incluindo aqueles com
altas habilidades/superdotagdo, inseridos no contexto da educagdo especial. Nesse sentido, em
1971, o Rio Grande do Norte implementou um modelo de atendimento educacional
diferenciado em sua rede estadual de ensino, marcando um periodo de progresso significativo.
Essa iniciativa refletia o reconhecimento, por parte do Estado, da educacao especial como um

direito fundamental, buscando assim adequar-se e garantir essa modalidade de ensino.
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De forma a obter uma melhor visualizagdo através dos principais acontecimentos de
uma sequéncia de forma linear da Educag@o Especial no Rio Grande do Norte foi realizada a

linha do tempo exposta na Figura 7.

Figura 7- Principais marcos historicos e legais da Educacé@o Especial no Rio Grande do Norte (1952-2023)
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Fonte: Adaptado pela autora 2023, com base nos normativos legais.
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Como exposto na Figura 7, em 1973, o Rio Grande do Norte, por meio da Secretaria de
Educacao e Cultura, articulou uma coordenagao especifica de Educacdo Especial. vinculada a
Subcoordenadoria de Educagdo Especial) e da 1* DIREC (Diretoria Regional de Educacao e
Cultura (SUESP), que atualmente coordena, orienta, implementa e monitora a atuagdo de
Educacdo Especial e Inclusiva no Rio Grande do Norte juntamente com as demais Direcs do
Estado.

Em 29 de abril de 1985,, ¢ fundado um 6rgao de grande importancia para a Educacao
Especial do Estado do RN: Centro Estadual de Educagao Especial, vinculado a SUESP. Seu
funcionamento inicial ocorreu em uma pequena parte do prédio que, a €poca, pertencia ao
Supletivo Felipe Guerra, situado no bairro Petropolis, na capital do Estado (Severo; Santos;
Martins, 2011).

Além disso, ao longo das décadas, diversos movimentos surgiram com a missdo de
assegurar o direito a educacdo para todos. A Constitui¢do Estadual do Rio Grande do Norte, de
1989, em seu Art. 138, inciso III, prevé o 'atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino' (Rio Grande do Norte, 1994).

No comego dos anos 1990, o Centro mencionado foi transferido para um prédio no
Centro Administrativo do Governo do Rio Grande do Norte, em Natal, e continuou em
funcionamento até 2023. Atualmente, existem oito centros na capital, além do Centro Regional
de Educacdo Especial de Mossoré (CREE-MOS), do Centro de Atualizagdo de Educacao
Especializada (CEAEE) em Santa Cruz e do Centro Regional de Educa¢do Especial Professora
Geovania Andrade de Morais, em Apodi.

Essas institui¢cdes oferecem uma variedade de cursos, como lingua escrita para pessoas
com deficiéncia, uso de informatica acessivel, comunicagdo aumentativa e alternativa (CAA),
desenvolvimento da autonomia no ambiente escolar, estimulo a processos mentais e
capacitagdo em orientagdo e mobilidade. Todos esses programas sdo projetados para atender
alunos com diferentes tipos de deficiéncia (Severo; Santos; Martins, 2011).

Adicionalmente, o Rio Grande do Norte reafirmou seu compromisso por meio da Lei
Estadual Ordinaria n°® 6.255, de 10 de janeiro de 1992, que estabelece o atendimento

educacional especializado para pessoas com deficiéncia.

Art. 1° O Estado assegurara as pessoas portadoras de deficiéncia, atendimento
educacional na rede regular de ensino, com recursos humanos materiais e
equipamentos especializados.

Art. 2° - As escolas da rede oficial de ensino deverao reservar espago fisico apropriado
ao acompanhamento educacional das pessoas portadoras de deficiéncia (Rio Grande
do Norte, 1992).



43

Mediante o contexto histérico da década de 1990 e a promulgacao da Lei estadual n°
6.255, de 10 de janeiro de 1992, a Educagdo Especial trouxe novos deveres e determinagdes
que a rede de educagdo deverd permear na perspectiva inclusiva do Rio Grande do Norte, a

saber:

No inicio da década de 1990, a Rede Publica Estadual de Ensino do RN, através da
SUESP, fomentou a implementagdo do processo de inclusdo de educandos com
necessidades educacionais especiais no sistema de ensino, em consonancia com o
principio do Direito a Educacdo para Todos. Realizou-se, entdo, o desmonte das
classes especiais existentes nas escolas comuns e o remanejamento de alunos com
deficiéncia para as classes regulares, suscitando tensdes no tocante a mudancgas dos
paradigmas historicamente instituidos (Severo; Santos; Martins, 2011, p. 3676).

Nos primeiros anos da década de 1990, a Educacdo Especial, junto com os movimentos
que surgiram nesse periodo, trouxe beneficios para muitos alunos que estavam espalhados por
67 escolas da rede estadual de ensino. Esse progresso se consolidou com a adesdo do Estado do
Rio Grande do Norte a Politica Nacional de Educacao Especial (Severo; Santos; Martins, 2011).

Com o inicio dessa década, a Educagcdo Especial, com uma abordagem inclusiva,
comegou a trilhar um novo caminho, impulsionada por eventos importantes, relacionados a
promogao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a formagao de parcerias entre universidades
federais e estaduais, o Ministério Publico e as intensas campanhas de conscientizagao na midia,
que enfatizavam a proposta de integracao da rede estadual de ensino.

Entretanto, as mudangas que afetam a sociedade e a escola ndo acontecem de maneira
linear e simples. Notadamente, essas se revelam como um processo complicado e cheio de
conflitos, que gira em torno da desintegracao das bases estruturais de modelos e posturas que
antes eram consideradas "confortaveis" pela sociedade. Nesse cendrio, a Educag¢ao Especial,
que era predominante até a década de 1980, que era marcada por uma abordagem segregadora
comecou a ser reavaliada a partir da década de 1990, especialmente, com a introdugao de novas

diretrizes, como a Politica Nacional de Educacao Especial de 1994, que trouxe a integracao

como um principio essencial.

A integragdo justifica-se como principio na medida em que se refere aos seguintes
valores democraticos: igualdade — viver em sociedade tendo iguais direitos,
privilégios e deveres, como todos os individuos; participacdo ativa — requisito
indispensavel a verdadeira integracdo social; respeito a direitos e deveres socialmente
estabelecidos (Brasil, 1994).

Embora, a Politica Nacional de Educacdo Especial tenha sido um grande passo para o

movimento da Educag¢do Especial no Brasil, no Rio Grande do Norte, antes mesmo da
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aprovacao dessa Lei, ja existia um movimento local que buscava criar propostas para a
Educacao Especial, com a inten¢do de orientar e organizar esse atendimento. Essa proposta foi
constituida pela SUESP/SEEC, denominada de Proposta de Integragcao do Portador de
Deficiéncia'® no Ensino Regular de 1° grau (Rio Grande do Norte, 1994), que no decorrer dos
anos deu inicio a0 movimento de extin¢do das classes especiais nas escolas estaduais do Estado
(Severo; Santos; Martins, 2011).

As transformacdes trazidas pela inclusao educacional vao, aos poucos, envolvendo
todos os membros da comunidade escolar, considerando os desejosos de melhorias na oferta a
esse segmento ou até mesmo aos que resistem as mudangas propostas com a Politica Nacional
de Inclusdo. Essas mudangas exigem a adog¢do de novas praticas e abordagens pedagogicas que
se tornam parte de um processo continuo de melhoria. Nesse cenario, estamos construindo um
caminho em dire¢dao a uma educagdo que realmente incorpore a perspectiva inclusiva dentro da
rede estadual de ensino.

Todavia, apesar de ser um processo desafiador e cheio de nuances, a jornada rumo a
inclusdo educacional traz novas exigéncias. Deste modo, um importante respaldo juridico,
colocou no planejamento e nas agdes da Subcoordenadoria de Educacdo Especial da Secretaria
de Estado da Educagdo do Esporte e do Lazer, a implementagdo da Resolucao n° 01/2003, que
estabelece diretrizes para atender alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), na
rede estadual de ensino. Essa resolucdo assegura aos profissionais da educagdo, pois utiliza
como um guia, com o intuito de abordar os procedimentos administrativos, técnicos e
pedagdgicos que se adequam as condig¢des pessoais de acesso, permanéncia, interagdo efetiva e
aprendizagem dos educandos em geral (Rio Grande do Norte, 2003).

E fundamental ressaltar que, apesar dos progressos nas politicas de inclusio, o Rio
Grande do Norteainda ndo tinha uma definicdo clara sobre quais alunos deveriam ser
beneficiados por essa modalidade de educagdo. E em 2007, através da Portaria Ministerial n°
555, de 5 de junho de 2007, em consequéncia da prorrogacao dada pela Portaria n® 948, de 9 de
outubro de 2007, sob a lideranga do entdo Ministro da Educagdo, Fernando Haddad, que um
grupo de trabalho foi formado para estabelecer as bases das Politicas Publicas da Politica
Nacional de Educacdo Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, incluindo o publico-

alvo desse segmento da educacao.

10 Termo utilizado para se referir & pessoa com deficiéncia PCDs, em 1994,
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Com isso, o Rio Grande do Norte comecou a seguir essas diretrizes (Aragjo; Silva,
2017). Este documento traz uma definicdo bem clara sobre quais estudantes t€ém direito a
receber os servigos ¢ as atribui¢des ligadas a Educagao Especial. Ele propoe agdes que buscam
garantir que alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo tenham acesso, possam permanecer e aprender no ambiente escolar
regular (Aratjo; Silva, 2017). Com isso em pratica, a Politica Nacional de Educagdo Especial
na perspectiva da Educagao Inclusiva tem como meta orientar os sistemas de ensino, garantindo

os direitos das PCDs, que incluem:

- Transversalidade da Educagdo Especial desde a educagdo infantil até a educacdo
superior;

- Atendimento educacional especializado;

- Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;

- Formacao de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagdo para a inclusdo escolar;

- Participacdo da familia e da comunidade;

- Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagdo e informagao;

- Articulag@o intersetorial na implementag@o das politicas publicas (Brasil, 2008, p.
8).

Com a definicdo do publico-alvo, a SUESP/SEEC/RN comegou a guiar o
desenvolvimento e a esclarecer educadores, gestores e toda a comunidade escolar sobre as
normas necessarias para oferecer um atendimento que respeite a diversidade dos alunos em
classes regulares. Essa orientacdo se fundamenta na Politica Nacional na Perspectiva Inclusiva,
que identificou o publico-alvo da Educagdo Especial como sendo: “[...] alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacaol...]” (Brasil, 2008, p.
8).

Diante dos movimentos que mobilizaram a rede estadual de ensino, as acdes, 0s servigos
administrativos e pedagogicos foram intensificados, com a participacdo ativa da escola, da
familia e de varias instituicoes.

Além disso, ¢ importante mencionar a Resolugdo n° 02/2012-CEE/CEB/RN, datada de
31 de outubro de 2012, que estabelece diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Educacdo Bésica, dentro da modalidade de Educac¢do Especial. Essa Resolugdo
também determina que a Educagdo Especial deve ser oferecida tanto em institui¢des publicas
quanto privadas, através de programas de apoio para os alunos matriculados no Sistema de
Ensino. A Resolugdo, ainda, considera principios fundamentais, como a autonomia,
responsabilidade, solidariedade e respeito ao bem comum; os principios estéticos que envolvem

sensibilidade, criatividade e a diversidade de expressdes artisticas e culturais; e os principios
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politicos que abordam os direitos e deveres da cidadania, o exercicio da criticidade e o respeito
a ordem democratica, tudo isso com o intuito de preservar a dignidade de cada estudante e
prepara-lo para o pleno exercicio da cidadania.

Nesse aspecto. a resolugdo configura-se de grande importancia para a Educagdo
Especial do Estado e que busca garantir que todos os estudantes, independentemente de suas
deficiéncias, possam acessar e usufruir de uma educagdo de qualidade que respeite suas
necessidades, favorecendo sua inclusdo no contexto escolar e social.

Entretanto, buscou-se uma adequagdo da instituicdo da Lei Brasileira de Inclusdao da
PCDs, mais conhecida como Estatuto das Pessoas com Deficiéncia (PCDs), com modificagdes
significativas na fixagdo das normas para o AEE através da Resolugdo n° 03/2016-
CEB/CEE/RN, de 23 de novembro de 2016, em que acrescenta e reformula diversos artigos,

dentre eles, pode-se destacar:

No Art. 5° Paragrafo tnico - A Sala de Recurso Multifuncional é composta de espago
fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos pedagodgicos de acessibilidade e
equipamentos especificos a cada tipo de deficiéncia.

Art. 9° As escolas deverdio assegurar ao aluno com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, as condi¢des de acesso ao curriculo, promovendo a utilizagdo dos materiais
didaticos, dos espagos, dos mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicago
e dos demais servigos em todas as etapas ¢ modalidades da Educacdo Basica, a
saber: Paragrafo unico — Serd admitida a presenca do cdo-guia no ambiente escolar,
de acordo com a Lei 11.126/2005 que estabelece o direito da pessoa cega de transitar
livremente em todos os espagos publicos ou privados.

Art. 10°. As SRM deverdo contar com professores especializados no AEE e estarem
equipadas com material de ensino-aprendizagem, inclusive com jogos e tecnologias
que atendam as demandas especificas de aprendizagem dos alunos. Paragrafo unico —
Cabera ao professor das SRM realizar o suporte a escola em que se encontra
matriculado o estuda (Rio Grande do Norte, 2016).

E fundamental destacar que varias mudancas foram feitas nessas resolugdes para alinhar
o Estado aos novos modelos de Atendimento Educacional Especializado (AEE), como a
defini¢do do publico-alvo e a matricula antecipada. No entanto, também ¢ importante
mencionar que, durante esse mesmo periodo, foi aprovada a Lei n® 10.049, de 27 de janeiro de
2016, que institui o Plano Estadual de Educagdo do Rio Grande do Norte (2015-2025). Esse
plano aborda a Educacdo Especial na Dimensdo 1, que tem como foco a universalizagao,
expansdo e democratizagdo do acesso a Educagdo Basica. Esses temas serdo explorados em
detalhes nas sec¢des seguintes desta pesquisa.

Além disso, em 15 de junho de 2023, a governadora Fatima Bezerra sancionou a Lei n°
11.460, que, em seu Art. 1°, estabelece: “Fica instituida a campanha para conscientizacao da

importancia e ampliagdo da inclusdo da pessoa com deficiéncia nas escolas publicas e privadas
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no ambito do Estado do Rio Grande do Norte”. O objetivo dessa legislacdo é, portanto,

promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia no sistema educacional do estado.

I - prevenir e combater o preconceito nas escolas; Il - proteger a pessoa com
deficiéncia de toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia,
tortura, crueldade, opressdo e tratamento desumano ou degradante; III - capacitar
docentes e equipe pedagogica para a implementagdo das agdes de discussdo,
prevencdo, orientacdo e solucdo do problema; IV - promover atividades de apoio a
conscientizacdo dos direitos da igualdade de oportunidades da pessoa com
deficiéncia; V - promover a integragdo entre escola e comunidade escolar; VI -
garantir a inclus@o de criancas e adolescentes com deficiéncia na vida escolar (Rio
Grande do Norte, 2023).

A legislacdo ¢ um grande passo para a Educacdo Especial, pois trata da divulgacdo e da
disseminagdo dos direitos das Pessoas com Deficiéncia nas escolas. Para tal, as orientagdes se
voltam para o encaminhamento de possiveis denuncias, problemas e queixas dos familiares
quando surgirem ameagas e violagdes dos direitos das PCDs.

Dessa maneira, a Educacdo Especial no estado do Rio Grande Norte deixa indicios de
uma filosofia que seja, de fato, ilusionista, tendo em vista a perspectiva de legitimar os
atendimentos e condi¢des de tornar o sistema educacional inclusivo e que atenda as demandas
de todos os estudantes, com o intuito de esculpir o Direito Constitucional indissocidvel: a
educacdo para todos.

Diante do cenario atual da Educacao Especial no Rio Grande do Norte, fica claro, a
partir das discussdes apresentadas, que esse tema continua a ser um ponto de debate constante.
No Brasil, especialmente no nosso estado, estamos vendo um fortalecimento gradual dessa area,
impulsionado por iniciativas, movimentos, que visam instituir € implementar politicas publicas
que atendam as necessidades de cada individuo.

O foco ¢ garantir o respeito as diferencas, estimular a aprendizagem, promover a
dignidade e desenvolver condi¢des adequadas para que esses estudantes possam se inserir €
permanecer no ambiente escolar. Nesse contexto, a Educagdo Especial se define como uma
modalidade de ensino voltada para pessoas que tém especificidades no aprendizado, seja por
conta de deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais ou multiplas, ou por caracteristicas como
altas habilidades ou superdotacao.

Portanto, as politicas para a Educagdo Especial devem ser fundamentadas na inclusdo,
ja que atendem a um publico extremamente diverso. Assim, ¢ fundamental assegurar que todos

os alunos tenham acesso a uma educacdo de qualidade, adaptada as suas necessidades

individuais, promovendo a inclusdo e garantindo a participacao plena na sociedade.
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Assim, ¢ de suma importancia avangarmos nas discussdes € na analise do percurso
historico da Educagdo Especial, ndo apenas em ambito nacional, mas também no contexto
estadual, sempre com uma reflexao sobre o ponto de partida e os objetivos almejados. Na se¢do
posterior, dedicamo-nos a examinar como a Educacdao Especial se insere na Educagdo
Profissional, considerando a evolugao das politicas publicas ao longo do tempo e o modo como

estas sdo discutidas e implementadas nesse contexto especifico.
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3 EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Esta seccao tem como objetivo analisar as politicas de Educagao Especial delineadas
pela rede estadual de ensino do RN e seus direcionamentos para Educagdao Profissional e
Tecnologica.

A educagdo representa um direito que se caracteriza por ser inalienavel, condigdo
positivada na Carta Magna (Brasil, 1988). Essa premissa se espelha nos ideais presentes na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948), a qual, dentre outras disposi¢oes
estabelece que a educagdo representa um caminho necessario para que se viabilize para todo e
qualquer ser humano, independentemente de qualquer fator discriminatorio, o usufruto da
cidadania e da dignidade humana (Piovesan, 2009; Lopes Filho, 2021).

Notadamente, percebemos que o Brasil ¢ um pais plural, fazer com que a
universalizacdo do acesso a educacdo para todos os cidadaos independente das suas classes ou
individualiadades ainda representa um grande desafio.

Frigotto (2018) explana que, apesar de décadas de luta por uma educacdo politécnica,
integral, que prepare os alunos para o mundo do trabalho e para a vida sob a égide do trabalho
como principio educativo, existem forcas politicas com grande influéncia nos meandros
decisorios que empreendem esfor¢os em favor de seus projetos de poder. Essa dinamica
promove o arrefecimento de uma visdo mais pluralista e socialista da educagdo, buscando um
ensino que forme individuos fragmentados ou com uma formagao limitada/especifica, em vez
de participantes estanques e incompletos (aqui voceé pode adaptar para o termo exato que
Frigotto usa ou que melhor represente a ideia). Além disso, a relacdo existente entre educacdo
e trabalho aponta para a subordinacdo da escola aos interesses do mercado e para a
fragmentagdo do ensino, o que impede uma formagao integral.

Diante das reflexdes de uma educagdo integral e significativa para todos, situamos a
Educagao Especial, para isso, partimos do publico-alvo a qual esta modalidade se destina e das
normativas gerais que regem e tratam dessa tematica. Essa modalidade de ensino conforme
determinado pela Lei de Diretrizes e Bases n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, especialmente
em seu artigo 58. Como sendo pessoas com deficiéncia (fisica, intelectual, visual, auditiva,
multipla, etc.), pessoas com Transtornos do Espectro Autista (TEA), pessoas com Transtornos
Funcionais Especificos (como Transtornos de Aprendizagem, TDAH, dislexia, discalculia,

entre outros) e pessoas com altas habilidades/superdotagao.
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A Educacio Especial na perspectiva inclusiva 11, em sua esséncia, busca assegurar o
acesso, a permanéncia e o sucesso de todos os participantes, com repeito as diferengas e
especificidades, ndo se limitando apenas a um grupo especifico mais a todos que necessitam de
apoio especializado para o seu desenvolvimento.

Para corroborar tal entendimento, buscamos inicialmente compreender a abordagem da
Educacdo Profissional, o que implica reconhecer a existéncia de dois modelos societais
nitidamente opostos. O primeiro deles € o capitalista, no qual existem os detentores do capital,
0s quais representam a minoria da populacdo, cuja riqueza ¢ resultante da exploragdo da mao
de obra do contingente populacional que forma o proletariado.

Neste interim, ha também os prestadores de servigo, os quais comercializam sua forca
de trabalho como meio de subsisténcia, buscando evitar a indigéncia e assegurar condi¢des
minimas de sobrevivéncia (Marx, 2013).

Essa dualidade entre abastados e desvalidos também ¢ muito presente no campo da
educacdo, onde os ricos tém acesso a um sistema educacional de qualidade, enquanto os mais
pobres ficam restritos, muitas vezes, ao ensino profissional, que tem como perspectiva a
formagdo para o mundo do trabalho e a busca por um emprego (Feitosa, 2019; Marinho, 2019;
Lopes Filho, 2021).

O sistema capitalista afeta diretamente o publico-alvo da Educacdo Especial sob
diversas perspectivas, influenciando o acesso, a qualidade do ensino e a inclusdo. Tome-se
como exemplo a desigualdade de recursos e acesso em paises capitalistas como o Brasil: aqui,
onde coexistem os ensinos publico e privado, observa-se uma disparidade significativa em
termos de financiamento e recursos. As instituigdes publicas, que frequentemente atendem o
publico da Educagdo Especial, tétm, na maioria dos casos, menos investimento nessa
modalidade de educagdo, o que impacta significativamente na qualidade do ensino.

No ambito capitalista, a educacdo e o ensino frequentemente se orientam para o
desenvolvimento de habilidades que promovam a maximizacdo da produtividade e a
competitividade no mundo do trabalho. O modelo educacional e social capitalista
frequentemente nao reconhece ou nao valoriza as habilidades especificas de individuos com

deficiéncia, uma vez que tais habilidades ndo sdo percebidas como "produtivas" ou

11 Sob um olhar inclusivo, a Educagdo Especial deixa de ser um sistema a parte e passa a ser um apoio unificado,
que visa responder precisamente as demandas de cada estudante, proporcionando os ajustes precisos para sua total
insercdo nas agdes educativas. Esta inclusdo vai além de simples mudancas no ensino, englobando também a
criagdo de um espago escolar mais acessivel, com profissionais preparados e recursos apropriados (Brasil, 2008).
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"competitivas" no sentido economico tradicional. Isso, por conseguinte, limita as oportunidades
de inclusdo e reconhecimento dessas pessoas na sociedade.

Conforme Frigotto (2018), ainda que, no Brasil, exista um esfor¢o com vistas a
suplantacao desse dualismo, ele ainda se mostra recalcitrante nos tempos modernos. Xavier e
Fernandes (2019) relatam que, durante muitos anos, pedagogos, professores e demais
profissionais da educagdo lutaram no campo dos embates e debates politicos em prol de uma
educagao que fosse menos propensa a se render aos ditames do capital e que pudesse consolidar
uma educagao que, de fato, formasse cidadaos aptos a colaborar com a sociedade.

A razdo de se defender uma educagdo integral consiste no desejo de romper com a
dualidade eduacional que ainda existe, mesmo que de forma velada, nos tempos vigentes tanto
na Educacdo Especial quanto na Educagdo Profissional.

Conforme argumenta Ramos (2017), ¢ imprescindivel proporcionar aos alunos da
Educacao Profissional a oportunidade de ocupar espagos estratégicos na sociedade por meio da
educacdo, com o objetivo de construir um mundo menos desigual. Esse, ao menos, deveria ser
o principio norteador das Politicas Publicas Educacionais, embora se observe uma evidente
disparidade entre teoria e pratica.

Dessa forma, como exposto anteriormente, a intersecdo entre a Educagdo Especial e a
Educagdao Profissional tem sua génese no século XIX, com a criacdo de institui¢des
especializadas no atendimento de PcD. Além disso, no inicio do século XX, oficinas e
programas de treinamento ocupacional emergiram como alternativas para a capacitagdo
profissional.

Neste ensejo, o principio fundamental do direito de todos a educacdo necessita ser
respaldado no conceito de educagdo plena, justa e participativa, dessa forma, torna-se relevante
compreender de que forma tem sido viabilizado o acesso e a permanéncia das PCD nos cursos
de Educacao Profissional no Brasil e no Estado do Rio Grande do Norte.

Dessa forma, considerando a legislacao vigente, as atuais conjunturas, seus avangos €
limitagdes, € com o objetivo de subsidiar proposi¢des de Politicas Pablicas que busquem incluir
essas pessoas no mundo do trabalho, os subcapitulos seguintes discorrerdo sobre as politicas de
Educacdo Especial na Educagdo Profissional no Brasil, especificamente no Rio Grande do

Norte.
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3.1 POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL

A Educagao Profissional ¢ uma modalidade de ensino que estd prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996. O artigo 39 dessa lei afirma
que: “A educagdo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos da educagdo
nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da tecnologia” (Brasil, 1996).

Diante disso, a Educacao Especial, como uma modalidade educacional, estd alinhada
com o que a Constitui¢do Federal de 1988 estabelece, assegurando o direito a educagao para
todos. Como mencionamos na secdo anterior, a Constituicdo garante que todos os alunos
tenham acesso € possam permanecer em todos os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino
disponiveis no pais.

Isso refor¢a a importancia de politicas publicas inclusivas que assegurem igualdade no
acesso a educacdo para todos, sem exceg¢ao.Nesse contexto , a Educagdo Especial se torna um
reflexo dessa garantia constitucional, buscando atender as necessidades especificas de alunos
com deficiéncias ou outras necessidades educacionais especiais, promovendo uma inclusao
verdadeira no sistema educacional.

No que concerne a inclusdo de PcD na Educagdo Profissional, podemos considerar
inicialmente a Lei n° 8.213, de 24 de julho de 1991, “Lei de Cotas”. Em seu artigo 93, ela
estabelece que “a empresa com 100 (cem) ou mais empregados estd obrigada a preencher de
2% (dois por cento) a 5% (cinco por cento) dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou
pessoas com deficiéncia, habilitadas™ (Brasil, 1991). Esta Lei foi um incentivo para que as
pessoas com deficiéncia buscassem a profissionalizagdo ao estabeler esses criteiros para as
empresas. Além disso, as PcD tém na Constituicdo Federal de 1988 o direito de reserva de vaga

em concursos da esfera publica , conforme seu art. 37 inciso VIII:

Art. 37. A administragdo publica direta e indireta de qualquer dos Poderes da Unido,
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios obedecera aos principios de
legalidade, impessoalidade, moralidade, publicidade e eficiéncia e, também, ao
seguinte:

VIII - a lei reservard percentual dos cargos e empregos publicos para as pessoas
portadoras de deficiéncia e definira os critérios de sua admissdo (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n°19, de 1998).

Ademais, com a necessidade de existir pessoas qualificadas para que fosse possivel

preencher as cotas nas empresas, deram valiosas contribui¢des para que debates sobre politicas
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e programas nesse ambito fossem idealizados, gerando assim um fortalecimento da inser¢do de
iniciativas de Educac¢do Profissional para PCDs.

Em relacao a confluéncia da Educagao Especial e da Educacao Profissional, temos que
a Lei n°® 9.394/1996 define como tipos de abordagens educacionais tanto na Educacao Bésica
quanto no Ensino Superior. Ademais, preconiza que a Educagdo Especial deve ser ofertada

preferencialmente na rede regular de ensino e em seu Art. 59 inciso IV define:

Educag@o Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que nio revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os orgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora (Brasil, 1996, p. 20).

Com isto, tem-se através do artigo citado a importancia da Educa¢do Especial como um
subsidio para auxiliar na preparagdo de PCDs publico-alvo da Educagdo Especial para a
inser¢ao no trabalho. Destaca-se que, para confirmar e refor¢ar o Art. 59 inciso IV foi
promulgado o Decreto n°3.298, de 24 de outubro de 1989, que estabeleceu a Politica Nacional
de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, em 20 de dezembro de 1999. Em seu Art. 15

traz as seguintes disposigoes:

Art. 15. Os orgdos e as entidades da Administracdo Publica Federal prestardo direta
ou indiretamente a pessoa portadora de deficiéncia os seguintes servigos:

I - Reabilitagdo integral, entendida como o desenvolvimento das potencialidades da
pessoa portadora de deficiéncia, destinada a facilitar sua atividade laboral, educativa
e social;

II - Formagdo profissional e qualificagdo para o trabalho;

III - escolarizagdo em estabelecimentos de ensino regular com a provisdo dos apoios
necessarios, ou em estabelecimentos de ensino especial; e

IV - Orientag@o e promogdo individual, familiar e social (Brasil, 1999, p.5).

Dessa forma, o Decreto n° 3.298, de 24 de outubro del999, trata da formacgao
profissional e da qualificagdo para o trabalho das PCDs. Além disso, ela privilegia a rede
publica de ensino em seus artigos especificos sobre o tema. Este Decreto, em seu Art. 45, dispde
sobre a institui¢do e implementagdo de programas de formacao e qualificagdo profissional, estes

voltados para a as PCDs no escopo do Plano Nacional de Formagio Profissional (Planfor)? —

12 1dealizado e estabelecido no Governo Fernando Henrique Cardoso, de 1995 a 2002, abrangeu 3.800 municipios
e 5.6 milhdes de trabalhadores. Foram desenvolvidos pelos Estados brasileiros em uma parceria com formadores
de educagio profissional de empresas, universidades, sindicatos, escolas técnicas e entre outras institui¢des. Tinha
como objetivo dinamizar a qualificagdo profissional por meio de uma articulag@o e integragao entre a qualificagao
profissional e as demais politicas publicas de geragdo de trabalho e renda.
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uma parceria do Ministério de Trabalho e da Secretaria de Formagdo de Desenvolvimento

Profissional (SEFOR). Este dispositivo dispde como objetivos:

Art. 45. Serdo implementados programas de formagdo e qualificagdo profissional
voltados para a pessoa portadora de deficiéncia no dmbito do Plano Nacional de
Formagao Profissional - PLANFOR.

Paragrafo tnico. Os programas de formacdo e qualificagdo profissional para pessoa
portadora de deficiéncia terdo como objetivos:

I - Criar condigdes que garantam a toda pessoa portadora de deficiéncia o direito a
receber uma formagao profissional adequada;

II - Organizar os meios de formacao necessarios para qualificar a pessoa portadora de
deficiéncia para a inser¢do competitiva no mercado laboral; e

IIT - Ampliar a formagéo e qualificagdo profissional sob a base de educagdo geral para
fomentar o desenvolvimento harmonico da pessoa portadora de deficiéncia, assim
como para satisfazer as exigéncias derivadas do progresso técnico, dos novos métodos
de produgéo e da evolugdo social e econdmica.

Dentre os anos de 1996 a 1998 a luz das discussdes sobre inclusdo, este programa tinha
como objetivo buscar agdes que priorizavam a inclusdo das PcD no mundo do trabalho. Embora
o programa tenha sido suprimido de 1999 a 2002, foram estabelecidas parcerias com a
Federacdo Nacional das Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apaes), as
Institui¢des de Ensino Superior (IES), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac),
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai) e os Centros Federais de Educagdo
Tecnoldgica (Cefets), as quais tinham como premissa desenvolver cursos para as pessoas com
deficiéncia (Silva, 2011).

E pertinente destacar que, por meio do PLANFOR, outros programas tiveram sua
implementagdo, tais como o “Programa de Educagdo Profissional Especializada das APAES o
Programa Deficiéncia & Competéncia do SENAC, o Programa do SENAI de A¢des Inclusivas”
(Silva, 2011, p.57). O PLANFOR teve sua vigéncia até o ano de 2002, sendo substituido, a
partir de 2003, pelo Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ), que incorporou algumas de suas
diretrizes, mas com uma abordagem mais integrada ao desenvolvimento econdmico e social.

Embora essas mudangas tenham ocorrido, elas, do ponto de vista da inclusao das PcD
na Educacdo Profissional, apontam para a crescente importancia que este movimento passa a
ter no Brasil. Porém, ainda enfrentava impasses que orientavam a educacdo para uma
perspectiva tecnicista.

Em meados dos anos 2000, o Programa TECNEP (Educagdo, Tecnologia e
Profissionalizagdo de Pessoas com Necessidades Especiais), da Secretaria de Educagao
Profissional e Tecnologica (SETEC), pertencente ao Ministério da Educa¢do (MEC), foi

instituido para fortalecer a inclusdo de PCDs na Educagdo Profissional (EP) e no mundo do
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trabalho na rede federal e tinha como objetivo principal “modificar o contexto das instituigdes
da rede federal, disseminando conceitos, divulgando experiéncias, sensibilizando as
comunidades escolares, para a questdo das necessidades especiais” (Brasil, 2005, p. 11).

Dessa forma, fica claro de que as instituigdes educacionais federais devem se adaptar,
incorporar novas perspectivas e praticas inclusivas e envolver as comunidades escolares na

promogao dos direitos e necessidades das PCDs.

1. A educag@o profissional enquanto necessidade para o desenvolvimento do pais —
compreendendo a educacdo profissional como preparagdo para o trabalho e insergédo
produtiva no meio social; 2. A promessa de igualdade de oportunidades como fator
de desenvolvimento da cidadania — defendendo a inclus@o no sentido de se promover
transformag@o dos processos educativos e inser¢do produtiva numa perspectiva de
redimensionamento do contexto social; 3. A educag@o profissional e inser¢do no
mercado de trabalho como efetivagdo de direitos — baseado numa compilagdo de
documentos e legislacdes que davam respaldo a ideia de educacdo profissional e
inser¢do produtiva como um direito das pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais (Garcia, 2001, p. 7).

Sobre esse entendimento de Garcia (2001) a Educagdo Profissional, deve entdo ser uma
necessidade para o Brasil, pois, nesses moldes, entende-se como algo fundamental, essencial
para o desenvolvimento e inser¢cdo no trabalho e no meio social, pressupondo a inser¢ao de
forma ativa e produtiva dos participantes, e diante do movimento da insercao de pessoas PCDs
na Educagdo Profissional em face o que preconiza esses principios, ora expostos estes
participantes sejam inseridos de forma produtiva. O autor destaca a educagao profissional como
um direito fundamental para o desenvolvimento pessoal, social e econdmico, com énfase na
inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais

Entre 2000 e 2006, a SETEC tinha como objetivo mobilizar e sensibilizar as institui¢des
da Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, destacando a importancia
da inclusdo das pessoas com deficiéncia na Educacdo Profissional dessas instituigdes. Além
disso, buscava a formacdo de nucleos especificos dentro das instituicdes, o que resultou na
criacdo dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE:),
responsaveis por atender as demandas e encargos decorrentes da politica TECNEP. Esses
nucleos foram implementados nas regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste do
Brasil. Vale ressaltar que, tanto o TECNEP quanto os NAPNE sdo iniciativas voltadas
exclusivamente para a rede de educacdo federal, excluindo, portanto, as redes estaduais e
municipais de ensino. Em 2010, o programa TECNEP foi reformulado e transformado em uma
acdo da SETEC/MEC, passando a ser denominado A¢dao TECNEP.

Diante disso, esse movimento encontrou diversos desafios. Dentre eles, destacamos: os

processos seletivos de ingresso desse publico nas institui¢des federais, tendo em vista que os
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conteudos cobrados possuiam como base os do ensino fundamental, e muitas pessoas com
deficiéncia se concentravam nas fases iniciais desse nivel de ensino. Além disso, a falta de
infraestrutura adaptada e de condigdes condizentes e especificas para a avaliagdo desses
participantes, a exemplo da transcri¢ao de provas para o Braille, era um obstaculo. Conforme

Oliveira (2008), foi dessa forma que esse processo se desenvolveu:

[...] @ medida que essa clientela procurava o CEFET/RN para participar dos exames
de selecdo, novas estratégias foram desenvolvidas no sentido de atender as suas
necessidades [...]. Mas, somente alunos com deficiéncia fisica foram aprovados nos
exames de selecdo para o ensino médio (Oliveira, 2008, p.250).

Em 2008, com a aprovagao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacgdo Inclusiva (PNEEPEI). Esta trata-se de uma politica publica brasileira que
estabelece diretrizes para a educacdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo sendo este o publico da Educacao Especial.
Ela foi idealizada com o objetivo de promover a inclusdo desses alunos nas escolas regulares,
proporcionando-lhes acesso, participagdo e aprendizado em igualdade de condigdes.

Diante do exposto, ¢ valido ressaltar a institui¢do da Lei Brasileira de Inclusdo da PCDs
n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, que destaca o direito a educagdo inclusiva como ressalta o

Art. 28 principalmente nos incisos I e XIII:

Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; XIII - acesso a
educagdo superior ¢ a educagdo profissional e tecnoldogica em igualdade de
oportunidades e condi¢gdes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

Essas determinagdes do Art. 28 destacam a responsabilidade do poder publico na
garantia de um sistema educacional inclusivo que abrange todos os niveis e modalidades de
ensino ao longo da vida e de proporcionar acesso de forma igualitaria a educagdao em nivel
superior, profissional e tecnologica. Este estatuto visa a efetivacdo dos Direitos Humanos das
PCDs, articulada a educacdo profissional e a preparagdo para trabalho (Brasil, 2001, p.7).

Entretanto, diante de todos os movimentos decorrentes da Lei n® 13.415/2017,
conhecida como a “Reforma do Ensino Médio”, € possivel identificar uma armadilha na redagao
dessa legislacdo. O que ela estabelece nao corresponde a verdadeira integracdo, pois a carga
horaria da Educacdo Profissional foi incluida dentro da carga hordria do Ensino Médio,

substituindo outros contetudos.
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Essa medida vai contra o principio da integra¢do defendido, uma vez que, ao invés de
qualificar a formagao profissional com conteudos que permitam ao aluno refletir sobre seu
papel como cidadao critico, capaz de compreender os processos ¢ as condigdes de trabalho na
sociedade, o novo curriculo restringe essas possibilidades. Dessa forma, o jovem, especialmente
aquele oriundo da classe trabalhadora, fica exposto diretamente ao mercado de trabalho. Essa
dissociacdo entre ensino e educagdo profissional configura um retrocesso educacional, afetando
negativamente a todos, especialmente aqueles que ja carregam em sua trajetoria a marca da
exclusdo.

Em sintese, ¢ imperioso destacar que as Pessoas com Deficiéncia (PCDs) possuem
direitos constitucionais no que concerne a sua inser¢ao e participagdo na Educagao Profissional,
visto que as politicas supracitadas evidenciam que este direito ¢ garantido por lei. Entretanto,
essas politicas devem ser alicer¢adas principalmente na oferta de subsidios e insumos
necessarios que visem a adaptagdo, ao acesso e & permanéncia deste publico. E fundamental,
portanto, postular que essa realidade contrasta com as discrepancias vivenciadas pelas politicas
brasileiras, muitas vezes regidas por uma separacgao entre as leis que as normatizam e a realidade

de sua efetivagao.

3.2 POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL DO RIO
GRANDE DO NORTE

O Rio Grande do Norte comegou a se comprometer com as politicas de Educagdo
Especial a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB), 5.692/1971. Isso gerou a
necessidade de ter uma secretaria dedicada a esse segmento educacional, levando a criacdo da
Subcoordenadoria de Educagdo Especial do Rio Grande do Norte (SUESP). Ficando claro que
com a LDB que se tornou clara a necessidade de uma estrutura especifica para esse campo.

A criagao da SUESP demonstra o compromisso do Estado em fortalecer e melhorar as
praticas educacionais voltadas para a inclusdo de estudantes com deficiéncia e outras
necessidades educacionais especiais. A Educacdo Especial no Rio Grande Norte ¢ norteado
pelos seguintes dispositivos legais, sendo valido resaltar que aqui somente estao destacados os

principais dispositivos legais que sdo de dominio publico conforme Quadro 2.
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QUADRO 2 - Principais politicas de Educagdo Especial do estado do Rio Grande do Norte.

Lei n°5.692

A constitui¢ao Federal de 1988
no Art. 205

Constituicao Estadual do Rio
Grande do Norte Art. 138

Estatuto da crianga e do

adolescente Art. 54

Lei estadual ordinaria n°6.255

Resolugdo n°41/95

Parecer n° 17 CFE/CEB

Documento intitulado Classe

Hospitalar e Atendimento

Pedagogico domiciliar

estrategias e orientagdes do MEC

2002

Centro de Apoio Pedagogico
para Atendimento as pessoas
com Deficiéncia Visual Profa.

Lapissara Aguiar CP/RN

1971

1988

1989

1990

1992

1995

2001

2002

2002

Federal

Federal

Estadual

Federal

Estadual

Federal

Federal

Federal

Estadual

Fixa as leis de Diretrizes e Bases
para o ensino de 1° e 2° graus
Dispde a educacdo como direito de
todos e dever do Estado e da
familia
Trata do Atendimento Educacional
Especializado preferencialmente
na rede regular de Ensino
Aponta como dever do Estado
assegurar a crianga € ao
adolescente o atendimento
educacional especializado aos
portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular

de ensino.

O Estado do RN assegura o AEE
na rede regular de ensino, com
reserva de espaco fisico
apropriado.

Trata dos direitos da crianga e do
adolescente hospitalizados.
Diretrizes Nacionais para a
Educacgao Especial na Educacao
Basica.

Documento norteador do
atendimento hospitalar e

pedagdgico.

Génese do Centro de apoio para
pessoas com deficiéncia visual do
estado do Rio Grande do Norte
tem como finaliadade de apoiar o
aluno com deficiéncia visual seja

ele com baixa visdo ou cego na sua



Resolugdo n°® 1

Decreto de criagdo n°® 18.637,

de 04 de novembro

Portaria n® 555/2007, prorrogada
pela Portaria n® 948/2007,
entregue ao Ministro da
Educag@o, em 07 de janeiro de
2008.

Parecer 13, resolugdo n.4

CNE/CEB

Resolugdo n°02/2012-
CEE/CEB/RN

Nota técnica n°046/13
MEC/SECADI/DPEE, de 22 de
abril

Portaria de avaliacdo 1878/2016
SEEC/RN

Plano estadual de Educagao
PEE/RN (2015 -2025) Lei
n°10.049, de 27 de janeiro

2003

2005

2008

2009

2012

2013

2016

2016
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inclusdo em escolas da rede regular

de ensino.

Orienta e esclarece os profissionais

da educag@o quanto aos
procedimentos administrativos e
pedagdgicos com PcD.
Génese do centro estadual de
capacitacao de educadores e de
atendimento as pessoas com
surdez 0 CAS ROTARY. Tem
COmo premissa promover uma
politica de educag@o inclusiva por
meio de a¢des educativas que
garantam o atendimento
educacional especializado aos

educandos com surdez.

Politica Nacional de Educagio
Especial na Perspectiva da

Educagao Inclusiva

Institui Diretrizes Operacionais

para o Atendimento Educacional

Especializado na Educagdo Basica,

modalidade Educacao Especial.
Centros Estaduais de Educagio
Especial
Trata de Altas
Habilidades/Superdotagéo

Estabelece Normas de Avaliagdo
da Aprendizagem Escolar para a
Rede Estadual de Ensino e da
outras providéncias.

Trata da Educacdo Especial
na dimensao 1: Com vistas a
universalizagdo, expansao e
democratizacao do acesso a

educacao basica.
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Resolugdo n°03 de 2016 2016 Estadual Fixa normas para o Atendimento
CEE/CEB/RN, 23 de novembro Educacional Especializado na
Educagao Basica, modalidade de
Educacdo Especial.
Lei estadual n°10.320/2018 2018 Estadual Dispde sobre a criagdo do
Programa de Atendimento
Educacional Hospitalar e
Domiciliar nas unidades da Rede
Estadual de Saude e d4 outras
providéncias.
Lein®11.632, de 13 de dezembro = 2023 Estadual Institui o Programa Estadual de
Atendimento a Pessoa com
Deficiéncia Visual no dmbito do
Estado do Rio Grande do Norte
Lei n°11.460 Art. 01 2023 Estadual Institui a campanha para
conscientiza¢do da importancia da
pessoa PcDnas instituicdes de
ensino publicas e privadas do Rio
Grande do Norte.
Portaria SEI n°4.522 de 26 de 2024 Estadual Institui diretrizes para a
setembro de 2024 modalidade de Educacdo Especial
Inclusiva, na educacgéo basica da
rede publica estadual

Fonte: Adaptado pela autora 2024, com base nos normativos legais.

O Quadro 2 reune alguns dos principais dispositivos legais que regulamentam e
orientam a Educacdo Especial. Levando em conta que essa modalidade faz parte da Educacdo
Profissional da escola onde a pesquisa foi realizada, esses dispositivos t€ém um papel crucial na
defini¢do de diretrizes e na criacdo de parametros que conectam essas duas formas de ensino.
Assim, eles asseguram o suporte legal necessario para a implementacao de praticas pedagogicas
inclusivas e que atendam as necessidades dos alunos.

Dessa forma, o Quadro 2 traz a tona as principais politicas que regulam e orientam a
Educagao Especial no Estado do Rio Grande do Norte. A analise comec¢a com a Lei n°® 5.962,
de 1971, que define as diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e se estende até a Portaria
SEI n° 4.522, de 26 de setembro de 2024, que estabelece diretrizes para a modalidade de
Educacao Especial Inclusiva na Educa¢do Basica da Rede Publica Estadual, além disso institui
orientagdes para a modalidade de Educacdo Especial Inclusiva, assegurando sua

transversalidade desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior.
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Nesse contexto, ¢ importante ressaltar que o Rio Grande do Norte possui o Atendimento
Educacional Hospitalar e Domiciliar, que foi regulamentado pela Lei n® 10.320, de 5 de janeiro
de 2018. Essa lei estabelece a criagdo do Programa de Atendimento Educacional Hospitalar e
Domiciliar nas unidades da Rede Estadual de Saude, garantindo aos s estudantes que, por
questdes de saude, ndo conseguem ir a escola regularmente, possam continuar seus estudos.

Levando em conta o publico da Educagao Especial, que inclui alunos que estao passando
por diferentes tipos de tratamentos médicos, esse atendimento se torna uma ferramenta crucial
para assegurar o direito a educacdo. Além disso, qualquer aluno pode, em algum momento,
precisar desse suporte durante uma internagao hospitalar ou tratamento em casa, o que reforga
a importancia desse tipo de ensino. No Rio Grande do Norte, esse atendimento ¢ oferecido nas
seguintes modalidades: I — Na casa do aluno, desde que o tratamento de saude o impeca de
participar das aulas regulares e Il — Em outros estabelecimentos de satide ou em Casas de Apoio,
através de um Termo de Cooperacdo Técnica com a Secretaria de Estado da Educagdo e da
Cultura (SEEC).

A regulamentacdo desse atendimento estabelece as condigdes em que ele deve ser
realizado, assim como os profissionais responsaveis por sua execu¢do. Sua importancia ¢ ainda
mais evidente no contexto da Educacdo Especial, considerando as particularidades do publico
atendido. A coordenagdo desse servigo € feita pela SUESP/RN (Subcoordenadoria de Educagao
Especial do RN), sob a supervisao da SEEC/RN, em conformidade com a Lei Estadual n°
10.320/2018. Além disso, o programa conta com hospitais parceiros que ajudam a viabilizar
sua implementagdo, assegurando um atendimento educacional inclusivo e continuo para os
estudantes em tratamento de saude.

O Rio Grande do Norte conta com um Nucleo de Atividades de Altas Habilidades ou
Superdotacdo (NAAH/S), que faz parte da Subcoordenadoria de Educacdo Especial do RN
(SUESP). A principal missdo desse ntcleo ¢ oferecer suporte e orientacdo as escolas para
atender aos alunos com altas habilidades ou superdotacdo, fornecendo recursos pedagdgicos e
diretrizes Uteis para os professores.

O NAAHY/S esta localizado no Centro Administrativo, Bloco 11, sala 24, ¢ sua atuacao é
respaldada por varias normas, incluindo a Constituigdo Federal de 1988, especificamente no
artigo 208, a Declaracdo de Salamanca (1994, p. 6), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), Capitulo V, e o Plano Nacional de Educa¢do (PNE), de 2014.

Além disso, suas atividades sdo sustentadas pelas Diretrizes de Educagdo Especial na
Educacdo Basica (Parecer 17 e Resolucdao n° 2 do CFE/CEB de 2001), pela Politica Nacional

de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008, p. 14), pelo Decreto n°
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7.611/2011, que regulamenta a Educacao Especial e o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), e pelas Diretrizes Operacionais do AEE (Parecer 13 e Resolugdo n° 4 do CFE/CEB de
2009). Outros documentos que fundamentam suas ac¢des incluem a Nota Técnica n® 046/2013
do MEC/SECADI/DPEE, a Resolucao n° 03/2016 do CEEB/CEB/RN, o Plano Estadual de
Educacdo do Rio Grande do Norte (2016) e a Portaria de Avaliacdo n® 1878/2016 da SEEC/RN.

O Rio Grande do Norte possui o Centro Estadual de Capacitacdo de Educadores e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS Rotary-Figura 8), que foi criado pelo Decreto n°
18.637, datado de 4 de novembro de 2005. A principal missdo desse Centro ¢ promover uma
politica de educagdo inclusiva, oferecendo agdes educativas que garantam o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para estudantes com surdez ou deficiéncia auditiva (DA).

Ele esta situado no bairro Quintas, na Rua dos Paiatis, n° 2004.

Figura 8 - Centro Estadual de Capacitagdo de Educadores e de Atendimento as Pessoas com Surdez
(CAS Rotary).

Fonte: Google Maps, 2024.

O RN dispde para os estudantes publicoalvo da Educagdo Especial o Centro de Apoio
Pedagogico para Atendimento as pessoas com Deficiéncia Visual Profa. lapissara Aguiar
CP/RN (figura 9) foi inalgurado em 2002 este ¢ também vinculado a SUESP.

Tendo como finaliadade de apoiar o aluno com deficiéncia visual seja ele com baixa

visdo ou cego na sua inclusdo em escolas da rede regular de ensino, possuindo um servigo de
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intinerancia nas escolas e visa subsidiar as especificidades dos alunos com deficiéncia visual,
este oferta capacitacdes aos professores orientagdo as familias e estudantes, transcri¢do do
Braille para escrita comum e vice-versa.

E assim auxilio em provas, produ¢do de material adaptado e ofertas de AEE com
orientacdo, mobilidade e praticas educacionais para uma vida independente. Seu prédio

funciona na rua dos Potiguares, 1275b - Dix-Sept Rosado, Natal — RN.

Figura 9 - Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as pessoas com Deficiéncia Visual Profa.
Tapissara Aguiar CP/RN

Fonte: Google Maps, 2024.

Para apoio das pessoas publico-alvo da Educacao Especial, o Estado dispde de 8 centros
Regionais de Educagado Especial que é regido pela Resolugdo n°02/2012-CEE/CEB/RN, 31 de
outubro de 2012.

Nesse ambito, tem-se que o cenario politico e educacional da Educagdo Especial
associada a Educacao Profissional do RN tem apontado diversos delineamentos e dispositivos
que, em sua maioria, convergem com os documentos norteadores nacionais. Vale destacar que
os caminhos estdo sendo delineados por meio da SUESP/SEEC, em consonancia com o
principal dispositivo adotado pelo RN: a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva (2008). Este é um normativo legal de ambito Federal que se torna o

principal norteador para o RN. Haja vista que o publico da Educag¢do Especial tem
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gradativamente instigado um novo olhar em torno das diferencas, e embora tenhamos em mente
uma realidade ainda distante da que gostariamos, as politicas tém-se tornado um pouco mais
exequiveis no Estado

Nesse recorte, sobre a modalidade de Educagdo Especial situamos também o Plano
Estadual de Educagdo do RN (2015-2025), com vigéncia de dez anos, e trata-se da garantia do
direito a educacdo basica com qualidade, com 6 dimensdes € em cada, possui metas a serem
atingidas no decorrer do decénio, todas relacionadas ao acesso e permanéncia dos estudantes, a
melhoria da qualidade da educagdo em todas as etapas e modalidades. Onde tem-se a
organizacgdo da meta 4, estratégia 1, e a delimitacdo do publico-alvo da Educagdo Especial por
meio da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva (2008) e da Resolugao
Estadual 02/2012 CEE/RN.

Além disso, conforme as observagdes antecedentes, tem-se trabalhado para criar
conexdes com a sociedade, enfatizando a importancia da participacao ativa de escolas, familias,
instituicdes, centros, universidades e outros parceiros que compartilham o compromisso de
oferecer uma educagdo de qualidade. E importante reconhecer que a vontade politica, os
esforcos realizados e a crenca na Educagao Especial sob uma perspectiva inclusiva sao
essenciais para lidar com as varias fragilidades que podem comprometer e ameagar o ambiente
escolar.

Vale ressaltar os programas que foram implementados nas escolas estaduais do Rio
Grande do Norte, a maioria dos quais est4 alinhada com o Plano Estadual de Educacdo do RN
(2015-2025). Dentro da Dimensao 5, que foca na valorizacdo dos profissionais da educagao,
encontramos a Meta 1, que tem como objetivo garantir, em nivel local e através de uma
colaboragao entre a Unido, o Estado do Rio Grande do Norte, os municipios e as Institui¢des
de Ensino Superior, a implementag@o de politicas e acdes estratégicas. Entre essas estratégias,

destaca-se a Estratégia 10, que busca;

Garantir, por meio do regime de colaboragdo entre Unido, Estados e Municipios, que
at¢ 2020 100% (cem por cento) dos professores de Educagdo Infantil, ensino
fundamental, ensino médio, Educagdo Especial, Libras, EJA, indigena, campo e
quilombola tenham formagdo especifica em nivel superior, obtida em curso de
licenciatura plena nas areas de conhecimento.

Na meta 2, tem-se que:

Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da
Educacdo Basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PEE” em sua estratégia 1 de
Implementar, em articulagdo com o MEC e Instituigdes de Ensino Superior, a oferta
de cursos de especializagdo presenciais e stricto sensu e/ou a distancia voltados para
a formagdo de pessoal para as diferentes areas de ensino e, em particular, para a
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educagdo do campo, a Educacdo Especial, a educacdo infantil, a gestdo escolar, a
coordenacdo pedagdgica ¢ a Educagdo de Jovens e Adultos.

Na dimensdo 7, que aborda o financiamento da Educa¢do Bésica e Superior estadual,
estd contida a Meta 1, que prevé: “Garantir, anualmente, investimento publico em educacao
publica equivalente a 5% do PIB estadual até o ano de 2020, e 7% até o prazo final do PEE
(2015-2025)”. A Estratégia 4 dessa Meta visa a “Garantir, em regime de colaboracao com a
Unido, o Estado e os Municipios, condigdes financeiras e técnicas para o funcionamento dos
centros que atendam as demandas da Educa¢do Especial, profissional ¢ EJA”. Na Meta 3, que
objetiva “Fomentar a qualidade da Educacdo Basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem”, encontra-se a Estratégia 22, que visa a
“Assegurar a atuagdo da equipe multidisciplinar (assistente social, psicdlogo, fonoaudidlogo,
entre outros) nos centros de atendimento especializado destinados ao ptblico-alvo da Educagao
Especial'. Além disso, ha uma meta principal (ou especifica) que trata da Educagao Especial, a

qual estabelece:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, com Deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacdo, o acesso
a Educacdo Basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servi¢os especializados, publicos ou
conveniados.

De fato, essa Meta possui 14 estratégias distribuidas e orientadas que visam ao
cumprimento da propria meta. E vélido enfatizar que esta meta, quando comparada 4 do PNE
de 2014-2024, ¢ muito parecida. Visto que o PEE ¢ baseado no PNE, ambos se aproximam em
diversas metas e estratégias ao longo dos dois documentos. Um exemplo disso ¢ a Meta 4 do
PNE, que trata da Educacdo Especial em dmbito nacional, e a Meta 4 da Dimensao 1 do PEE,
que trata da permanéncia de estudantes da Educagdo Especial.

Ademais, ambos os documentos tratam de objetivos comuns, os quais sao utilizados
para orientar as Politicas Educacionais, promovendo metas e estratégias articuladas entre os
entes federativos. Cumpre ressaltar, entretanto, que ha uma dificuldade no acesso a todas as
politicas elaboradas pelo Estado, uma vez que existe um acervo que nao ¢ de dominio publico,
e 0 acesso a esse conteudo requer autorizacdo especifica para pesquisa. Mesmo com essa
autorizagdo, 0 processo permanece excessivamente burocratico, € a espera pelos documentos
nao se configura como acessivel. Assim sendo, a presente pesquisa se limita as politicas de

Educacao Especial do Rio Grande do Norte que se encontram disponiveis no dominio publico.
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O Plano Estadual de Educagao (PEE) do Rio Grande do Norte, que abrange o periodo
de 2015 a 2025, define diretrizes essenciais para integrar a Educagdo Especial com a Educagao
Profissional. Na Dimensao 3, que aborda a conexao entre educacgdo e trabalho, o foco esta na
formacao técnica de Nivel Médio e na Educagdo Tecnologica.

A Meta 1, Estratégia 4, destaca a importancia de criar mais oportunidades de trabalho
para jovens e adultos com deficiéncia e com baixa escolaridade. Para isso, sugere-se o acesso a
Educagao de Jovens e Adultos (EJA), que deve ser integrada a Educacdo Profissional,
garantindo um suporte eficaz por parte das instituigdes educacionais responsaveis.

A implementa¢do desse plano é de responsabilidade da Secretaria de Estado da
Educacdo e da Cultura do Rio Grande do Norte, que deve assegurar que as agoes de gestdo
necessarias sejam realizadas para alcancar as metas durante sua vigéncia. No mesmo contexto,
a Estratégia 5 propde a criacdo de programas nacionais para reestrutura¢do e aquisi¢do de
equipamentos, visando expandir e melhorar a infraestrutura das escolas publicas que oferecem
a EJA, em conjunto com a Educagdo Profissional. Além disso, ¢ fundamental garantir a
acessibilidade para pessoas com deficiéncia e ampliar as iniciativas que atendam as
necessidades e demandas locais.

As estratégias apresentadas sdo relevantes e essenciais, pois abordam de forma integrada
dois desafios sociais importantes: a inclusdo de PCDs e a ampliacdo das oportunidades de
trabalho. No entanto, ¢ importante notar que, ao discutir a educagdo profissional para esse
grupo, o plano se limita a EJA, desconsiderando a oferta de educag¢do profissional
simultaneamente ao ensino médio para PCDs. Essa falta de discussdo mais ampla sobre essa
possibilidade pode ser uma oportunidade perdida para melhorar a qualificacdo e a inser¢ao

desses individuos no mundo do trabalho.

3.3 CENTROS ESTADUAIS DE EDUCACAO PROFISSIONAL - CEEPS

Em 2008, por meio da SUEP/SEEC, o Rio Grande do Norte (RN) aderiu ao Programa
Brasil Profissionalizado, durante o mandato da governadora Wilma de Faria. Sendo o sétimo
Estado Brasileiro a solicitar recursos, na ocasido foram acordados compromissos. Dentre eles,
destaca-se que a Unido apoiaria a Rede Estadual para que esta pudesse construir, reformar,
implementar laboratdrios, ampliar, equipar, mobiliar e formar técnicos, docentes e gestores com
cursos de formagao e pos-graduacao. Essa iniciativa configurava uma via de mao dupla, sendo
de responsabilidade do RN garantir a constituicao e manutengdo do corpo docente para atuar

nos cursos técnicos (Silva, 2023)
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Nesse ensejo, inicialmente 109 instituicdes da rede estadual do RN foram conveniadas,
destas 55 com a oferta do Ensino médio de forma regular e 54 para o Ensino médio Integrado
a Educacao Profissional. Ademais, foram conveniadas a construg¢ao de 10 Centros de Educagao
Profissional (Plano Estadual de Educagao/RN, 2015). Dessa forma, os Centros Estaduais de
Educacao Profissional (CEEPs) tem sua génese demarcada em 2008 com a implementac¢ao do
programa Brasil Profissionalizado no Rio Grande do Norte (Silva, 2023).

Entre o periodo compreendido de 2008 até¢ meados de 2011, para efetivar a parceria € o
acordo firmado entre os Orgdos competentes e a secretaria do RN, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) destinou a quantia no valor de R$ 124.121.9335
milhdes. Tais recursos foram destinados para reforma e ampliagdo das unidades e para a
construcdo de 10 institui¢des de ensino que teriam como denominacdo Centros Estaduais de
Educacdo Profissional do Rio Grande do Norte, como pode ser observado essa distribui¢ao

entre os cursos designados e municipios como especificado no Quadro 3.

Quadro 3 - Centros Estaduais de Educag¢do Profissional

CURSO TECNICO VAGAS TURNO
Seguranga do Trabalho 40 Matutino
Seguranga do Trabalho 40 Vespertino

Edificacoes 40 Matutino
Edificagdes 40 Vespertino
CURSO TECNICO TURNO
Administragdo 40 Vespertino
Sistema de Energia 40 Matutino
Renovavel
Sistema de Energia 40 Vespertino
Renovavel

CURSO TECNICO TURNO
Meio Ambiente 40 Vespertino
Nutrigao e Dietética 40 Matutino

CURSO TECNICO VAGAS TURNO
Meio Ambiente 40 Integral
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Nutri¢do e Dietética 80 Integral

CURSO TECNICO VAGAS TURNO
Informatica 80 Integral
Manutencdo e Suporte em Informatica 40 Integral

CURSO TECNICO VAGAS TURNO
Sistema de Energia Renovavel 80 Integral
Informatica 40 integral

~ CEEP Professor Hélio Xavier de Vasconcelos - Extremoz
CURSO TECNICO VAGAS TURNO
Recursos Humanos 40 Integral
Administragdo 80 Integral

Fonte: Adaptado pela autora com base nos dados disponibilizados pelo https://sigeduc.rn.gov.br/.

E valido destacar que nos CEEPs de Ceara Mirim, Mossord e Sio Gongalo as cargas
horarias dos cursos sdo de 4.200 aulas, sendo 35 aulas semanais funcionando nos turnos
matutino, das 7h as 11h30 (5 aulas de 50 minutos), € no turno vespertino, das 13h as 17h30 (5
aulas de 50 minutos). Ademais, os dois turnos os anos os alunos possuem aula no contraturno
dois dias na semana. E nos Centros de Parnamirim, Natal, Auto Rodrigues e Extremoz os cursos
tém uma carga horaria de 5.400 aulas (1.800 aulas anuais), sendo 40 aulas semanais no
Turno Integral (7h30 as 17h). Convém mencionar que os CEEPs recebem o publico-alvo da
Educacao Especial, inclusive com a matricula antecipada para tal publico.

E os alunos so estdo aptos a se matricular, se tiverem concluido o Ensino Fundamental
e idade de 14 até 17 anos, e se estes ja possuirem matricula no ano corrente em outra institui¢ao
de ensino da Rede Estadual de Educagdo, deverdo solicitar o cancelamento da matricula
anterior. Além disto no que concerne ao total de matriculas dos Estudantes no estado do RN,
de acordo com o Sistema Integrado de Gestdo da Educacio (SIGEduc)®®, o Relatério de Total

de Estudantes por Etapa de Ensino de 2024 aponta para um total de 200.858 em todas as

modalidades de ensino, além disto um valor que chama aten¢do ¢ somente 542 matriculas na

13 No Rio Grande do Norte (RN), foi implementada a plataforma SIGEduc, com o objetivo de aprimorar
a administracdo da educacdo em todo o estado, com foco principal na gestdo das escolas publicas
estaduais. Essa ferramenta foi projetada para simplificar os procedimentos de inscricdo, o
monitoramento do desempenho académico dos alunos e a organizacdo burocratica das unidades
escolares.


https://sigeduc.rn.gov.br/
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Educagdo Especial o que representa um percentual de 0,3%. E vélido ressaltar que existe a
matricula antecipada para alunos com NEE, tendo como objetivo que as escolas do Estado
possam pensar estrategicamente e proporcionar organizagdo aos recursos necessarios a
acessibilidade pedagogica, fisica e linguistica.

Todavia, os recursos destinados para a construcdo dos centros foram advindos pelo
convénio n° 658468/2009, tendo um valor de R$ 55.229.737,80. Quando esses recursos foram
liberados, tiveram inicio as constru¢des, embora as atividades s6 tenham se iniciado em 2017,
o que durou cerca de 8 anos de espera. E valido ressaltar que desde 2007, com o Plano de
Desenvolvimento da Educagao — PDE, recomenda-se a acessibilidade arquitetonica dos prédios
escolares. Dessa forma, os centros devem estar de acordo com essa premissa(Brasil, 2009).

Com relacdo a planta e ao planejamento da infraestrutura dessas institui¢des, deveriam
contar com 1 biblioteca, 6 auditérios, 6 laboratdrios e 1 gindsio com previsdo de atendimento
de 1.200 alunos o que permitiria o entendimento de que esses ambientes escolares e o processo
de implementacdo desta politica Programa Brasil Profissionalizado deveria ser uma
possibilidade de “contribuir para a constru¢do de novo modelo para o ensino médio fundado na
articulagdo entre formacao geral e educacdo profissional” (Brasil, 2007, p. 01).

Sendo valido ressaltar que a “melhoria das condi¢des e permanéncia dos estudantes
depende de uma série de investimentos, tendo em vista a qualidade de ensino: em equipamentos,
em aplicacao de espacos fisicos, na qualificagdo permanente dos professores” (Kuenzer, 2009,
p. 45). Deessa forma, temos em destaque a importincia de investimentos diversos que venham
a subsidiar e melhorar as condic¢des de ensino, acesso e permanéncia dos estudantes.

Diante disso, para que possamos analisar todos esses aspectos de maneira eficaz, vamos
nos aprofundar na se¢do seguinte (secdo 4), que trata da parte empirica da pesquisa. Nela, vamos
explorar como as politicas de Educagdao Especial estdo sendo implementadas na Educacao
Profissional no Centro Estadual de Educacgdo Profissional Professora Lourdinha Guerra. E
fundamental destacar que esta pesquisa se concentra especificamente nesse Centro, utilizando
como critério de inclusdo a quantidade de PCDs matriculados em comparacao aos outros

alunos.
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4 MATERIALIZACAO DAS POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NO CENTRO
ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL PROFESSORA LOURDINHA
GUERRA

Nos ultimos anos, as conversas sobre Educacao Especial t€ém se tornado cada vez mais
relevantes, especialmente quando falamos sobre acessibilidade, inclusdao e os direitos dos
alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
superdotacdo. Varios paises, incluindo o Brasil, tém apresentado agdes importantes na
organizacdo e implementa¢do de um arcabouco juridico que objetiva promover e garantir que
as institui¢des de ensino sejam realmente inclusivas e acessiveis. Em destaque, cita-se a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. E, ainda existem muitas
duvidas e preocupagdes sobre como oferecer uma educagdo de qualidade que seja, a0 mesmo
tempo, inclusiva e acessivel para todos.

Nesse sentido, ao pensar nao apenas na Educagdo Especial, mas também na Educagao
Profissional, ¢ essencial entender como essas duas areas se conectam nas institui¢des que
oferecem Educagdo Profissional e atendem ao publico da Educacgdo Especial. E necessario,
portanto, analisar como essa integracdo acontece na pratica e como as leis atuais definem os
direitos e deveres que precisam ser respeitados nesse contexto.

Com isso em mente, o objetivo desta sec¢do ¢ compreender como as politicas de
Educagao Especial estao sendo implementadas na Educacao Profissional do Centro Estadual de
Educagdo Profissional Professora Lourdinha Guerra, levando em consideragao as
particularidades, necessidades e a realidade dos estudantes, além do contexto em que a
instituicdo estd inserida. A ideia € verificar como essas politicas estdo se concretizando,

identificando possiveis avangos e retrocessos nesse processo.

4.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

No inicio, ficou decidido que esta pesquisa se encaixa metodologicamente como uma
investigacdo de natureza basica, tendo em vista que busca gerar novos conhecimentos para o
progresso da ciéncia. Como menciona Appolinério (2011, p. 146), a pesquisa basica “tem
como objetivo o avango do conhecimento cientifico, sem se preocupar com a aplicabilidade

imediata dos resultados obtidos”. Adicionalmente, o estudo adota uma abordagem qualitativa,



71

que, segundo Minayo (2001, p. 22), “responde a questdes especificas, sendo vista como um
enfoque de um nivel de realidade que n3o pode ser quantificado”. Essa abordagem ¢
particularmente adequada para objetivos exploratorios, que visam compreender fendmenos em
profundidade e gerar novas perspectivas, caracteristicas intrinsecas a pesquisa qualitativa.

Nos procedimentos técnicos que ja foram definidos como bibliograficos, utilizamos
diversas obras, como as de Jannuzzi (2012) e Mazzotta (2011), para entender como a Educagao
Especial se configura no nosso pais. Além disso, a pesquisa segue uma abordagem documental,
recorrendo a fontes como documentos legais, periddicos e outras fontes de pesquisa, conforme
Severino (2016, p. 131). Essa metodologia foi escolhida por conta do foco da pesquisa, que se
concentra nas politicas publicas que regulam e normatizam a Educagdo Especial, tanto em
nivel nacional quanto em ambito estadual.

Para a coleta de dados, empregamos a observacao e as entrevistas semiestruturadas. De
acordo com Gil (2002), a entrevista semiestruturada possibilita ao pesquisador redirecionar o
foco da conversa caso haja dispersdes, a0 mesmo tempo que oferece ao entrevistado a chance
de expressar suas opinides livremente. Com isso, objetivamos obter uma compreensao mais
completa sobre como as Politicas Educacionais em questdo sdo implementadas e se
concretizam na pratica.

Além disso, segundo os dados do SIGEduc, os participantes da pesquisa sdao alunos que
estdo matriculados na Educagdo Especial. Isso inclui aqueles com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) e também os que tém altas habilidades ou superdotacao,
além de seus pais ou responsaveis. E fundamental ressaltar que, para os alunos que sdo
considerados relativa ou absolutamente incapazes, eles foram representados por seus
responsaveis legais. Tanto os responsaveis quanto os participantes receberam toda a assisténcia
necessaria, de forma gratuita e imediata, pelo tempo que fosse preciso.

Os participantes, junto com seus responsaveis ou pais (caso sejam menores de idade ou
considerados incapazes), foram devidamente informados e convidados a participar da
pesquisa. Os critérios para definir esse publico incluem alunos de ambos os sexos, com
matricula regular, que estdo sendo atendidos pela modalidade de ensino mencionada e que
estdo matriculados nos cursos técnicos de manutengdo e suporte em informatica, técnico em
informatica e técnico em redes de computadores, todos oferecidos na modalidade articulada
integrada em tempo integral.

A quantidade de alunos que consta no site SIGEduc-RN sdo um total de 11 alunos, com
base no total de matriculas de alunos com NEE do referido ano (2023), seus pais ou

responsaveis, e equipe diretiva da instituicdo, dessa forma, os dados coletados serdao guardados
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juntamente com um termo de compromisso de guarda dos dados em segurancga, por 5 anos e
local seguro, além disso, os dados da pesquisa sdo confidenciais e apenas divulgados em
congressos ou publicagdes cientificas, bem como o anonimato dos participantes.

Nesse contexto, a investigagao foi submetida ao comité de ética de pesquisa com seres
humanos, sendo aprovada e iniciamos, assim aos procedimentos de coleta de dados. Para a
obtencdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a pesquisadora foi
responsavel pela obtengdo do termo na propria instituicdo de ensino em que foi realizada a
pesquisa, possibilitando aos participantes da pesquisa autonomia e ciéncia da proposta da
pesquisa, com garantia de tempo para refletir e discutir a sua participagdo com o0s seus
responsaveis e/ou familiares, garantindo a leitura prévia antes da assinatura do documento por
cada participante.

No que diz respeito as garantias éticas dos participantes, ¢ valido ressaltar que foi
informado que at¢é mesmo no andamento da pesquisa caso houvesse riscos dentre eles
destacamos a falta de vontade, a vergonha, estresse, medo, desanimo e entre outros aspectos
que os quais tais comportamentos podem ser justificados em decorréncia de lembrangas que
foram e sdo vivenciadas diariamente pelos participantes, pelo publico que se trata de alunos e
familiares, e que para minimizar os riscos os participantes desta pesquisa eles poderiam parar
a entrevistas e retornar no momento em que se sentirem mais confortaveis, além disso, foram
realizadas pausas durante, antes e depois quando se julgou necessario.

Ademais, ficou explicitado que, em caso de possiveis danos a satde, quaisquer
implicacdes decorrentes da pesquisa que afetem o bem-estar dos participantes serdo amparadas
pelo direito a assisténcia integral e gratuita.

Cabe destacar que nos casos em que os participantes forem menores de idade ou
pessoas com incapacidade relativa ou absoluta, seus responsaveis legais ou curadores
estiveram presentes em todas as etapas do processo incluindo o recrutamento, a prestagao de
informacdes, a apresentacdo e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), bem como a coleta de dados.

Com relagdo aos beneficios, destacamos que a pesquisa contribui para serem
levantados debates e questionamentos sobre as questdes pertinentes a materializacdo das
politicas de educacao especial contempladas pela rede estadual de ensino do Rio Grande do
Norte. Além de dar voz ao publico que pertence a modalidade de ensino da Educacao Especial
€ como isso permeia no ambiente familiar. Ademais, a pesquisa também fornece elementos
para a revisao das Politicas de Educagdo Especial contempladas pela rede estadual.

Como exposto no quadro 4, com as técnicas definidas, temos a melhor visualiza¢do das
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técnicas que foram utilizadas para o cumprimento da pesquisa.

Quadro 4 —Fases ¢ técnicas da pesquisa

- Investigag@o de documentos nacionais e estaduais, como o PPP,
portarias, resolu¢des, normas e entre outros que definem e
normatizam a Educacdo Especial no Rio Grande do Norte;

- Definigdo de grupo focal como professores, gestores e alunos da
Educagio Especial;

- Observagdes;

- Reunides com a Secretaria De Educagéo Especial do estado do
RN;

- Leituras prévias.

Fase 1 - Exploratoria

Fase 2 - Planejamento - Seleg@o do cenario da pesquisa;

- Sele¢do dos documentos que serdo utilizados;

- Selegdo dos participantes da pesquisa;

- Reunido com cada curador legal (em caso de incapaz,
relativamente ou absolutamente)

- Selegdo do material que sera utilizado na coleta de dados.

Fase 3 — Agdo
- Aplicagdo das entrevistas com os participantes;
- Observagdes em locus.
Fase 4 — Avaliacao - Exploragdo do materia e interpretacdo dos resultados.

Fonte: Autoria propria, 2024.

De acordo com o Quadro 4, que trata sobre as fases e técnicas da pesquisa realizada
temos a fase 1 exploratoria tratou de investigar e analisar os documentos que regem e norteiam
a Educacdo Especial do Rio Grande do Norte, houveram reunides sobre quais os grupos focais
que seria realizada a pesquisa, reunides e visitas a SUESP; na segunda fase, que foi denominada
como planejamento, em que foram definidos quais documentos seriam relevantes, selecao dos
materiais e cendrio e reunides com os participantes e responsaveis; na fase 3 da agdo foi o
momento da entrevista e observacao na institui¢do; e, por fim, tivemos a fase da avalia¢do que
consistiu em explorar, interpretar a analise das entrevistas apicadas.

Desta forma, com base nos apontamentos discutidos tem-se, entdo, a materializacao
dessas politicas no Centro Estadual de Educagdo Profissional Professora Lourdinha Guerra.
Essa analise foi conduzida por meio da aplicagdo da técnica de andlise de contetido proposta
por Bardin, a qual se caracteriza “um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais
sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (contetidos e continentes)

extremamente diversificados” (Bardin, 2016, p. 15), este recurso metodoldgico possui como
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finalidade averiguar sentidos e significados outorgados pelos individuos participantes sobre
uma tematica/problema. E assim, foram aplicados os questiondrios com os participantes da
pesquisa por meio de entrevista em que esta foi gravada em audio e em seguida utilizado um
software para transcri¢ao delas sendo este o Transkriptor.

Neste contexto, ao aplicar esse recurso metodoldgico, Bardin (2016) menciona trés
etapas principais: a Pré-andlise, a Exploracdo do Material e o Tratamento dos Resultados e
Interpretacdo. Na primeira etapa, chamada de Pré-analise, foram escolhidos documentos que,
no caso da pesquisa em questao, incluiram o Projeto Politico-Pedagogico da escola, os editais
de ingresso na institui¢do e documentos legais relacionados a Educacdo Especial. Assim, foi
possivel identificar a importancia dos materiais utilizados, permitindo "tornar operacionais e
sistematizar as ideias iniciais"(Bardin,2016, p. 125).

Ademais, durante este momento que foi realizado uma leitura prévia das entrevistas
realizadas, e desta forma “deixando-se invadir por impressdes e orientacdes” (Bardin, 2016, p.
126), foi durante essa fase que se foi possivel ampliar o olhar sobre o material coletado e
estabelecer hipoteses com os objetivos propostos, nesse ensejo foi possivel identificar quais
indicadores mais se repetem, que orientou a fase subsequente.

Na etapa da Exploragdo do Material em analise, acontece a codificagao — identificacao
dos dados e as informagdes relevantes coletadas nos instrumentos das entrevistas realizadas.
Em seguida, realiza-se a categorizag¢do, que ¢ “uma operagao de classificagdo de elementos
constitutivos de um conjunto, por diferenciagdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo
o género (analogia), com os critérios previamente definidos” Bardin (2016, p. 147). Assim,
define-se as dimensdes e verifica-se a presenca e a frequéncia de determinados conceitos.

Por fim, foi realizada a tultima etapa, sendo esta o tratamento dos resultados e a
interpretacdo. Nesse processo, foram dados sentido e significado as diversas manifestagdes que
se fizeram presentes nas entrevistas realizadas, estabelecendo um didlogo com o arcabougo

tedrico utilizado.

42 CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL PROFESSORA
LOURDINHA GUERRA

O Centro Estadual de Educacao Profissional Professora Lourdinha Guerra, cuja fachada
pode ser observada na figura 10, esta localizado na Rua Antonio Lopes Chaves, 2-90 - Nova
Parnamirim, no municipio de Parnamirim, Rio Grande do Norte. A instituicdo ¢ mantida pelo

Governo do Rio Grande do Norte e foi criada pela resolucao de n°® 25.880, de 17 de fevereiro
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de 2016, da SEEC/RN, publicada no Diario Oficial n° 13.622 — Edi¢cdo de 18 de fevereiro de
2016 (Rio Grande do Norte, 2016).

Figura 10- Entrada principal do Centro de Educacédo Profissional Professora Lourdinha Guerra.

Fonte: Autoria propria, 2014.

O CEEP Professora Lourdinha Guerra iniciou suas atividades educacionais no ano de
2017, com um total de 121 alunos distribuidos em 3 turmas, ofertando cursos nas areas
educacionais e Eixo Tecnoldgico Informacao e Comunicagdo, respectivamente (Silva, 2021).

O ingresso como aluno dos Centros Estaduais de Educacdo Profissional do Rio Grande
do Norte acontece com o processo seletivo, no qual ¢ orientado que o estudante deve acessar o
sistema SIGEduc, por meio do enderego eletronico www.sigeduc.rn.gov.br, clicar na area
Novos Estudantes. Em seguida, escolher um dos CEEPS, preencher com seus dados e finalizar
a operacdo no sistema eletronico, apds essa etapa, o aluno matriculado e seu respectivo
responsavel, precisa comparecer a institui¢ao selecionada, para efetivar sua matricula, em data
e horario agendado na escola, conforme tem acontecido em todos os anos letivos.

Ademais, o discente deve estar munido de historico do Ensino Fundamental, trés fotos
3x4, Certiddo de Nascimento (copia), Comprovante de Residéncia (copia) e CPF (copia), para
ser efetivada a matricula. E importante ressaltar que s6 sdo considerados aptos os alunos que

tenham concluido o Ensino Fundamental e estejam na faixa etaria entre 14 ¢ 17 anos. Caso o
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aluno tenha realizado a matricula no ano anteriormente na rede estadual de ensino, € necessario
solicitar o cancelamento dessa matricula.

Em 2024, o CEEP encontra-se em sua capacidade méxima com 12 turmas e um total de
456 alunos, sendo 20 alunos publico-alvo da Educagdo Especial que tem laudo, tem os cursos
de Manutencao e Suporte em Informatica e Informatica, os quais os alunos tratam por “redes”.
Nesse sentido, esta instituicdo tem seu prédio proprio e tem por missdo: “Oferecimento de
Educacdo Profissional Técnica de exceléncia visando favorecer o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nos jovens para a vida, formando cidaddos autobnomos, competentes
e solidarios, capazes de transformar o mundo através do seu trabalho” (Projeto Politico
Pedagogico, CEEP Lourdinha Guerra, 2024).

A escola funciona no turno integral, das 7h30min as 17h00min, e tem como oferta os
cursos de Técnico em Informatica e curso Técnico em Manutencao e Suporte em Informatica.
Além disso, tendo em vista que a institui¢do ¢ de funcionamento integral, ela funciona com
espaco para banho contando com 4 banheiros para uso dos estudantes e 2 vestiarios, bem como
com 1 cantina e 1 refeitdrio amplo para as refei¢des dos alunos.

De forma geral, a escola conta com uma infraestrutura composta por 12 salas de aula,
cada uma com capacidade para 40 pessoas, além de 04 banheiros para uso dos estudantes, 01
biblioteca, 01 laboratdrio de informaética, 01 laboratorio de manutengdo de computadores, 01
laboratorio de Matematica, 01 laboratério de Linguas, 01 laboratério de Fisica, 01 laboratdrio
de Biologia e 01 laboratorio de Quimica. O espago fisico dispde ainda de 01 depodsito de
material multimidia, 01 secretaria, 01 sala dos professores, 01 sala da direcdo, 01 sala de
coordenagdo administrativa/financeira e 01 sala de coordenagdo pedagogica.

Complementando sua estrutura, a instituicdo possui 02 banheiros para uso dos
funciondrios, 01 cozinha, 01 cantina, 01 refeitério, 02 depdsitos de instrumentos de limpeza, 02
banheiros para funciondrios da cozinha, 01 deposito para armazenamento de cereais, 01
despensa fria, 01 sala do grémio estudantil, 01 ginasio, 02 vestidrios, 01 anfiteatro, 01 auditério,
01 almoxarifado para materiais pedagogicos e 01 almoxarifado para materiais de limpeza.

Como fica evidenciado nas Figuras 11 e 12, a instituicdo apresenta uma infraestrutura
de qualidade, com multiplos laboratorios e instalagdes diversificadas. No entanto, em momento

oportuno, serdo discutidas questdes referentes a acessibilidade desse prédio.



Figura 11- Planta baixa do piso inferior do Centro de Educagao Profissional Professora Lourdinha Guerra.
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Fonte: Projeto politico pedagogico CEEP Lourdinha Guerra, 2024.

Figura 12- Planta baixa do piso superior do Centro de Educagao Profissional Professora Lourdinha Guerra.
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Fonte: Projeto Politico Pedagégico CEEP Lourdinha Guerra, 2024.
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A planta baixa da institui¢do que esta representado nas Figuras 11 e 12 nos remete que
¢ fundamental para entender a acessibilidade do espaco. Encontramos corredores e portas com
dimensdes adequadas e suficientes para permitir a passagem de cadeiras de rodas e outros
dispositivos de auxilio a locomogao, como muletas ¢ andadores. Além disso, o ambiente ¢
equipado com rampas que ajudam a superar desniveis e conta com piso tatil nas areas principais,
o que facilita a mobilidade de pessoas com deficiéncia visual.

Por outro lado, a estrutura tem suas limitagdes, ja que nao ha elevadores acessiveis € 0s
banheiros ndo sao adaptados para quem tem mobilidade reduzida. Apesar disso, a largura dos
corredores e das portas permite que as pessoas se movimentem ¢ manobrem cadeiras de rodas
quando necessario.

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do CEEP Professora Lourdinha Guerra, em 2024,
¢ baseado em marcos legais fundamentais que regulam a educagdo no Brasil. Entre as principais
legislagdes, podemos destacar a Constituicao da Republica Federativa do Brasil, de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996), o Plano Nacional de Educagao
para o periodo de 2014 a 2024 (Lei n°13.005/2014) ¢ o Plano Estadual de Educacdo do Rio
Grande do Norte para 2015-2025 (Lei n° 10.049/2016). (Projeto Politico Pedagogico, CEEP
Lourdinha Guerra, 2024)

Esse conjunto de normativas reafirma o compromisso da instituicdo em oferecer uma
educagdo de qualidade, focada na formacgao integral dos alunos. O PPP define caracteristicas e
objetivos especificos para a Educa¢do Profissional, alinhando-se as diretrizes educacionais
tanto nacionais quanto estaduais, e assegurando uma formag¢ao que atenda as demandas do

mercado de trabalho, além de promover o desenvolvimento social € humano dos estudantes.

a) Proporcionar a Educag@o Profissional e Tecnoldgica, oferecendo-a nos niveis e
modalidades da Educagdo Basica, contribuindo para a formagdo e qualificagdo de
cidaddos, visando sua inser¢do no mundo do trabalho e o desenvolvimento
socioecondmico local, regional e nacional. b) Realizar a modalidade de Educagéo
Profissional e Tecnologica favorecendo a construgdo de alternativas tecnoldgicas
alinhadas as demandas do contexto no qual a Institui¢do esta inserida, pelo estimulo
de praticas pedagogicas. c) Direcionar o conjunto de cursos que integram o portfolio
educativo das instituigdes para dar sustentagdo as vocagdes econdmicas € as
expressoes socioculturais locais, cujos arranjos produtivos sdo constatados mediante
pesquisas de demanda, colaborando com o desenvolvimento do Estado em seus
diversos setores; com a qualidade de vida da populacdo local incentivada pela
comunidade escolar; celebrando parcerias com o setor produtivo para
encaminhamento dos futuros profissionais. d) Ser reconhecido pela comunidade
interna e externa como Instituigdo de referéncia no desenvolvimento da Educagio
Profissional e Tecnoldgica, no apoio a capacitagdo técnica e a atualizacdo pedagogica
para servidores publicos, em especial, da rede estadual de educagdo (Projeto Politico
Pedagogico, CEEP Professora Lourdinha Guerra, 2019).
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Sob essa 6tica, o CEEP Professora Lourdinha Guerra apresenta, em seu documento, uma
proposta de Educagdo Profissional que visa integrar os estudantes ao mercado de trabalho. E
importante ressaltar, que esse material discute o curriculo de forma integrada, levando em
consideragdo os principios da Base Nacional Comum Curricular, como também as
particularidades de um itinerario formativo relacionado a um eixo tecnologico (Projeto Politico-
Pedagogico, CEEP Professora Lourdinha Guerra, 2019).

Em rela¢dao a Educacao Especial sob a dtica inclusiva, o CEEP Professora Lourdinha
Guerra, de acordo com o Relatorio de 2024, possui um total de 421 alunos matriculados no
Ensino Médio Profissional. Dentre esses, 17 estudantes estdo na Educagdo Especial, o que
demonstra o compromisso da instituicgdo com a inclusdo e o atendimento educacional
especializado.

Além disso, o PPP trata de forma convergente ao movimento mundial da educagdo para
todos sem distingao visando construir uma politica de educacao tendo como eixo norteador “a
sensibilizacdo de profissionais, ao fortalecimento de compromissos com o social, a efetivagdo
de parcerias colaborativas, a intensificacdo de agdes e a superagao de desafios para suplantar
dificuldades inerentes a processos educativos que rompem com paradigmas seculares” (Projeto
Politico Pedagdgico, CEEP Professora Lourdinha Guerra, 2019, p.56).

Ademais, neste documento sao definidas algumas diretrizes norteadoras como praticas

institucionais para a implementacao de uma educagdo inclusiva:

Utilizar processos seletivos diferenciados para estudantes da rede publica em
respeito as cotas.

Ampliar e fortalecer projetos de fomento a educag@o inclusiva.

Construir ou adaptar espagos formativos inclusivos para utilizagdo adequada de
tempos fisicos, psicologicos e virtuais nas praticas pedagdgicas, com horarios e
instalagdes planejadas para atendimento quanto a acessibilidade e ao
acompanhamento da aprendizagem.

Garantir equidade nas oportunidades de qualificagdo para o trabalho.

Investir na formagdo continuada de profissionais da educag¢do que atuam com o
publico demandante de agdes inclusivas, objetivando melhorar a qualidade do
trabalho e a superagdo de preconceitos e ou barreiras.

Definir equipes interdisciplinares e multiprofissionais, guiadas pelos principios éticos,
para acompanhamento da aprendizagem e atendimento educacional especializado, de
forma a atender peculiaridades.

Realizar a assisténcia estudantil para acompanhamento e orientacao de estudantes que
apresentem necessidade de atendimento especifico.

Implementar uma gestao de sala de aula, observando a diversidade dos estudantes e
oferecendo diversificacdo de atividades.

Definir uma proposta avaliativa processual e formativa considerando

conhecimentos prévios, aprendizagens futuras e ritmos diferenciados quanto ao
desenvolvimento dos estudantes.

Realizar projetos interdisciplinares que favoregam o dialogo e a aproximagéo
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entre pessoas diferentes e grupos com diferentes procedéncias e caracteristicas de
natureza social, étnica, religiosa, cultural e politica (Projeto Politico Pedagogico,
CEEP Lourdinha Guerra, 2019).

Essas diretrizes tém como foco principal guiar a implementacao e o cumprimento das
acoes de inclusao, além de ajudar a identificar areas que precisam de melhorias para resolver
possiveis conflitos. O documento também ressalta que essas questdes se tornam mais claras
através do registro sistematico das atividades realizadas tanto pelos estudantes quanto pelos
profissionais envolvidos no processo. Além disso, busca entender as percepgodes e sentimentos
dessas pessoas ao longo de sua participagdo, promovendo uma analise reflexiva sobre as
praticas que estao sendo adotadas.

O PPP do CEEP Professora Lourdinha Guerra, ja fundamentado nos principais
dispositivos legais que regem a educacdo nacional, propde uma gestdo democritica e
participativa, envolvendo todos os segmentos da comunidade escolar no processo de constru¢ao
e avaliacdo continua do projeto educativo, recomendando uma educagio de qualidade destinada
a formacgdo integral. Para isto, deve pautar-se em principios orientadores que definem as
diretrizes para o planejamento e o desenvolvimento das atividades a serem efetivadas por cada
instancia técnico-pedagdgica, administrativa e de apoio.

Diante desta conjuntura, o CEEP Professora Lourdinha Guerra comtempla todas as
politicas de Educagdo Especial que sao aderidas pela rede estadual de forma geral e perante os
dispositivos legais, assim, analisando o PPP da instituicdo, fica evidente que ndo existe um
direcionamento claro para as pessoas publico-alvo da Educagdo Especial, dessa forma, na

proxima secgdo considerando o que realmente se efetiva diante do que esta posto.

4.3 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 16 alunos regularmente matriculados no CEEP Professora
Lourdinha Guerra, que sdo o publico-alvo da Educacdo Especial. Para a realiza¢do da pesquisa,
contamos com a disponibilidade dos discentes e a autoriza¢do da equipe diretiva, pedagogica e

de Educagao Especial da institui¢do

Considerando que os alunos participaram da pesquisa de livre e espontanea vontade, e
que, embora a escola conte atualmente com 20 alunos matriculados na Educag¢dao Especial,
apenas 16 foram incluidos devido a falta de autorizagao, vontade ou outros fatores. Os critérios

de selecdo para os participantes foram: laudo médico e matricula na Educacdo Especial.
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Conforme o questionario de perfil aplicado, as caracteristicas dos participantes entrevistados

sdo apresentadas na Tabela 1, que descreve a amostra:

Tabela 1 - Caracterizagdo dos participantes

Participante | Idade Curso Diagnéstico Renda Profissao
familiar dos
responsaveis
Aluno 1 [A1] 17 Manuten¢ao | TDAH 1 salario | Cuidador de
e suporte em idoso
informatica
Aluno 2 [A2] 17 Manutencao | Baixa Visdo 2 salarios | Cuidador de
e suporte em idosos
informatica
Aluno 3 [A3] 18 Informatica | TDAH e 2 salarios | Enfermeira
Dislexia
Aluno 4 [A4] 17 Manuten¢ao | TDAH 2 salarios | Aposentados
€ suporte em
informatica
Aluno 5 [AS] 17 Informatica | Transtorno do 2 salérios | Vigia
espectro autista
Aluno 6 [A6] 17 Manuten¢dao | TDAH 2 salarios | Dona de casa
€ suporte em
informatica
Aluno 7 [A7] 16 Manutencdo | Transtorno do 2 salarios | Diarista e
e suporte em | espectro autista professora
informatica
Aluno 8 [A8] 16 Manuten¢do | TDAH 4 salarios | Vendedora e
e suporte em Uber
informatica
Aluno 9 [A9] 16 Informatica | TDAH 2 salarios | Dona de casa
e Guarda
municipal
Aluno 10 16 Manutengao | TDAH 2 salarios | Secretaria e
[A10] e suporte em mestre de
informatica obras
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Aluno 11 16 Manuten¢ao | TDAH 2 salarios | Dona de casa
[All] € suporte em €
informatica aposentados
Aluno 12 17 Informéatica | TDAH 2 salérios | Dona de casa
[A12] e
comerciante
Aluno 13 17 Manuten¢ao | TDAH 3 salarios | Dona de casa
[A13] e suporte em e Uber
informatica
Aluno 14 16 Manuteng¢dao | TDAH e 4 salarios | Tecnica de
[Al4] e suporte em | Bipolaridade enfermagem
informatica e técnica de
sédude
Aluno 15 15 Informatica | Narcolepsia, 3 salarios | Feirantes
[AL5] Cataplexia e
TDAH
Aluno 16 16 Informatica | TDAH 2 salarios | Dona de casa
[A16]
Participante Profissao
Professora 1 Professora de Educagao Especial da rede estadual
[P1]
Professora 2 Professora de Educagao Especial da rede estadual
[P2]

Fonte: Elaboracao da autora 2024.

Conforme a Tabela 01, € possivel perceber o perfil dos estudantes que participaram desta
pesquisa, em que existe uma predominancia de alunos do curso de Manutencdo e suporte em
Informatica, sendo 10 entrevistados que pertencem e frequentam este curso e 6 que frequentam
o curso de Informatica, haja vista que, além disso temos como de forma representativa a figura

13 que trata da idade dos alunos.
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Figura 13 - Idade dos alunos participantes

IDADE DOS ALUNOS PARTICIPANTES

18 anos 15 anos
6% 6%

17 anos
44%

16 anos
44%

Fonte: Autoria propria, 2024,

Ao examinarmos as idades dos participantes entrevistados, notamos que a maioria sao
jovens da Educacdo Especial, com 16 e 17 anos. Em seguida, ha um ntimero inferior de alunos
com 15 e 18 anos. A categorizacdo por faixa etaria, justifica-se pela etapa de ensino em que os
sujeitos da pesquisa se encontram, considerando a organizagdo da educacdo brasileira e os
ciclos do Ensino Médio Profissionalizante.

Vale ressaltar que, para os alunos que ainda ndo atingiram a maioridade, foi preciso
utilizar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Essa a¢ao esta de acordo com
as normas €ticas de pesquisa com pessoas, conforme definido pela Resolugao n° 466/2012, do
Conselho Nacional de Saude, que exige o consentimento dos pais ou responsdveis para que
menores participem de estudos académicos e cientificos.

Além de analisar as idades, a representagcdo do sexo dos alunos na Figura 14 ajuda a
entender melhor o perfil dos participantes, permitindo pensar sobre possiveis relagdes entre
género e inclusdo na educagdo. Pesquisas como as de Mazzotta (2005) mostram que existem
diferencas na forma como os alunos da Educac¢do Especial sdo identificados e atendidos,
dependendo do género, influenciadas tanto por questdes biologicas quanto por normas da
sociedade.

Assim, como pode ser observado na Figura 14, entender a faixa etaria e como os alunos

se distribuem por sexo entre os estudantes da Educacdo Especial no CEEP Lourdinha Guerra
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possibilita ndo so tracar um perfil desses alunos, mas também pensar sobre como as politicas

de educagdo podem ser melhoradas para atender de forma mais justa as necessidades desse

grupo.

Figura 14 - Sexo dos alunos participantes

SEXO DOS ALUNOS PARTICIPANTES

Feminino
13%

Masculino
87%

Fonte: Autoria propria, 2024.

No CEEP Professora Lourdinha Guerra, a composi¢do por género dos estudantes da
Educagao Especial revela uma clara maioria de alunos do sexo masculino, que correspondem
87% do total, enquanto as alunas representam apenas 13%. Essa notavel diferenga pode ser
influenciada por vérios aspectos, incluindo critérios de diagnoéstico e influéncias socioculturais.
Pesquisas, como as de Gillberg (2003), indicam que condi¢des como o Transtorno do Déficit
de Atencdao e Hiperatividade (TDAH) e o Transtorno do Espectro Autista (TEA) sao
diagnosticadas com maior frequéncia em meninos do que em meninas, o que poderia explicar
essa divergéncia.

Ademais, pesquisas mostram que meninas com condi¢des neurodivergentes sao
frequentemente diagnosticadas mais tarde ou ndo diagnosticadas, pois muitas vezes criam
métodos de adaptagdo social que disfargam alguns dos sinais dessas condi¢gdes (Gershon &

Gershon, 2002). Isso pode indicar que a pequena presenca feminina no CEEP Professora
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Lourdinha Guerra ndo reflete precisamente a ocorréncia real de transtornos no publico da

Educacao Especial, mas um possivel erro de diagnostico.

Figura 15 - Renda familiar.

RENDA FAMILIAR DOS ALUNOS PARTICIPANTES

Entre4e5 5 -
Entre3e4d i © Até 1 s.alarlo
Entre2e3 salarios salarios minimos minimo
7 e , . 0,
salarios minimos | inimos... /_GA 6%
13% -

\

Entrele2
salarios minimos
69%

Fonte: Autoria propria, 2024.

Os dados analisados mostram que a maioria dos estudantes assistidos pelo centro provém
de familias com renda entre um e dois salarios-minimos. Tal contexto socioeconémico pode afetar
0 acesso a informacdo e a servigos especializados, como apontam Silva e Oliveira (2019) que

relacionam as condig¢des sociais € econdOmicas com a busca por direitos educacionais.

4.4 PROCEDIMENTO DE COLETA E ANALISE DE DADOS

A coleta de dados aconteceu de forma presencial na instituicao durante o més de outubro
de 2024. Todas as respostas foram coletadas nesse periodo e as entrevistas foram gravadas em
audio, com o consentimento devidamente assinado antes. O processo de entrevista foi
conduzido de maneira informal, com a mediacdo das professoras da Educagdo Especial da
escola. Em algumas situagdes, foi necessario realizar as entrevistas em ambientes alternativos,
como a sala de Educagdo Especial, os corredores ou o refeitorio, para garantir que o0s

entrevistados se sentissem mais a vontade e confiantes ao responder as perguntas.
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Além das entrevistas formais, também tivemos conversas informais com a equipe
docente da Educacao Especial, com o objetivo de entender melhor como funciona a assisténcia
aos alunos dessa modalidade de ensino. Os dados coletados foram transcritos na integra e, em
seguida, analisados com base em dimensdes tematicas. Para isso, as perguntas feitas nas
entrevistas foram separadas e agrupadas por similaridade, organizando-as em blocos para
facilitar a categorizagdo e a apresentagao dos resultados como pode ser observado no Quadro
04.

Quadro 04 - Dimensdes de analise.

Tema disparador Perguntas Dimensdes de analise
Caracterizacao da amostra Idade, curso, renda familiar, Caracterizagao dos
diagnostico, profissdo dos participantes;
responsaveis;
Acessibilidade Pisos, tateis, refeitorio, Acessibilidade
banheiros, salas de aula, (arquitetonica,
laboratorios, sala de recursos, mobiliarios e
quadras, corrimades, equipamentos e mais);

sinaliza¢do, mobiliario;

Servigos especializados Funcionamento do AEE, sala Acessibilidade
de recursos, servigos pedagogica,
educacionais especializados atendimentos e
existentes e/ou utilizados na Servigos;

escola, profissional da
educacao especial,
atendimentos e outros;

Recursos, métodos e adaptagao Adaptacdo de materiais Adaptacdo de
didaticos, livros didaticos, materiais;
recursos, métodos,

tecnologicos, técnicas e

outros;
Legislagoes Conhecimento sobre direitos | Legislacdo e Politicas
e politicas educacionais. Publicas.

Aplicagao da legislagdo na
pratica escolar.

Fonte: Autoria propria, 2024.
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4.5 ACESSIBILIDADE (ARQUITETONICA, MOBILIARIOS EQUIPAMENTOS)

Na dimensao Acessibilidade, foram reunidas as perguntas mais relevantes sobre o tema.
Nesse sentido, a instituicdo possui pisos tateis, um recurso fundamental que visa garantir a
segurancga de pessoas com deficiéncia visual ou baixa visdo. Esses pisos, que estdo instalados
nos corredores, podem ser sentidos tanto pelo toque dos pés quanto pelo uso de bengalas.
Entretanto, como mostrado nas imagens abaixo, ¢ possivel notar que esses pisos estdo sem
manuten¢do em algumas partes do andar superior do prédio. Além disso, sua instalagdo se
restringe apenas a esse pavimento, onde ficam as salas de aula, deixando outras areas da

instituicdo sem esse importante recurso de acessibilidade.

Figura 16- Piso superior do Centro de Educagio Profissional Professora Lourdinha Guerra.

Fonte: Autoria propria, 2024.

I3

Com a falta de manutencdo e pisos desgastados, o ambiente ¢ insuficiente, pois a
autonomia na movimentacao € essencial para o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.
"Quando uma pessoa com deficiéncia estd em um ambiente acessivel, suas atividades sdo
preservadas, e a deficiéncia nao afeta suas fungdes" (Cambiaghi, 2007, p. 23). Ademais, "A
acessibilidade ¢ um conceito norteador de pedagogias atuais que apoiam a inclusdo social de

pessoas com diferentes habilidades" (Kowaltowski, 2011, p. 199).
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A escola também dispde de corredores largos, que possibilitam manobras em cadeiras
de rodas. O refeitério, como pode ser observado na figura 17, ¢ amplo e possui mobilidrio

adequado para a circulagdo, embora este ndo receba manutenc¢do regular.

Figura 17 — Refeitorio do Centro de Educacédo Profissional Professora Lourdinha Guerra

Fonte: Autoria propria, 2024,

A garantia de espagos acessiveis que oferegcam conforto e melhor adaptacdo para pessoas
com deficiéncia esta prevista na Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 — Estatuto da PCDs. Essa
legislacdo determina que as institui¢des de ensino, tanto publicas quanto privadas, devem
garantir condi¢des de acessibilidade para todos os alunos.

Entre as adaptagdes necessarias, estdo as adequacdes arquitetdnicas, como rampas,
elevadores, banheiros adaptados e sinalizagdes, assegurando, assim, a plena inclusdo e equidade

no ambiente educacional.
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Figura 18 — Rampas de acesso ao piso superior do Centro de Educacao Profissional Professora Lourdinha
Guerra.

Fonte: Autoria propria, 2024,

Figura 19 — Rampas do piso superior do Centro de Educacdo Profissional Professora Lourdinha Guerra

Fonte: Autoria propria, 2024,
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Apesar da Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, dispor de tal prerrogativa, algo que foi
identificado durante a observacdo dos prédios sdo os banheiros de uso dos alunos que nao
possuem acessibilidade para um aluno cadeirante, a exemplo do que pode ser visto na Figura

20.

Figura 20 — Banheiros de uso dos alunos do Centro de Educag¢do Profissional Professora Lourdinha Guerra

Fonte: Autoria propria, 2024.

Ao realizar as entrevistas com os participantes, 15 responderam ndo ter problemas de
locomogdo dentro da institui¢do ou nada que afetasse, dificultasse a sua mobilidade nos
espacos; e apenas 1, sendo este o discente que possui baixa visao que fez o seguinte relato [A2]:
“a falta de sinalizagdo nas portas e no piso em algumas partes me limita um pouco aqui na
escola, sinto falta que tenha em toda a escola para que eu possa sentir”. Além disso, de acordo
com a convengdo da Organizagdo das Nagdes Unidas sobre pessoas com deficiéncia (ratificada
pelo Decreto Legislativo n® 186/2008), afirma acessibilidade ¢ “assegurar as pessoas com
deficiéncia o acesso, em igualdade de oportunidade com as demais pessoas, ao meio fisico, ao
transporte, a informagao e comunicagao, inclusive aos sistemas e tecnologias da informagao e

comunicacao”.
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Assim, embora, a instituigdo no ano de 2024 s esteja com apenas 1 aluno com
deficiéncia visual, a escola deve estar preparada para receber aquele aluno, tendo em vista que
a locomogdo ¢ algo essencial para o seu desenvolvimento. Além disso, estd previsto em

dispositivos legais que as institui¢des de ensino devem assegurar condigdes de acessibilidade.

4.6 ACESSIBILIDADE PEDAGOGICA, ATENDIMENTOS E SERVICOS

Os documentos legais asseguram que a Educagdo Especial no RN deve garantir o
Atendimento Educacional Especializado, levando em consideragdo que este atendimento ¢
realizado fora da sala de aula comum, tendo como objetivo complementar ou suplementar as
formagdes dos alunos, de forma que haja local adequado, materiais, mobiliario, recursos
didaticos e pedagogicos que sejam voltados para tais praticas, com as entrevistas realizadas foi

possivel identificar como ocorre esse atendimento.

[P1] Aqui no CEEP, somos em 7 e somos pioneiros em 2015 foi fundado o primeiro
concurso do Estado do Rio Grande do Norte com a profissio denominada professor
de Educacao Especial, em que no proprio edital tem que haver formagao especifica
que neste caso ¢ a licenciatura em pedagogia com especializacdo em Educacdo
Especial, eu mesmo tenho varias especializagdes na area ja estou batalhando por um
mestrado na area, possuem professores aqui que ja tem mestrado entdo realmente sdo
pessoas que possuem uma formacdo e qualificagdo para exercer este trabalho.

De acordo com este relato da professora, temos que estes profissionais sdo pessoas
qualificadas com plano de cargo e carreira, estes desde 2015 que foi regulamentado como
profissdo, trazendo diversos beneficios como: conhecimento técnico e pedagogico
especializado e mais assertivo e atender as necessidades especificas dos alunos publico-alvo

desta educacao.

[P2] O CEEP trabalha de forma colaborativa em parceria com a familia, além disso
ndo ficamos esperando os alunos na sala de AEE vamos para sala de aula saber
exatamente como atuar de forma mais significativa, em que de acordo com a
necessidade do aluno vamos direcionando e buscando solugdes vidveis, sempre
tirando aquela histéria de que professor de Educagdo Especial é baba de aluno, ndo
trabalhamos desta forma buscamos dar o maximo de autonomia para os nossos alunos.
Além disso a familia faz parte do processo de construgdo do conhecimento do aluno,
os alunos ndo sao retirados da sala de aula para ter atendimento diferenciado, atuamos
de forma direcionada mais em sala de aula, a ndo ser que tenha real necessidade de
uma regulagdo, crises ou outra atividade, mais em geral ndo, a nossa sala funciona
como apoio e ndo como sala de atendimento propriamente dito.

Desta forma, fica claro que a escola ndo realiza o Atendimento Educacional

Especializado em horario diferenciado a sala de AEE, no caso funciona como apoio e ndo como
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atendimento. Ademais, fica explicito que existe uma parceria com a familia e que esta faz parte
fundamental no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Apesar da escola ndo dispor
desse tipo de atendimento e do espaco ser utilizado apenas como apoio de acordo com Ropoli,
Mantoan, Santos e Machado (2005):

O AEE complementa e/ou suplementa a formacdo do aluno, visando a sua autonomia
na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos sistemas de ensino. E
realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um espaco fisico denominado Sala
de Recursos Multifuncional. Portanto, é parte integrante do projeto politico
pedagdgico da escola (Ropoli, Mantoan, Santos e Machado, 2005, p. 16).

Fica evidente que esta deve ser uma oferta obrigatoria e que os alunos que se enquadrem
nos critérios para ter esse tipo de apoio devem té-lo como um recurso a sua disposi¢do. Ademais,

a Figura 21 apresenta a referida sala da instituigao.

Figura 21 — Sala de AEE do Centro de Educag@o Profissional Professora Lourdinha Guerra

Fonte: Autoria propria, 2024.

A [P2] afirma que “este modelo de atendimento ndo funciona em todos os CEEPS do
Estado apenas no Lourdinha Guerra que ¢ realizado desta forma” [P2] “a gente permanece em
sala de aula trabalhando autonomia e confianga” e [P1] “a partir do momento que vocé retira o

aluno de sala de aula vocé nao esta incluindo, incluir é ele fazer parte de todo o processo”.
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Com base nos relatos, a escola ndo dispde de AEE, existe a sala, ndo com a finalidade
de atendimento, embora ela busque se aproximar de um modelo inclusivo, conforme os
participantes da pesquisa, a institui¢do € considerada como referéncia para o Estado do Rio
Grande do Norte. [P1] “servimos como ponto referéncia para que os alunos consigam ser o mais
auténomos possivel, entdo vamos tentando desenvolver essa autonomia neles” [P2] “os alunos
da Educacdo Especial vao para conselho de classe e no6s ndo os defendemos ou tratamos como
diferentes, deixamos eles se expressarem livremente”. As professoras afirmaram que nao existe

um tratamento diferenciado.

[P1] se eles tiram nota baixa eles ndo sdo coitadinhos, nem tratamos eles como
coitadinhos, isso ndo existe eles sdo capazes, incentivamos eles que eles sdo capazes
de melhorar essa nota como todo e qualquer aluno aqui na institui¢do. Logo no inicio
do ano temos um termo de responsabilidade em que os responsaveis vém ¢ assinam e
que explica que ndo importa o laudo que eles tenham, caso passe pelo conselho de
classe mais que uma vez o aluno ¢é sim reprovado ou retido sem diferenciagdo entre
os alunos.

Os professores prezam pela educagdo de qualidade com aprendizagem significativa dos
alunos da Educacao Especial, pois algo que ¢ muito discutido € que esse aluno vai para o mundo
do trabalho haja vista que apds a formagao na instituicdo os alunos irdo ter uma formagao
profissional que deveram atuar de maneira significativa. [P2] “Vamos sempre em dire¢do no
contexto de construir esse cidadao”.

A escola trabalha na perspectiva de que o professor da Educagdo Especial ndo ¢ de um
so0 aluno, mas, sim, de uma turma inteira, enquanto a perspectiva ora citada ¢ que estes
profissionais realizam suas fungdes em sala de aula, entdo o professor da EE passa a ser da sala

de aula inteira.

[P2] entdo se tem 7 alunos laudados na sala de aula, mas é percebido que existe algum
aluno com dificuldade, problemas emocionais que interferem direta ou indiretamente
na aprendizagem ¢ realizado um movimento de media¢es. O nosso trabalho néo €
sentar-se ao lado do aluno laudado, até por que fazemos parte de alunos que sao
adolescentes, eles mesmos ndo querem esse tipo de contato para eles, entdo nos
acomodamos em um lugar estratégico da sala de aula em que ¢ possivel ter
visualizagdo da sala por completo para que nao so os alunos laudados tenham vocé
como referéncia mais todo e qualquer aluno que venha a precisar de algum tipo de
suporte seja ele emocional, material ou etc.

[P1] temos uma relagdo tdo boa e tdo direta que nossas conversas as vezes ocorrem
via WhatsApp utilizamos muito a questdo da tecnologia para facilitar o contato de
todos os alunos. Tinhamos um aluno que chegou todo encapuzado se escondia
constantemente através desse capuz e ndés desmamamos ele de provas adaptadas, ¢ um
aluno que possui TDAH e hoje ele esta 6timo estudando para concurso.
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Apesar da escola ndo trabalhar com o AEE em sala multifuncional e por se tratar de
adolescentes como as professoras mesmo colocaram, existe a questdo da vergonha e outros
fatores, ainda que esse atendimento seja previsto em legislagao vigente do estado do Rio Grande
do Norte como fica evidenciado na Resolucao n° 03/2016-CEB/CEE/RN, 23 de novembro de

2016.

Art. 5° O AEE ¢ realizado na Sala de Recurso Multifuncional - SRM da propria escola
ou em outra escola do sistema de ensino, no turno inverso da escolariza¢do, ndo sendo
substitutivo de classes comuns.

Paragrafo unico - A SRM ¢ composta de espago fisico, mobilidrios, materiais
didaticos, recursos pedagogicos de acessibilidade e equipamentos especificos a cada
tipo de deficiéncia.

Art. 6° O AEE dos alunos da rede publica de ensino, quando nio oferecido na propria
escola, podera ser em Centros de Atendimento Educacional Especializado da rede
publica ou em instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas, sem fins
lucrativos, com atuag@o exclusiva na educagdo especial, conveniadas com o poder
publico competente.

O AEE ¢ tido como elemento fundamental para os alunos da Educagdo em Geral e, em
se tratando do discente da Educagdo Profissional, tem-se que atendimento oferta suporte
individualizado e adaptagdes que sdo, as vezes, necessarias para que este aluno venha se incluir
no mundo do trabalho, incluindo desde habilidades técnicas até competéncias sociais e de
comunicagdo, fundamentais no ambiente profissional.

Embora, através do relato das professoras participantes, relatem que esse modelo de
acompanhamento funciona bem na institui¢ao dos 16 alunos, 03 responderam que gostariam de
ter um acompanhamento de pelo menos uma vez por semana de forma individualizada. [A7]
“Eu estou precisando muito de um atendimento de forma que seja eu sozinho, seria bom” [A11]
“Seria bom ter uma ajuda uma vez por semana, que o professor fala muito rapido e eu ndo
consigo acompanhar direito”. [A14] “Seria bom toda semana de um horério para melhorar”.

Fica evidenciado que embora esse atendimento ndo ocorra € que a maioria dos alunos
entrevistados acredite que desta forma esta satisfatorio, esses trés alunos sentem essa
necessidade, algo que deveria ser dialogado considerando o que preconiza a lei que se a escola
ndo dispde, o aluno tem o direito de ter esse atendimento fora da escola.

Além disso, ao ser questionado se os alunos sentem falta de algum atendimento que a
institui¢ao nao dispde, 11 dos 16 alunos entrevistados relataram sentir falta de acompanhamento
psicolédgico e 4 destes afirmam ja possuir atendimento psicologico. [A1] “Eu sinto falta de um
psicélogo para conversar, alguém que eu pudesse me abrir, me ajudar a entender o que eu tenho”
[AS] “Se eu tivesse um psicologo, seria muito melhor, eu iria conseguir me abrir”. [A6] “Eu

queria um psicodlogo nem que fosse uma vez por més para me ajudar, para eu conversar com
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ele”. [A8] “a Eu queria um psicélogo” [A10] “Um psicologo seria muito bom, me ajudaria
muito”.

Esses foram alguns dos relatos obtidos pelos alunos, algo que ¢ importante enfatizar que
se trata de alunos adolescentes, a Lei n°14.819, de 16 de janeiro de 2024, institui a Politica
Nacional de Atengdo Psicossocial nas Comunidades Escolares, em que no Art. 02, II garante
aos integrantes da comunidade escolar o acesso a ateng@o psicossocial. Em que, perante este
dispositivo legal, consideram-se integrantes da comunidade escolar. Alunos, professores,
profissionais que atuam na escola e pais e responsaveis pelos alunos matriculados na escola.
Dessa forma, perante o dispositivo citado, os alunos que ndo sao atendidos, deveriam ter acesso
a esse atendimento e outros que fossem necessarios.

Consoante os alunos entrevistados, todos os 16 relataram conhecer a matricula
antecipada, pois j& foram instruidos sobre como realizd-la com seus responsaveis. As
professoras afirmaram que esse servigo funciona ha 20 anos e sua organizagdo nao se da por
meio de cotas. Contudo, sdo considerados critérios especificos para a matricula, como laudo
médico, parecer pedagdgico ou parecer clinico, que sdo fundamentais para que o aluno seja
favorecido com a matricula antecipada.

De acordo com Lei n°10.049, de 27 de janeiro de 2016, do Plano Estadual de Educacao
do RN, na meta 4, estratégia 9, tem-se “proceder, anualmente, a matricula antecipada de pessoas
com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/Superdotacao,
a fim de garantir o acesso, a participacdo e a permanéncia com qualidade, na escola, cumprindo
a meta de inclusdo plena” (Rio Grande do Norte, 2016), nesse aspecto, a instituicdo CEEP

Lourdinha Guerra funciona de forma como preconiza esta lei.

4.7 ADAPTACAO DE MATERIAIS

Para tratar desta dimensdo de analise, consideramos inicialmente que as perguntas e as
respostas obtidas foram agrupadas de modo que dialogassem com o tema adaptagdo. Dessa
forma, esclarecendo previamente que para que os alunos entrevistados pertencem aos cursos de
informdtica, que eles denominam carinhosamente de “redes” e manutencdo e suporte em
informatica, por se tratar de cursos profissionalizantes que envolvem equipamentos eletronicos,
houve perguntas durante a entrevista com relagdo aos cursos ora explanados.

Dos 16 alunos, apenas 2, responderam que necessitam de alguma adaptagdo com relagio
ao curso que frequentam, os outros 14, demonstram e relatam estarem satisfeitos e que nao

necessitam de nenhum tipo de adaptacdo com relagdo ao curso. O aluno com narcolepsia,
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catalepsia e TDAH aponta que [A15] “Um software que me ajude a me concentrar melhor e a

acordar também”. Também a aluna que possui baixa visdo relata

[A2] “As letras deveriam ser maiores, sinto muita dificuldade com relagdo a isso, o
teclado ndo ajuda muito, eu tento dar o0 meu maximo possivel, mais se tivesse um
monitor com letras maiores e o teclado seria bem melhor, fora isso ainda tem a questdo
de quando escreve no quadro por causa da baixa visdo eu ndo consigo muitas vezes
identificar o que esta escrito”.

Por se tratar de cursos de Informatica, a instituicdo dispde de laboratorio especifico

como exposto na figura abaixo:

Figura 22 — Laboratorio de informatica do Centro de Educagdo Profissional Professora Lourdinha Guerra

Fonte: Autoria propria, 2024.

Embora ndo seja possivel, observar claramente os equipamentos utilizados, os relatos
dos alunos mostram que a institui¢do ndo possui as adaptagdes tecnoldgicas que consideram
essenciais para sua aprendizagem.

Além disso, o Plano Estadual de Educagao 2015-2025 (Lei n°10.049, de 27 de janeiro
de 2016) estabelece, em sua redagdo, a necessidade de "oferecer plenas condi¢cdes de

acessibilidade aos espacos escolares, aos recursos pedagogicos e a comunica¢do, eliminando as
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barreiras arquitetonicas, pedagogicas, de comunicacao e de acesso a informagao, para fins de
proporcionar a melhoria da aprendizagem."

Da mesma forma, a Lei Brasileira de Inclusido da Pessoa com Deficiéncia a Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, reafirma esse principio, destacando que a acessibilidade ¢ um
requisito essencial para garantir a qualidade da aprendizagem. No entanto, seja por falta de
investimento ou outros fatores, essa acessibilidade ndo se concretiza de maneira efetiva,
comprometendo o desenvolvimento educacional desses estudantes.

Além disso, a Lei n® 11.632, de 13 de dezembro de 2023, que institui o Programa
Estadual de Atendimento a Pessoa com Deficiéncia Visual no Estado do Rio Grande do Norte,
prevé, em seu Art. 1°, inciso III, a produg@o de materiais especificos e livros em Braille, por
meio da informatizacdo e do uso de tecnologia assistiva, com o objetivo de ampliar as
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e integragao.

No entanto, observa-se que essa determinag¢do ndo tem sido plenamente cumprida, uma
vez que uma aluna com baixa visdo relatou ndo ter acesso a esses recursos, expressando sua
necessidade por materiais adequados para sua aprendizagem.

Considerando que cada participante tem necessidades diferentes, foi feita uma pergunta
sobre como as avaliagdes sdo realizadas com esses alunos. Apenas 5 deles responderam que
fazem provas com adaptagdes, enquanto 10 relataram que ndo precisam de adaptacdes, pois
conseguem realizar as provas de forma satisfatoria. Apenas 1, mencionou que precisa de uma
avaliacdo diferenciada, mas isso ndo ¢ feito. [A9] “Eu preciso de uma prova que seja mais clara,
para que eu ndo me perca tanto ao responder, porque as vezes eu vejo o que esta perguntando,
mas me esqueco na hora de responder”.

Nesse contexto,, os 5 alunos que afirmam realizar estas avaliagdes, 4 destes possuem
TDAH e apenas 1, possui baixa visdo. Eles apontam [Al] “minhas provas sdo de multipla
escolha e facilita muito a minha compreensdo”, [A13] “as provas sdo de marcar e eu gosto
muito que seja assim, pois me ajuda a me concentrar melhor e marcar a alternativa correta”,
[A11] “as provas sdao boas eu consigo ver as opcoes que estao erradas e a certa mais facilmente”,
[A2]* a minha prova tem letras maiores e também as vezes ¢ de marcar o que me ajuda, acho
que se fosse com as letras pequenas eu ndo conseguiria” e [A7] “eu gosto muito das avaliagdes
elas sao feitos de forma diferente que eu consigo responder”.

Nos relatos, ¢ possivel identificar que os alunos estdo satisfeitos com as avaliagoes,
embora o relato do aluno que afirma que necessita de uma avalia¢do adaptada ndo ocorra com
ele, foi indagado juntamente a professora de Educagdo Especial porque esta ndo ¢ realizada

com tal aluno. A docente afirma que [P1] “neste aluno foi realizado um acompanhamento prévio
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juntamente com todos os professores que ministram aulas para ele e foi identificado que este
consegue realizar as avaliacdes sem adaptacao, embora ele julgue necessario, as notas dele estao
acima da média e ele estd conseguindo acompanhar a turma bem”. O que nos leva a crer que
este aluno, embora acredite que precisa, consegue realizar as avaliagdes propostas.

Tendo em vista que por se tratar de alunos que irdo futuramente, apds a sua
concretizacdo de seus cursos, irdo ter uma formagao técnica de uma profissdo que possibilita a
inser¢cao no mundo trabalho por meios de seus respectivos cursos, foi questionado sobre como
eles avaliam quais profissionais estes irdo ser e se eles acreditam que necessitaram de uma
adaptagdo para exercer as profissdes que estdo se formando para exercer.

Dos 16 entrevistados, apenas 2, responderam que irdo necessitar. [A2]“ Eu ndo enxergo
totalmente e precisaria equipamentos que me ajudassem a exercer a profissao de técnico de
informadtica, tipo um teclado com letras maiores, um monitor que fosse bem grande, lupas
também me ajudariam, eu irei precisar de muitas coisas que ajudem na minha carreira” e afirma
também [A15] “Tenho que me acostumar com a minha condicao e tentar fazer o meu melhor,
durmo muito do nada e precisaria de um despertador, alguma coisa me ajudasse a manter ativo
durante o trabalho, talvez um aplicativo ajudasse, mais eu tenho que aprender a viver com isso”.

Sobre este entendimento temos que o plano Estadual de Educagdo do Rio Grande do
Norte 2015-2025 traz que: a) Proporcionar a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, oferecendo-
a nos niveis e modalidades da Educacdo Basica, contribuindo para a formacao e qualificacao
de cidadaos, visando sua inser¢ao no mundo do trabalho ¢ o desenvolvimento socioeconomico
local, regional e nacional.

Dessa forma, o entendimento do RN deve ter como objetivo visar a inser¢ao
independente dos niveis e modalidades no mundo do trabalho, e, assim, conforme os relatos, os
alunos tém o direito a receber o que for necessario para sua formacao e que proporcionem um
melhor desempenho nas suas atividades de forma que venham a preparar estes estudantes para
o mundo do trabalho.

Quando questionado sobre o local e a alimentagdo ofertada, todos os 16 alunos
entrevistados alegaram que a alimentacdo ¢ de qualidade e que ndo existe dificuldade em
realizar as refei¢des, apenas 3 destes alunos afirmaram que existem algumas dessas refeigdes
que eles ndo comem mais por opgao e por seletividade, contudo, nada relacionado a alergias ou
a ndo poder consumir determinado tipo de alimento.

Nesse aspecto, a institui¢do ndo apresenta nenhum tipo de problema, pois os alunos, em

suma, se sentem satisfeitos com o que € ofertado e o local relacionado. No que diz respeito aos
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materiais adaptados, a professora [P1] relata que “preferimos adaptar aquilo que o professor
repassa, como jogos e aplicativos”.

Com relacao aos livros didaticos, a professora [P2] afirma que “ndo existe essa questao
de adaptacdo de livros por que como nosso sistema ¢ muito eletronico, € nds nao temos alunos
com cegueira a ponto de ter a necessidade de solicitar ao MEC um livro em Braille, entdo o que
nos fazemos € que os professores passam sempre tudo em PDF para que os alunos tenham
acesso e possam aumentar a fonte para poder ter maior visibilidade”. Nessa conjuntura, a escola
consegue se adaptar a necessidade do aluno, haja vista que a escola nao dispde de alunos que
necessitem deste tipo de adaptacdo, pelo menos ndo durante o presente ano letivo de 2024,
todavia, as professoras deixam bem claro que caso haja necessidade delas solicitaram

juntamente a0 MEC esse tipo de material.

4.8 PERCEPCOES DO ARCABOUCO LEGAL

A defini¢do desta dimensdo foi inicialmente estabelecida a partir da andlise e
organizacdo das perguntas e respostas coletadas dos participantes, agrupando aquelas que
apresentavam maior afinidade tematica para criar um bloco coeso para discussdo. E importante
ressaltar que, entre os 16 alunos entrevistados, 10 ndo tém conhecimento da maior parte de seus
direitos como publico-alvo da Educagdo Especial. Além das questdes ja mencionadas, como
infraestrutura, mobiliario e materiais, nota-se que esses estudantes nao sabem que, em caso de
necessidade de tratamento médico, seja hospitalar ou domiciliar, tém o direito de receber
atendimento educacional especializado, realizado por um profissional designado para essa
finalidade, seja no ambiente hospitalar ou em sua casa.

Além disso, o fato de alguns destes mencionarem que possuem a necessidade de
atendimento de AEE pelo menos uma vez por semana, como a escola ndo trabalha com a
realizacdo destes atendimentos individualmente, o Estado tem como obrigacao de fornecer fora
do ambiente escolar, como a caso aqui no Estado possuem os “centrinhos”, que sdo os Centros
Estaduais de Educacgao Especial, por meio da Resolugao n°02/2012-CEE/CEB/RN.

Ao ser questionado pela aluna que possui baixa visdo, se ela sente falta ou alguma
necessidade dentro ou algo que a institui¢do ndo disponibiliza ou ndo possui, ela respondeu:
[A2] “Sinto falta de ter mais pessoas com a mesma deficiéncia ou algum lugar que tivesse
pessoas como eu, para conversar, trocar experiéncias e aprender coisas novas”. E ela afirma que

desconhece qualquer lugar em que ela possa ter acesso.
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O RN dispoe do Instituto de Educagdo e Reabilitagdo de Cegos do RN, que tem como
objetivo “oferecer apoio escolar para inclusdo do deficiente visual na escola, possuindo uma
equipe de pedagogos especializados e monitores, a fim de proporcionar ferramentas e
adaptagdes de materiais em Braille ou ampliado, considerando suas necessidades e o seu tipo
de deficiéncia visual”, além disso, este instituto dispde de atividades como futebol para
deficientes visuais, o Goalball, atividades voltadas para educacao, cultura, esporte, habilitagao

e reabilitacdo. No artigo 8 da Lei n°13. 146 de julho de 2015, tem-se que:

Art. 8 E dever do Estado, da sociedade ¢ da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia, com prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a satde, a
sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentag@o, a habitacdo, a educagdo, a
profissionalizagao, ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacdo e a reabilitagdo, ao
transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacao,
a comunicagdo, aos avangos cientificos e tecnoldgicos, a dignidade, ao respeito, a
liberdade, a convivéncia familiar e comunitdria, entre outros decorrentes da
Constitui¢do Federal, da Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu bem-estar
pessoal, social e econémico.

E dever do Estado e assegurado a pessoa com deficiéncia o direito a habilitagdo e a
reabilitacdo. Nessa conjuntura, o Rio Grande do Norte dispde de Instituto especifico em que a
aluna poderia estar frequentando e buscando sanar essa necessidade que possui e relata, mas a
discente desconhece nao s6 que ¢ um direito seu, como também da existéncia desta instituicao
IERC-RN. Ou seja neste caso, existe uma caréncia de informagdo, algo que deveria ser
realizado haja vista que o Estado do RN por meio da Lei n°11.460, de 15 de junho de 2023, em
seu Art. 01, prevé a campanha para conscientizacdo da importincia da pessoa PCDs nas
institui¢des de ensino publicas e privadas do Rio Grande do Norte. Logo, ¢ algo que deve ser
considerado e exposto sobre o que Estado do Rio Grande do Norte dispde como recurso e
possiveis atendimentos, como proceder caso os estudantes ou seus respectivos responsaveis
procurem esses servigos e atendimentos.

No que diz respeito a formacdo continuada dos profissionais da Educacdo Especial, as
professoras [P1 e P2] mencionam que “o governo sempre oferece, disponibilizando plataformas
de capacitacdo, cursos de especializagdo e cursos de extensdo, e ¢ algo que sempre buscamos
por nossos proprios meios, mas o Estado realmente oferece de forma continua”.

Além disso, as professoras reconhecem essas formagdes e capacitagdes como um direito
de todos os educadores que atuam na Educagdo Especial, conforme a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), que aborda a formagdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagdo

para a inclusdo escolar. As professoras entrevistadas afirmaram que os cursos sdo bons e
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satisfatorios, ndo tendo nada a criticar sobre eles. Dessa forma, ¢ importante entender que ter
conhecimento sobre direitos ¢ essencial para a vida em sociedade, pois, isso garante que o
cidadao ndo seja prejudicado, enganado ou até mesmo explorado por aqueles que detém mais
informacao e poder.

Os dados levantados revelam que os alunos carecem de informacdes sobre seus direitos
no tocante a inclusdo, campo da Educacdo Especial. Essa conclusdo estd em harmonia com a
Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), que frisa a importancia
do acesso a informag¢ao como um direito basico. A falta de clareza sobre o atendimento
educacional especializado em hospitais ou em casa, por exemplo, mostra uma falha que
dificulta a implementacao de politicas publicas para a inclusao.

De acordo com Mantoan (2003), incluir na escola ndo se restringe a inserir o aluno com
deficiéncia no ambiente escolar, mas sim a garantir recursos, acesso € um apoio pedagogico
adequado para seu aprendizado. A falta de um atendimento individualizado na escola, que
frequentemente resulta na procura pelos Centros Estaduais de Educacdo Especial, evidencia a
dificuldade em alcancar a inclusdo educacional plena, conforme proposto pela Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008).Além disso, o pedido de
uma aluna com baixa visdo, que sente falta de espagos para conviver com outras pessoas na
mesma situagdo, nos lembra do conceito de "pertencimento", discutido por Sassaki (2010). O
autor explica que incluir vai além de adaptar os espacos fisicamente, sendo preciso criar um
ambiente social que incentive a interagdo, o aprendizado e a ajuda mitua entre todos. O fato de
a aluna ndo conhecer o Instituto de Educacdo e Reabilitacio de Cegos do RN (IERC-RN)
refor¢a a importancia de divulgar mais os recursos disponiveis, o que esta ligado ao previsto na
Lei n°11.460/2023, que trata da conscientizacdo sobre a importancia das pessoas com
deficiéncia nas institui¢des de ensino.

Outro ponto importante, ¢ a formacdo dos professores. Os estudos sobre Educagdo
Especial (Glat & Pletsch, 2012) mostram que a qualificacdo continua dos educadores ¢ essencial
para a inclusdo escolar. As professoras entrevistadas reconhecem que o governo oferece cursos
e capacitacdes, o que estd de acordo com a Politica Nacional de Educagao Especial, que destaca
a importancia da formagdo continua dos profissionais da area. No entanto, ¢ fundamental
garantir que esses cursos cheguem a todos os professores € que realmente ajudem a melhorar
as praticas pedagogicas inclusivas.

Portanto, os resultados deste estudo reforcam a importancia de divulgar informagdes

sobre direitos e recursos disponiveis, para garantir que a inclusdo escolar aconteca de verdade.
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Além disso, mostram a necessidade de prestar mais atencdo a formagdo dos profissionais da

educacdo para garantir que o ensino seja realmente acessivel e de qualidade para todos os alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, tivemos como objetivo analisar as Politicas de Educagdo Especial
contempladas nas ofertas educativas do Centro Estadual de Educa¢ao Profissional Professora
Lourdinha Guerra, com vistas a identificar como ocorre a intersecgdo dessas duas modalidades
de ensino no referido centro. Com este direcionamento da pesquisa, na oportunidade,
conseguimos analisar como ocorre o cotidiano desses alunos, publico-alvo da Educagado
Especial, e percebendo as implicagdes das Politicas Educacionais, no ambito dessa modalidade
e atrelada a materializacdo da Educagdo Profissional, como eixo de formagdo, considerando
que estes alunos pertencem ao Ensino Médio de Forma Integral e pertencem aos cursos de
Informatica e suporte ¢ Manutencao em Informatica.

Desse modo, buscamos compreender como as Politicas Publicas de Educacao Especial
se concretizam no Centro Estadual de Educacao Profissional Lourdinha Guerra, analisando os
dispositivos legais que as orientam e tendo em vista como esses se manifestam na pratica
institucional. Procuramos identificar em que medida as agdes realizadas na escola se
aproximam as normativas vigentes e em que ponto elas se distanciam, haja vista que seja pela
auséncia de recursos, de formacdo adequada, ou pela dificuldade de implementagdo das
diretrizes estabelecidas.

Inicialmente, com o objetivo de compreender os fundamentos historicos e legais que
sustentam a Educagdo Especial no Brasil, apresentamos um panorama historico da Educacdo
Especial no Brasil, tragando um arco temporal que abrange os principais acontecimentos €
marcos desde o final do século XVIII até¢ meados de 2023. Ao longo desse percurso, ficou claro
que, apesar dos avancos significativos, também houve muitos retrocessos. Além disso, ¢
importante destacar que foi somente a partir da década de 1990 que essa modalidade de ensino
comecou a ser mais debatida e a ganhar maior visibilidade no cenario educacional.

Feitos esses esclarecimentos, busca-se apresentar a trajetoria da Educagao Especial do
Rio Grande do Norte a partir do século XX as duas décadas iniciais do século XXI. Identificou-
se que este movimento no Estado teve inicio a partir de 16 de julho de 1952, com a fundagao
do Instituto de Cegos do Rio Grande do Norte. Além disso, o Estado tem alinhado seus
dispositivos legais com base nas, leis, decretos e afins de carater nacional, realizando os ajustes
necessarios  em nivel estadual. Por meio desses movimentos, tornou-se claro que tal

modalidade de ensino vem ganhando cada vez mais forca e influenciando politicas publicas que
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levem em consideracdo as especificidades de cada individuo, visando oferecer respeito as
diferengas, incentivo, dignidade, condi¢gdes de inser¢ao e permanéncia no ambiente escolar.

Em seguida, com o objetivo de expor a Educagdo Especial na Educacao Profissional
tanto a nivel nacional como ao nivel do Estado do Rio Grande do Norte, trouxemos os
dispositivos legais que apontam que as pessoas publico-alvo da Educacdo Especial tém seus
direitos de inser¢do e participagdo na Educagdo Profissional. Dessa forma, trazendo para nivel
estadual tem apontado diversos delineamentos e dispositivos que em sua maioria convergem
nos documentos norteadores nacionais. Sendo valido destacar que, na rede estadual de ensino,
o principal dispositivo adotado como norteador ¢ a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008), de carater nacional, que o Estado toma como base.

Nesse ensejo, temos que a Educagdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que se
destina as pessoas com especificidades no campo da aprendizagem, originadas quer de
deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades
ou superdotacdo, em que temos que as politicas de Educagdo Especial devem ser inclusivas,
pois abrange um publico-alvo muito grande, em que deve ser considerado a diversidade das
pessoas que fazem parte desta modalidade de ensino, tendo como objetivo garantir que todos
esses alunos tenham acesso a uma educag¢dao de qualidade, adaptada as suas necessidades,
promovendo a inclusdo e a participagao plena na sociedade.

Adiante, trazemos uma breve caracterizacido do CEEP Lourdinha guerra, enquanto
institui¢do que oferta Educag¢do Profissional e que tem alunos da Educagdo Especial
regularmente matriculados, no referido capitulo, apresentamos a Metodologia da Pesquisa e
como esta foi alicer¢ada, considerando a quantidade de participantes e suas caracteristicas
socioeconomicas.

Além disso, durante esse momento da pesquisa, tem-se a parte empirica em que tivemos
como resultados que apesar da maioria dos alunos considerar e avaliar de forma geral a
educagdo ofertada pelo centro como sendo de qualidade, ainda existem diversas lacunas que
precisam ser preenchidas como na dimensdo acessibilidade (arquitetonica, mobiliarios
equipamentos) a institui¢do ndo possui banheiros adaptados, os pisos e sinalizacdes tateis estdo
desgastados e a sala de Educacdo Especial ¢ pequena e apertada, como também os recursos que
vém para a instituicao sao limitados e a maioria os professores adaptam com materiais diversos,
algo que € previsto em lei, mas que ndo ocorre em sua totalidade.

Também foi possivel constatar que no que concerne a dimensdo adaptagdo que a maioria
dos alunos estd satisfeita com os recursos da instituicdo, mas existem alunos que afirmam

necessitar de adaptagdes como letras de teclados maiores ou um software que os auxiliassem,
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haja vista que o curso que frequentam ¢ de Informética ou de Suporte Manutencido de
Informatica.

Na dimensao atendimentos: alguns alunos sentem a necessidade de atendimentos de
AEE de forma individual, algo que ¢ previsto em lei, porém, ndo ocorre em sua materializagao
no CEEP Lourdinha Guerra. Assim como também existem queixas sobre atendimentos
psicolégicos em que os alunos entrevistados alegam que necessitam que tais atendimentos
auxiliariam no seu desenvolvimento de aprendizagem.

Na dimensdo percepgdes do arcabouco legal, 62,5% alunos desconhecem os seus
direitos enquanto aluno publico-alvo da Educagio Especial, além de tudo que ja foi mencionado,
eles desconhecem que existe atendimento escolar em casa ou em hospitais, caso haja
necessidade, desconhecem que existem pelo Estado centros de habilitagao e reabilitacdo e entre
outros aspectos.

Por fim, ¢ importante ressaltar que a Educacdo Especial na Educagdo Profissional do
CEEP Lourdinha Guerra ¢ realizada levando em conta a faixa etaria dos alunos, que estdo na
adolescéncia, e buscando, de forma colaborativa, atender as suas necessidades. Notou-se que
os alunos valorizam as oportunidades oferecidas, mesmo diante das particularidades e desafios
que precisam ser superados. Além disso, os profissionais da instituicdo mostram-se capacitados
e dedicados ao seu trabalho.

Um aspecto significativo da investigacdo, relaciona-se a forte colaboracdo entre os
alunos, seus responsaveis e a institui¢do, por meio de reunides e projetos em conjunto, o que
fortalece o processo educacional. De modo geral, foi muito gratificante perceber que a
Educagado Especial, em uma institui¢do de Educacao Profissional esta comprometida com suas
atividades e com o cumprimento da legislagdo vigente. No entanto, ainda existem desafios a
serem enfrentados, dentre eles destacamos: as dificuldades estruturais do prédio, que apresenta
barreiras e falta de manutengdo, além da auséncia de informagdes acessiveis aos participantes
sobre seus direitos legais.

Dessa forma, quando observamos o movimento das Politicas Publicas voltadas para a
Educacao Especial na Educacdo Profissional, percebemos que a inser¢ao das pessoas publico-
alvo da Educagdo Especial no mundo do trabalho ainda enfrenta muitos obstaculos. De modo
geral, esse grupo costuma lidar com condigdes menos favorecidas, saldrios mais baixos e, em
diversos casos, at¢ mesmo com a dificuldade de acesso e permanéncia.

Diante disso, ¢ evidente que ainda ha muito a ser pesquisado. Existem varias questdes
que precisam ser aprofundadas e que merecem mais aten¢do por parte de pesquisadores,

gestores e profissionais da educagdo. Faz-se necessario pensar em politicas e praticas que
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respeitem as especificidades de cada individuo, garantindo condigdes reais de inclusdo,
permanéncia e desenvolvimento na escola e no mercado de trabalho, com dignidade e incentivo.

Por fim, ¢ importante destacar que este estudo ndo encerra a tematica. Em vez disso, ele
abre caminhos para novas investigacdes. Assim, intenciona-se dar continuidade a essa pesquisa
em outras instituigdes de Educacdo Profissional, buscando compreender melhor os desafios e

possibilidades da inclusdo nesse cendrio.
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APENDICE A: QUESTIONARIO SOCIAL E DEMOGRAFICO

Questiondrio (social e demografico)

Estudantes

1.Nome completo:
2. Telefone (WhatsApp):

3. Endereco de e-mail:

. Identifica¢do étnico-racial
) Negro
) Branco
) Mesti¢o/Pardo
) Indigena
) Outro

~SNAAAAASA AN

5. Idade: anos completos

. Vocé cursou o Ensino Fundamental em:
) Escolas publicas apenas
) A maior parte em escolas publicas
) Metade em escolas publicas, metade em escolas privadas
) A maior parte em escolas privadas
) Escolas privadas apenas

e Y Y Y e Yo )

. Em relacdo ao(s) seu(s) responsavel ou responsaveis, com quem vocé mora?
) Pais
) Apenas a mae
) Apenas o pai
) Avo ou Avo
) Outros (especificar):
) Moro sozinho

e N N W W N NN |

08. Profissdao Mae:
09. Profissdo Pai:

10. Profissdao do outro responsavel, se houver:



11. Escolaridade da Mae

) Nunca frequentou a escola

) Fundamental incompleto

) Fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Nivel técnico-profissionalizante
) Superior

12. Escolaridade do Pai
( ) Nunca frequentou a escola

(
(
(
(
(
(

13. Escolaridade outro responsavel (Avés ou outro parente), se houver

(
(
(
(
(
(
(

) Fundamental incompleto

) Fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Nivel técnico-profissionalizante
) Superior

) Nunca frequentou a escola

) Fundamental incompleto

) Fundamental completo

) Ensino médio incompleto

) Ensino médio completo

) Nivel técnico-profissionalizante
) Superior
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14. Somando todas as rendas das pessoas que moram com vocé, inclusive a sua, se houver, e
considerando o valor do salario-minimo (SM) atual (1.100 R$), quanto ¢, aproximadamente, a
renda mensal familiar:

o N N N N N N W

) Menor que 1 salario-minimo (até 1.099 RS$)

) Um 1 salario-minimo (1.100 RS)

) Entre 1 e 2 salarios-minimos (acima de 1.100 R$ até 2.200 R$)

) Entre 2 e 3 salarios-minimos (acima de 2.200 R$ até 3.300 R$)

) Entre 3 e 5 salarios-minimos (acima de 3.300 R$ até 5.500 R$)

) Entre 5 e 8 salarios-minimos (acima de 5.500 R$ até 8.800 R$)

) Entre 8 ¢ 10 salarios-minimos (acima de 8.800 R$ até 11.000 R$)
) Mais de 10 salarios-minimos (acima de 11.000 R$)



10.

11.

12.

13.
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APENDICE B- ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Estudantes

Qual o tipo de sua deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista, altas habilidades ou
superdotacdo vocé se enquadra?

O seu ingresso nesta institui¢ao se deu por meio das cotas para pessoas PcD? Em caso
positivo, como foi este processo?

Qual curso vocé frequenta nesta institui¢ao?

Com relacdo ao curso que vocé freguenta, necessita de algum tipo de adaptacao para
voceé freguentar?

Enfrenta alguma dificuldade de mobilidade devido as barreiras fisicas presentes na
edificacao?

Existe alguma adaptacao tecnologicas que vocé considera necessario para que execute
suas tarefas com autonomia e seguranca nesta instituicao?

Existe algum tipo de adaptagdo que vocé necessita que a institui¢do ndo dispde?

Como ocorre a locomogao da sua residéncia para instituicdo? Existe alguma sugestao
de melhoria ou adaptagdo no transporte utilizado, se sim, quais?

Vocé ¢ acompanhado pelo AEE? Em caso positivo como ¢ realizado este
acompanhamento?

Com relacdo a turma que vocé freguenta, qual o relacionamento entre voce e seus
colegas de turma?

Vocé necessita de algum local especifico para realizagdo da sua alimentacdo na
instituicao? Se sim, o CEEP disponibiliza este local?

Vocé possui alguma restricao alimentar? Se sim, ¢ ofertado na institui¢ao?

Vocé necessita de algum auxiliar de sala? Em caso positivo, a escola dispde? como ¢
realizado este acompanhamento?
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estabelecer um pancrama reflexvo sobre as Politicas de Educagdo Especial e o direite 3 Educagdo das
Pessoas com Deficéncia contempladas pela rede estadual de ansino do RN & por fim tratlaremas
decorrende da materdalzacdo dessas politicas no Centro Estadual de Educacio Prodssonal Loudinka
Guerra.

Metodoicgia

[..] como método de apraensio dos dados sard ulilizaco obsarvaches & anreyistas semiestruturadas, [...].

[ ] 08 participanties da pesquss possuem como caraclerislicos alunos maticulados na modalidace o3
sducacio eapacial seus pals su RRpONLAVEIe. geeinr & egquipe diretiva da inslituigio Centre Estadual ca
Educaglio Profissional Professora Lourdinha Guerma

Metodologis Proposte

= Investgagio de documenios nacionas € estaduais, coma o PPP, poitaras, resolugdes, nomas & anbie
cutros que definem & Normatzam a Educacio Especial no Rio Grange do Nore;
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= Selogso dos documentos gue serso wilzades:
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- Explorecio do mabedal & inlepretacio dos resuitades
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Grande dc Norte. medante a matenalizacao no Centro £stadual de Educagac Protsswonal Professora
Laurdirha Guerra

Qbjetivos Especifices:

1. Descrever cs pnnopais marcas hisoncos-egais ca Educacda Especial no Brasd 3 partr do seculo XVilie
ro Ria Grande do Norte 2 partirda LDB,

2. Analisar as politicas c= Educaclio Especial delineadas pela rede sstadual de ansino do RN e seus
cirecionamemos para Educa¢io Prefissicnal & tecnolégica:

3 Dasvelar a matarializacio das politcas de Educacho Especial na sducagio profssonal & tecnolipia ro
Cartro Estagual de Bducacia Profssnns Profeasora Loudinha Suerrs

Avaliagdo dos Riscos & Benslicios:
Riscos

A f3ita de vontade, a vergonha, estresse, medo, desanimo @ ente oulras aSFOCNs que 05 Quals 1als
comporiamentos podem ser justificados em decoréncia de lembrangas que foram vivenciadas ® gue 530
vivendiadas diananente pelos paricpantes, pele pibico que se tata de aunos, familares e egupe gestora
ca instiuicdo.
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A pesqusa contrituird para que seEm levantados debates o questionamentos sobra as quesifes
pertnertos a matenalzacdo das polftcas de educagdo especial contemplacas pela rede estadual de ensiro
c¢o Rio Grande do Norte. Alem de dar voz ao publice gque utiliza a modalidade de emsine da educagdo
especial @ como 1520 pamea ro atbente farmiliar, ademais, a pesquisa tambem fornecera elemenios para
8 revisBo das polibcas de educacio especial contempladss pela rede estadusl. Lavands em consideragdo
cue, a inicio, nlo exists a previsdo de prejuizos ce cardter financeiro por parte dos pardicipantes, caso
COOME QUM Preuizo cu dano astes serlc reembolsados pela pasquisadora, aém de caso haja danos
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Comentanocs e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Inicialmente. Insta Mensionar gue & pesqusa & releyarts, tem pertinénca & valer centifico, aducative &
social. O objstive peral & ot ohjetivas aspacificas, bem csome as procedimentas metedolégicns, =3a
partinentes, vidveis o execuldveis para a pesquisa. Foram elencados: riscos, garanbas ébcas aos
paricpantes, beneficios e plano ce recrutamento.

Concementa ds doecumantacles necessanas, conforme sstabelacide no lem 3.3, da Norma Operacional
£07/2013, e as questbes dlicas Jlinentes o projelo de pesquisa, as refendas andlzes serdo spresentadas
nas consideragies sobre os termos de apresentagao obrigatdna, recomendagoes e conclusdes ou
pendéncias e lista de inacequagdes.

Estes 530 05 comentancs e consideragdes sobre a pesquisa submehica a este Comié

Concidoragoes cobre os Termos de aprecentagao obrigatoria:

Presentes os seguinies termos de apresertagio obrigaténa: 'Oedaragio éuca de pesquisa ndo miciada’®,
“Termo de confidenciaidade”, “Carta de Aruéncia’, *“TCLE®, *TCLE-Responsavel d= m=nores d= 18 anos’,
TALE® & “Termao de aulorizagdo pisra uso de dudio®

Ausenie o seguinte cocumento. "TCLE-Responsavel de pessoa incapaz’ (nas "Condustes ou Pendéncias ¢
Lista de Inadequactes” serd melhor nformado o que deve ser realzado pela pesqusadora.

Recomendaghas:
Nio se aplca. Ver conolusies cu pendéncias e sta de inadequagdes.

Conclusoes ou Pendéncias ¢ Lista de Inadequacdes:
Pendércas e Lisia de Iradequacdes:

Inicalmente, cumpre observar que 2 pesquisadora ndo ndicou quais 530 as necessidades espaciais elou
educacionas destes estudantes. Se nao houver incividucs parbcipanies legalmente iIncapazes, ¢
imprescindivel que seja asclarecide no projeto,

Contudo, am casn do haver astudantes da Educasiie Ecpacial qua sejam relativamarte ou absalutamenta
INcapazes o que participardo da pesguisa, Serd NECAsSSAN0 O que GO segue:

1, TCLE do responsdvel de pessoas legaimente incapazes

Faz-se necessanc o TCLE para pesscas legalmente incapazes, conforme disposio na Resolucao n,

46612012

Endereio. Ay Rio Bronoo, 747 sobss T o 74,

Balmo:  Crisds Aty CEP- 50 205003%
W an Munkipla.  NATAL
Teleborm: |B£A00G0051 Fax: |BAMIO50N E-mal.  oop i e i
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Como sugestdo, a pesguesadora pode incluir o lerme “e das pessoas legalmente incapazes™ no TCLE pasa
rasponsaveis bais, A0 parénteses [opo abaixe do nome TCLE.

RESPOSTA: inclusdc pea pesguisadora do TCLE do respensivel de pessoas legaimene incapazes.
ANALISE: pendéncia resolvida
2 Pno de recrutaments, apressniaclo o TCLE « colets de cades

E necessarda a asalstinela dos responsivels cestes paricipantes no maments do recrutamente destes
indrriduos, no esclarecimentio da pasquisa o prestagdo de informagbes acerca dela. na spresentacido o
sssinaturs do TCLE e, por fim na prépria colels ce dados

RESPOSTA: datahamanto dos prooedimentos no Projeto de Pesguisa em anexo.
ANALISE pendéncia resalvida.
Concusies:

1. Em caso de ndc haver pessoas legalmente incapazes a parboparem da pesqusa, € necessanc
esclarecer no projelo, de modo a avitar embaragos &icos.

2. Caso haja pessoas legalmanle ncapazes, faz-se necessaria 3 resdugho das pendéncas)lista de
Inagequacies

3 Apcs as cormegbes, sdicitamos a suomissdo da Carta de Resposta descrevenda as resolupdes realzadas
¢ o3 documenios devidamente refarmulados, sem, contudo, substtuir os @ submetidos,

A Em resposta as concustes 1.2 @ 3 a pesguisadora infomou que haverd a parlicipagio de pessoas
ncapazes o, por tal metivo, fol anexade o refando TCLE co responsaval, asalm como foram detalhades os
procedimentios para recrutamento. apresentagdo do TCLE e coleta de dades no Projeto de Pesquisa, tendo
sevidamente spresentace o Cata de Resposts

5, ApGs @ NAIZagIo 0o projeto, solicilancs a insergio de uma nolificagio anexandc o Relatone Final,
conzderando, preferencalmente, um prazo de sessenta (60) dias.

Erdereco: A RoBmnen TA5 s 736 74,

Balmo:  Ciote M CEF 20z
UF: 754 Musiciplo: MATAL
Telfone: W4x00GL00L) Fax (440050751 Eaal. oo lam e b
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Contneie o Porccer § 796 1

Consideracdes Finais a criténo do CEP:
O CEP-FRN reforga o atendimento &s legislagies sbcas vigentes, em especial a resolugae 51012016, o
Mico Clreular n® 272021'CONEF/SECNSMS, & a Let Geral de Protegdo de Dados Pesscas (LGFD). Além
deso @ rnportante o atendmenlo 8¢ pencéncias destacadas e o, |unto 3os cocurmentos stualizados, da
carta-resposta. O CEFAFRN se coloca & disposicho dos pescussadornas & nforma gue documentos e
modeles relavanton estdo disponives no anderegn eatrdnen hitpaipotal ifm adu bl pesquisa’comite-
dectica. em-pesgusa-com-seres-humanos. O e-mall pare contate com o CEP-IFRN & <ocap@ifrn adu.br>.
Reforgamas, anda, a anexagldo do Relaténo Final do projeto apds fnalizalo, no prazo, areferenciaimeants,

de sessents (00) clas
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Eate paracer I olaborado baseasdo nos documentos abaixo relacionadoes:
" Tipo Documenmo Arquive Pozagem Pascr Saungac
informagbes Bascas| PB_INFORMAGUES_BASIGAS_DO_P | 23/0472024 Aoeto
do Praein ROJETO 2303282 p¥ 150824 | ”
Oulros CARTA_RESPOSTA pdf 230472024 |Renata Costa 73| Accto
l%‘;ﬁg
[Praelo Deahaca | | Projeto,_Renamcosta par 230472024 |Renala Gosla Peera| Accho
Brochura 150732
agoes Dascas| PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 180472024 Aceto
eto a %ma 1%3«\&3% Aceto
Brochura 093207
et aco | | Projeso. pdf TRDA/2024 | Renata Costa Pereral Reousad,
Brochura C93207 s
lavestigador |
Quiros TCLE_para_pas_cu_responsavers_das | 18042024 |Renata Costa Pareral Acedo
_passoas_conskieradas_ncapaz, pol 093724
TCLE / Termwos de | TCLE pof 260372024 |Renata Costa Perera| Aceto
Assenimento / 074118
Jusiificaliva de
| Suzéngia — — S
TCLE / Termws de | TALE pf 2803/2024 |Renata Cosla Pereral Acslo
Assantmento ! UTA040
Jusificaliva de
Endorego:  Aw R0 Fmenco, 743 sabs Jle 74,
Bairo;  Culado Al CEP =5 cosom
UF; 1y Manicipio: MATAL
Telfone: (5431005 0051 Fax! (5340050053 Email: cp@®in wdu b
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Ausincia TAE pdf 28032024 | Renala Costa E«eul Areito
074040 |
Outree Foha_de_jcantificac_oo_pesquisacor_a| 28032024 |Renala Costa Pveul Acailo
suinado pdf 07:3958 | -
Outros autorizacao_sudio.pdf 28032024 |Renals Costa Perenl Acsilo
‘ = orsez2 |
TCLE / Tenmos ou | TGLE_para_pas_ou_responsaver_dos | 2/ 0&2024 |Renals Cosis Peaeral Aceilo
Assentmentio _menores_de_18_anos_CEP_IFRN_ass| 15:16 65
Justificativa de insdo pdf
Ausénca _ - .
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ciady CED_|FRH_awsnads pdf 15:1348 | -
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amnANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-TCLE

R Ministério da Educacao
.|| Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
i Campus Natal Central

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Para os responsaveis legais das pessoas legalmente incapazes

1 Esclarecimentos

Solicitamos a sua autorizagdo para que a pessoa legalmente considerada incapaz pelo
qual é responsavel participe da pesquisa: POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL E SUA
MATERIALIZACAO NO CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL
PROFESSORA LOURDINHA GUERRA, que tem como pesquisadora responsavel Renata
Costa Pereira. Esta pesquisa pretende analisar as politicas de Educagido Especial contempladas
pela rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte, mediante a materializacdo no Centro
Estadual de Educacao Profissional Professora Lourdinha Guerra.

O motivo que nos leva a fazer esta andlise perpassa sobre o0 movimento do estudo da
juncdo de duas modalidades de ensino sendo estas: a Educacdo Especial e a Educagdo
Profissional (EP). Nesse sentido, a presente pesquisa contribuira com estes debates ampliando
o numero de producdes sobre Educagdo Especial dentro da EP, sendo importante objeto de
estudo nesta pos-graduacdo por se tratar de um programa voltado para a EP. Além disso, € por
meio da pesquisa que podemos avangar na busca por uma educagdo mais inclusiva, equitativa
e de qualidade para todos, entendendo que ¢ imprescindivel o esclarecimento diante do papel
de todos que a compde.

Durante a realizagdo da pesquisa, poderdo ocorrer eventuais desconfortos e possiveis
riscos falta de vontade, a vergonha, estresse, medo, desdnimo e entre outros aspectos que podem
ser justificados em decorréncia de lembrancas que foram vivenciadas e que sdo vivenciadas
diariamente pelos participantes. Segundo as Resolu¢des 466/2012 ou 510/2016, em todo projeto
de pesquisa existem riscos. Esses riscos poderdo ser minimizados os participantes desta
pesquisa poderiam parar a entrevistas e retornar quando se sentirem mais confortaveis ,além
disso podera ser realizadas pausas durante, antes e depois.

Como beneficios da pesquisa, esta contribuird para que sejam levantados debates e
questionamentos sobre as questdes pertinentes & materializagdo das Politicas de Educagdo

Especial contempladas pela rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte. Além de dar voz
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ao publico que utiliza a modalidade de ensino da Educacao Especial e como isso permeia no
ambiente familiar. Ademais, a pesquisa também fornecera elementos para a revisdo das
politicas de educagdo especial contempladas pela rede estadual.

Em caso de complicag¢des ou danos a satde que a pessoa legalmente considerada incapaz
possa ter relacionado com a pesquisa, compete ao pesquisador responsavel garantir o direito a
assisténcia integral e gratuita, que serd prestada em caso de possiveis danos a saide que venha
a ser decorrente da pesquisa, ¢ de responsabilidade do pesquisador a garantia do direito a
assisténcia integral e forma gratuita aos participantes.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé poderd tirar suas duavidas ligando para a
pesquisadora Renata Costa Pereira, que reside na Rua Pedro Clementino n. 287 Tangara-RN,

e-mail renatac.pereira@outlook.com e tel.: (84) 99621-9054.

Vocé tem o direito de ndo autorizar ou retirar o seu consentimento da participagdo da
pessoa legalmente incapaz em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para este.

Os dados que a pessoa legalmente incapaz ird fornecer serdo confidenciais e serdo
divulgados apenas em congressos ou publicagdes cientificas, sempre de forma andnima, ndo
havendo divulgacdo de nenhum dado que possa lhe identificar. Esses dados serdo guardados
pelo pesquisador responsavel por esta pesquisa em local seguro e por um periodo de 5 anos.

Se existirem alguns gastos pela sua participagdo nesta pesquisa, eles serdo assumidos
pelo pesquisador e reembolsado para vocés.

Se 0 a pessoa legalmente incapaz sofrer qualquer dano decorrente desta pesquisa, sendo
ele imediato ou tardio, previsto ou ndo, a pessoa considerada legalmente incapaz sera
indenizada .

Em caso de davida sobre a ética desta pesquisa, vocé devera ligar para o Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos do IFRN (CEP/IFRN) — instituicdo que avalia a ética das
pesquisas antes que elas comecem e fornece protegdo aos participantes das mesmas — nos
numeros (84) 4005-0950/4005-0951, e-mail cep@ifrn.edu.br. Vocé ainda pode ir pessoalmente
a sede do CEP/IFRN, de segunda a sexta, das 08hOOmin as 12h00min, na Av. Rio Branco, 743,
salas 73 e 74, Cidade Alta, Natal - RN, CEP 59025-003.

2 Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter sido esclarecido sobre os objetivos, importancia € 0o modo como os dados serdo
coletados nesta pesquisa, além de conhecer os riscos, desconfortos e beneficios que ela trara

para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar da pesquisa


mailto:renatac.pereira@outlook.com
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POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL E SUA MATERIALIZACAO NO CENTRO
ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL PROFESSORA LOURDINHA GUERRA,
e autorizo a divulgagdo das informagdes por mim fornecidas em congressos e/ou publicacdes

cientificas desde que nenhum dado possa me identificar.

Local, / /

Assinatura do responsavel legal

3 Declaracao do pesquisador responsavel

Como pesquisador responsavel pelo estudo POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL
E SUA MATERIALIZACAO NO CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL
PROFESSORA LOURDINHA GUERRA, declaro que assumo a inteira responsabilidade de
cumprir fielmente os procedimentos metodologicamente e direitos que foram esclarecidos e
assegurados ao participante deste estudo, assim como manter sigilo e confidencialidade sobre

a sua identidade.

Declaro ainda estar ciente que na inobservancia do compromisso ora assumido
infringirei as normas e diretrizes propostas pelas Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho

Nacional de Saude — CNS, que regulamentam as pesquisas envolvendo o ser humano.

Local, / /

Assinatura do pesquisador responsavel



128

.“;ﬁ o Ministério da Educacio
= = o Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

e Campus Natal Central

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Convidamos vocé para participar da pesquisa “As politicas de Educacdo Especial na
Educacdo Profissional: Da reflexdo a materializagdo no centro estadual de educacgao
profissional professora Lourdinha Guerra” coordenada pelo(a) pesquisadora Renata Costa
Pereira e que segue as recomendacdes das resolugdes 466/12 ¢ 510/16 do Conselho Nacional
de Satde e suas complementares. Sua participagdo € voluntaria, o que significa que vocé podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga nenhum
prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, o (a) st. (a) serd submetido(a) ao seguinte procedimento:
Uma pequena entrevista com a gravacao de audio, cuja responsabilidade de aplicagdo ¢ do
pesquisador Renata Costa Pereira, estudante do Curso de Mestrado em Educacgdo Profissional-
PPGEP do IFRN, Campus Natal Central. As informagdes coletadas serdo organizadas em banco
de dados em programa estatistico e analisadas a partir de técnicas de estatistica descritiva e
inferencial. Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Analisar as politicas de Educagao Especial
contempladas pela rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte, mediante a materializagao
no Centro Estadual de Educacao Profissional Professora Lourdinha Guerra.”. E como objetivos
especificos: Descrever os principais marcos historicos-legais da Educa¢do Especial no Brasil a
partir do século XVIII e no Rio Grande do Norte a partir da LDB, analisar as politicas de
Educacao Especial delineadas pela rede estadual de ensino do RN e seus direcionamentos para
Educagdo Profissional e desvelar a materializacdo das politicas de Educagdo Especial na
educacdo profissional no Centro Estadual de Educag¢do Profissional Professora Lourdinha
Guerra.

O beneficio desta pesquisa ¢ a possibilidade contribuir para que sejam levantados
debates e questionamentos sobre as questdes pertinentes a materializacdo das politicas de
educacdo especial contempladas pela rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte. Além
de dar voz ao publico que utiliza a modalidade de ensino da educagdo especial e como isso
permeia no ambiente familiar, ademais a pesquisa também fornecera elementos para a revisao
das politicas de educacgdo especial contempladas pela rede estadual.

Os riscos que o participante da pesquisa estard exposto sdo de a falta de vontade, a
vergonha, estresse, medo, desanimo e entre outros aspectos que os quais tais comportamentos
podem ser justificados em decorréncia de lembrangas que foram vivenciadas e que sdo
vivénciadas diariamente pelos participantes. Esses riscos serdo minimizados mediante: garantia
do anonimato/privacidade do participante na pesquisa, pois ndo sera necessario a identificagao
do nome deste nem de outros dados como telefone ou e-mail pessoais; para manter o sigilo € o
respeito ao participante da pesquisa, o questiondrio serd aplicado pelo discente Renata Costa
Pereira e somente ele e o pesquisador responsavel poderdo manusear e guardar os dados; sigilo
das informacdes por ocasido da publicagdo dos resultados, considerando que ndo serdo
divulgados dados que identifiquem o participante; garantia que o participante se sinta a vontade
para responder aos questionarios; e anuéncia das institui¢des de ensino para a realizacdo da
pesquisa.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados na forma digital, em pen-
drive protegido com senha, e guardados por no minimo cinco anos sob a responsabilidade do
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pesquisador responsavel Renata Costa pereira, em armdrio fechado com chave, no Instituto
Federal do Rio Grande do Norte, Campus Natal Central-CNAT, a fim de garantir a
confidencialidade, a privacidade e a seguranca das informagdes coletadas, e a divulgacdo dos
resultados sera feita de forma a nao identificar os participantes e o responsavel. Cabe ressaltar
que os cuidados com a pesquisa seguem todas as orientagdes da Lei Geral de Prote¢do de Dados
Pessoais (LGPD — Lei N° 13.709/2018) .

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a duvida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, podera perguntar diretamente para o pesquisador Renata Costa Pereira do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte, Campus Natal Central, no endere¢o Av. Sen. Salgado
Filho, 4201 - Tirol, Natal-RN, pelo telefone (84) 99621-9054 e e-mail:
renatac.pereira@outlook.com.

Duvidas a respeito da ética desta pesquisa poderéo ser questionadas ao Comité de Etica
em Pesquisa (CEP-IFRN) — Av. Rio Branco, 743, salas 73 e 74, Cidade Alta, Natal — RN,
CEP 59025-003, fone: (84) 4005-0950/ (84) 4005-0951, horario de atendimento: 8h as 12h de
segunda-feira a sexta-feira.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participacao
nesse estudo, ¢ garantido o direito a indenizag¢do (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para
reparar danos — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 I1.21) — compensacao material, exclusivamente
de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessario, tais como transporte €
alimentagdo — sob a responsabilidade do(a) pesquisador(a) Renata Costa Pereira.

Nao sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participagdo. Os dados
coletados fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais. O pesquisador estard a disposi¢do para
qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste estudo. Apos todas
essas informacdes, agradeco antecipadamente sua atengdo e colaboragao.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “POLITICAS DE EDUCACAO ESPECIAL E
SUA MATERIALIZACAO NO CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO PROFISSIONAL
PROFESSORA LOURDINHA GUERRA”. Declarando, para os devidos fins, que fui
devidamente esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei
submetido (a) e dos possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram garantidos a
mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir da
participagdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer
prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a publica¢do dos dados da
pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo dos dados referentes a minha identificacao.

Natal, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Renata Costa Pereira (Aluno-pesquisador) - Aluna do Curso de Mestrado em Educagdo Profissional
- PPGEP, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN,


mailto:renatac.pereira@outlook.com
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Campus Natal Central -CNAT, no endereco Av. Sen. Salgado Filho, 1559 - Tirol, Natal - RN, CEP-
59015-000. Tel. (84) 4005-9832

Profa. Dra. Kadydja Karla Nascimento Chagas (Orientador da Pesquisa — Pesquisadora
Responsavel) - Curso de Pds-graduacdo em Educagdo Profissional, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte — IFRN, Campus Natal Central, no endereco Av. Sen.
Salgado Filho, 1559 - Tirol, Natal - RN, CEP-59015-000. Tel. (84) 4005-9832

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-IFRN) - Av. Rio Branco, 743, salas 73 e 74, Cidade Alta, Natal
— RN, CEP 59025-003, fone: (84) 4005-0950/ (84) 4005-0951, horario de atendimento: 8h as 12h de
segunda-feira a sexta-feira.
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