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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar as relagdes que permeiam o Ensino da Matematica e
o Curriculo do Ensino Médio Integrado, a luz do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e das
Propostas de Trabalho para as Disciplinas do Ensino Médio no componente de Matematica
(PTDEM-Matematica) do IFRN. Para alcangar esse proposito, foi realizada uma pesquisa de
abordagem qualitativa e de objetivo exploratdrio, com inspiragdo no materialismo histdrico-
dialético. No tocante a justificativa para a pesquisa, ressalta-se as transformagdes sociais € os
adventos das inovagdes tecnoldgicas, que tornam o conhecimento matematico fundamental em
todas as esferas da vida humana. Com relacdo as técnicas de pesquisa, utilizou-se o estado do
conhecimento, revisdo bibliografica e andlise documental, debrugando-se na analise do PPP e
da PTDEM-Matematica do IFRN. A técnica de andlise dos achados da pesquisa ¢ a Andlise
Tematica, conforme Minayo (2007). Como fundamentacdo tedrica, a pesquisa buscou
embasamento em diversos autores como Moura (2014), Tavares (2022), Eves (2011),
D’Ambrosio (1986), Silva (2014), Libaneo (2006), dentre outros. Por meio da andlise do PPP-
IFRN, buscamos compreender os fundamentos e principios da Educac¢do Profissional,
discutindo também como diferentes concepgdes curriculares podem influenciar um curriculo e
qual a importancia do Ensino da Matematica no Ensino Médio Integrado. Desse modo,
discutimos a relacdo trabalho-educagdo, observando a influéncia da teoria do capital humano
no ambiente escolar e como o Ensino da Matematica ¢ uma area de conhecimento necessaria
aos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio. Com isso, analisamos a PTDEM-Matematica
do IFRN, observando como esse documento pode ser utilizado no planejamento do Ensino da
Matematica, buscando compreender quais as relagdes existentes entre o Ensino da Matematica
e o curriculo do Ensino Médio Integrado. Os resultados da pesquisa demonstraram que a
PTDEM-Matematica esta em sintonia com os principios da Educagao Profissional observados
no PPP-IFRN, explicitando diversas relagdes entre o Ensino da Matematica e o curriculo do
Ensino Médio Integrado da instituicdo, como a interdisciplinaridade, a contextualizagdo, o
multiculturalismo, dentre outras. Assim sendo, a pesquisa conclui que a interse¢do entre o
Ensino da Matematica ¢ o Curriculo do Ensino Médio Integrado ¢ fundamental em uma
formacao humana integral e politécnica.

Palavras-chave: Ensino da Matematica; Curriculo; Ensino Médio Integrado; Educacio
Profissional.



ABSTRACT

This research aims to analyze which relationships permeate Mathematics Teaching and the
Integrated High School Curriculum, in light of the Political-Pedagogical Project (PPP) and the
Work Proposals for High School Subjects in the Mathematics component (PTDEM-
Mathematics ) from IFRN. To achieve this purpose, research with a qualitative approach and
exploratory objective was carried out, inspired by historical-dialectical materialism. Regarding
the justification for the research, social transformations and the advent of technological
innovations are highlighted, which make mathematical knowledge fundamental in all spheres
of human life. Regarding research techniques, the state of knowledge, bibliographic review
and document analysis were used, focusing on the analysis of the PPP and PTDEM-
Mathematics of the IFRN. The technique for analyzing research findings is Thematic Analysis,
according to Minayo (2007). As a theoretical foundation, the research sought support from
several authors such as Moura (2014), Tavares (2022), Eves (2011), D’ Ambroésio (1986), Silva
(2014), Libaneo (2006), among others. Through the analysis of the PPP-IFRN, we seek to
understand the foundations and principles of Professional Education, also discussing how
different curricular concepts can influence a curriculum and the importance of Teaching
Mathematics in Integrated High School. In this way, we discuss the work-education
relationship, observing the influence of human capital theory in the school environment and
how Mathematics Teaching is na area of knowledge necessary for technical courses integrated
into High School. With this, we analyzed the IFRN PTDEM-Mathematics, observing how this
document can be used in planning Mathematics Teaching, seeking to understand what
relationships exist between Mathematics Teaching and the Integrated High School curriculum.
The research results demonstrated that PTDEM-Mathematics is in perfect tune with the
principles of Professional Education observed in PPP-IFRN, explaining various relationships
between the Teaching of Mathematics and the institution’s Integrated High School curriculum,
such as interdisciplinarity, contextualization , multiculturalism, among others. Therefore, the
research concludes that the intersection between Mathematics Teaching and the Integrated High
School Curriculum is fundamental in integral human and polytechnic training.

Keywords: Teaching Mathematics; Curriculum; Integrated High School; Professional
Education.
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1 INTRODUCAO

Desde os primoérdios da humanidade, o pensamento matemético se mostrou
essencial no desenvolvimento da sociedade humana. No momento em que o ser humano
desenvolve a capacidade de realizar comparagdo entre objetos e estabelecer uma
correspondéncia um a um, surge o processo de contagem.

Embora ndo seja possivel identificar o momento exato das primeiras manifestagdes
de pensamento matematico, sabemos que o0 processo de contagem é muito anterior a escrita e
ao surgimento da civilizacdo (MOL, 2013, p. 13), estando presente na vida humana desde

tempos imemoraveis. Como Eves esclarece,

Como usualmente se considera como a matematica mais antiga aquela resultante dos
primeiros esforcos do homem para sistematizar os conceitos de grandeza, forma e
namero, é por ai que comecaremos, focalizando de inicio o surgimento no homem
primitivo do conceito de nimero e do processo de contar. O conceito de nimero € o
processo de contar desenvolveram-se tdo antes dos primeiros registros historicos [...] E
razoavel admitir que a espécie humana, mesmo nas épocas mais primitivas, tinha algum
senso numérico, [...] Com a evolucdo gradual da sociedade, tornaram-se inevitaveis
contagens simples. (EVES, 2011, p. 25)

Com isso, para que a matematica passasse de processos rudimentares de contagem
para conceitos mais profundos, foi necessario uma evolucdo gradual do ser humano, nao
somente no aspecto intelectual mas também no aspecto social.

De acordo com Harari (2015, p. 8), houve trés grandes revolucbes que definiram o
curso da historia humana: revolucdo cognitiva, agricola e cientifica.

A revolugdo cognitiva foi o periodo em que o ser humano desenvolveu a capacidade
de pensamento simbolico. Fazendo paralelo com a cosmoviséo cristd, a revolucdo cognitiva
poderia ser interpretada como uma espécie de “sopro divino”, que em certo ponto da historia
evolutiva possibilitou ao homo sapiens transcender seu estado primitivo e se tornar distinto dos
outros animais, atingindo um patamar intelectual diferenciado.

Como afirmado por Harari (2015, p. 43), “A Revolu¢ao Cognitiva €, portanto, o
ponto em que a histdria declarou independéncia da biologia”, isto €, a partir desse ponto 0 homo
sapiens ndo é mais explicado por uma narrativa bioldgica, mas historica.

Dessa maneira, a revolugé@o cognitiva possibilitou ao ser humano dar um grande
salto psiquico, de forma que essa criatura evoluiu consideravelmente na capacidade de
aprender, transmitir e armazenar grandes quantidades de informacdes, utilizando uma

linguagem singular e sem precedentes.
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Com isso, 0 homo sapiens passa a se destacar, aperfeicoando suas ferramentas,
técnicas de caca, capacidade de cooperacdo, desenvolvimento de senso religioso, dentre outras
caracteristicas que geraram uma evolucao cultural, social e tecnoldgica.

Apds essa revolugdo cognitiva, segue-se a denominada revolucao agricola. Nesse
periodo, ocorre o desenvolvimento da agricultura e domesticacdo de animais, onde o ser
humano gradualmente abandona a vida de cagador-coletor para se tornar sedentario.

Para Eves (2011, p. 23), a Idade da Pedra registrou limitados avangos cientificos e
intelectuais, devido a estrutura social e econdémica desses tempos remotos. Eves considera que,
apesar dos cacadores ndmades ndo possuirem tempo para ponderar sobre filosofia e ciéncia, a
ideia de contar ja se demonstrava como um preludio do pensamento cientifico. Com isso, 0
desenvolvimento social estimulou gradualmente a producdo do conhecimento matematico

sistematizado. De acordo com Mol,

O ser humano possui habilidades naturais para pensar nogdes quantitativas
rudimentares: muito e pouco, grande e pequeno, lento e rapido. A evolugdo humana, de
uma vida primitiva para uma vida em sociedade, incorporou novos desafios sociais e
econdmicos. Novas demandas surgiram na organizacdo do espago, nas técnicas de
producdo e nas relacdes de natureza comercial. Estimulos vieram da interacdo com a
natureza ao seu redor, em especial da observacdo dos céus. O homem se viu assim diante
da necessidade de pensar numericamente. (MOL, 2013, p. 13)

Dessa maneira, a mudanca de uma vida primitiva para uma vida em sociedade com
todas as suas demandas foi fator essencial para que o pensamento matematico se desenvolvesse.
Para Eves, o periodo da revolucdo agricola é quando realmente comeca o desenvolvimento
matematico (EVES, 2011, p. 24). A necessidade de dividir a terra para o plantio e a construcéo
das primeiras cidades foram demandas que estimularam o surgimento da matematica durante o

periodo do Neolitico. Eves relata que

A matematica primitiva necessitava de um embasamento préatico para se desenvolver, e
esse embasamento veio a surgir com a evolucdo para formas mais avancadas de
sociedade. [...] Assim, pode-se dizer que a matematica primitiva originou-se em certas
areas do Oriente Antigo primordialmente como uma ciéncia pratica para assistir a
atividades ligadas a agricultura e a engenharia. (EVES, 2011, p. 57)

Assim, percebemos que encontrar solugbes para problemas do dia-a-dia
impulsionou o pensamento matematico. De acordo com Eves (2011, p. 94), gradualmente o ser
humano comeca a indagar como e por qué, de forma que a viséo estatica do Oriente antigo
tornou-se insustentavel diante de um crescente racionalismo.

De acordo com Mol (2013, p. 29), “A civilizagdo antiga que desempenhou o papel
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mais significativo na construgdo da matematica tal como a conhecemos foi a civilizagao grega”.
Dessa maneira, € no contexto da Grécia antiga que a capacidade de abstracdo alavanca o
pensamento matematico, trazendo para o primeiro plano as preocupagbes com as
demonstracdes e os fundamentos filoséficos da matematica, concebendo-a como ciéncia
organizada, sistematica e racional.

No decorrer do processo historico, a matemética foi sendo gradualmente
aperfeicoada, até ser estabelecida como a rainha das ciéncias, segundo a visdo de Gauss (EVES,
2011, p. 521). Apos o periodo medieval, a terceira revolugdo que muda os rumos da histéria €
a revolucdo cientifica, ja na Idade Moderna, caracterizada por grandes avancos e
questionamentos, novos paradigmas e mudancas radicais, especialmente na Matematica.
Conforme Mol (2013, p. 85), um dos grandes marcos dessa revolucdo foi a evolucdo das
concepgdes astrondmicas classicas para modelos matematizados.

Ja no século XVIII, o triunfo da tecnologia valorizou a matematica como
ferramenta, com consequéncias para seu ensino e pesquisa (MOL, 2013, p. 113). Ao discorrer
sobre 0 desenvolvimento matematico do final do século XIX até o tempo presente, Bicudo
(2013, p. 3) relata que a matematica segue em direcdo a uma exigéncia rigida de formalizacéo,
seguindo regras de inferéncia e axiomas.

Observamos que a matematica € uma ciéncia que permanece em constante evolugao
até os tempos atuais. Eves (2011, p. 462) relata que “[...] mais da metade de toda a matematica
conhecida foi criada durante os ultimos 50 anos...”, dando um vislumbre sobre como o

conhecimento avangou até os tempos modernos. Como elucidado por Eves,

[...] podemos dizer, com fidelidade razoavel aos fatos, que o século XVIII foi gasto em
grande parte na exploragdo dos novos e poderosos métodos do calculo, que o século
XIX foi dedicado grandemente a tarefa de construir uma fundamentacéo logica sélida
para a enorme, porém débil, superestrutura construida no século precedente, que uma
das maiores énfases do século XX tem sido a de generalizar, tanto quanto possivel, 0s
progressos jé alcancados, e que muitos matematicos da atualidade estdo envolvidos com
problemas de fundamentos mais profundos ainda. (EVES, 2011, p. 463)

Assim, podemos constatar que existe uma relacdo entre o aperfeicoamento do
pensamento matematico e 0os avancos sociais. Pensar em matematica é também pensar na
evolucao do ser humano e entende-lo como ser social.

A matematica evoluiu com o ser humano, e por sua vez, o ser humano evolui
fazendo uso da matematica. Partindo dessa premissa, observamos que a matematica serve como
um importante instrumento para compreender a realidade que nos cerca, sendo uma ciéncia

construida socialmente ao longo da histéria e possuindo um papel decisivo na resolucdo de
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problemas do cotidiano.
No entanto, uma vez que estabelecemos a importancia do conhecimento
matematico para a vida do ser humano, precisamos discutir sobre como ensinar esse

conhecimento da maneira mais adequada. Como explica D’ Ambrosio,

Quando nos colocamos perante a pergunta: “Por que ensinar Matematica?”’, uma série
de consideragdes, muitas de carater filosofico, se apresenta e decisdes de valores tendem
a dominar o questionamento, gerando muitas vezes acirradas discussdes. Do mesmo
modo, e diretamente ligada a primeira pergunta, podemos colocar o questionamento:
“Como ensinar Matematica?”. E claro, a resposta a primeira pergunta vai condicionar a
resposta a segunda, que nada mais é que a formulacéo de estratégias para se atingir 0s
objetivos concordados. (D’AMBROSIO, 1986, p. 63)

Assim, D’ Ambrosio (1986, p. 63) afirma que a resposta deve ser encontrada em um
contexto sociocultural, situando o aluno no ambiente ao qual ele pertence, dando-lhe
instrumentos para ser um individuo atuante e guiado pelo momento sociocultural em que ele
esta vivendo.

Dessa maneira, a forma com que a matemaética é ensinada aos individuos é um
topico relevante que justifica nosso interesse por sua investigacdo. No contexto da Educacéo, o
Ensino da Matematica deve ser compreendido como uma constru¢do de conhecimentos que
possibilitam ao aluno transformar sua prépria realidade, assim como a realidade de toda a
sociedade.

O carater universal da Matematica demonstra a importancia que essa ciéncia possui
para 0 ser humano, sendo necesséria até mesmo na compreensdao de outras ciéncias. A
articulacédo entre o Ensino da Matematica e outras ciéncias possibilita uma genuina formacéo
integral que estimula o pensamento l6gico em inUmeros aspectos, como por exemplo, a
compreensdo do avanco tecnoldgico alinhada a um desenvolvimento sustentavel.

Dessa maneira, entendemos que investigar as relacdes do Ensino da Matematica
com o curriculo do Ensino Médio Integrado, ofertado por uma instituicdo notavel de Educacéo
Profissional como o Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte (IFRN), € um tema de pesquisa importante.

Assim, esta dissertacdo se debruca sobre o seguinte problema de pesquisa: Quais
relacGes permeiam o Ensino de Matematica e o Curriculo do Ensino Médio Integrado, a luz do
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e das Propostas de Trabalho para as Disciplinas do Ensino
Médio no componente de Matematica (PTDEM-Matematica) do IFRN?

No que tange ao objetivo geral da pesquisa, esta dissertacdo se propde a analisar as

relacBes entre o Ensino da Matematica e o curriculo do Ensino Médio Integrado do IFRN, & luz
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do PPP e da PTDEM-Matematica. Para atingir o objetivo geral da pesquisa, iremos nos debrucar
sobre 0s seguintes objetivos especificos ao longo da Dissertacao:
a) Problematizar os fundamentos da Educacdo Profissional e as Concepcdes de Curriculo
Integrado;
b) Identificar pontos de relacionamento entre Ensino da Matematica, Curriculo Integrado
e Trabalho-Educacéo no curriculo do IFRN;
¢) Analisar o documento PPP do IFRN com relacdo a atividade de Ensino, com destaque
para a Matematica;
d) Analisar o documento da PTDEM de Matemética do IFRN com relagdo aos

pressupostos da Educacéo Profissional.

Como justificativa geral para a investigacdo desse problema, apontamos para as
constantes transformacfes na sociedade contemporanea, principalmente com o advento das
inovacOes na tecnologia, nas comunicacdes e nas informagdes que geram mudancas no modo
de produzir, de pensar e de se relacionar na sociedade.

Com relacdo a justificativa pessoal, profissional e académica para a realizacdo da
pesquisa, como autor desta dissertacdo, destacamos que fomos aluno no Ensino Médio
Integrado do IFRN, formando-se no curso técnico integrado de Edificac@es, e vivenciando
naquele periodo a articulagdo entre teoria e pratica na preparagdo da vida profissional, sobretudo
no que se refere aos conhecimentos especificos do curso que apresentavam uma grande
necessidade de compreensao da matematica.

Além disso, somos formados em Arquitetura e Urbanismo pela Universidade
Potiguar (UnP) e também no curso de Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN). Assim, a pesquisa encontra motivagdo em nossa propria
trajetoria pessoal, desde o periodo em que fomos aluno do Ensino Médio Integrado até o
momento em que nos tornamos professor da disciplina de Matematica.

Com isso, buscaremos analisar neste trabalho os aspectos pertinentes sobre o
Ensino da Matematica no contexto do Ensino Médio Integrado, encontrando justificativas na
importancia desse tema para o conhecimento humano, assim como na influéncia da disciplina
de Matematica ao longo da nossa prépria trajetoria de vida.

Com relacdo a estrutura da Dissertacdo, apresentamos a introducdo nessa primeira
secao. Na segunda secéo, detalhamos os aspectos metodoldgicos, a técnica de anélise dos dados
e o0 estado do conhecimento que foi realizado durante o levantamento de informacdes iniciais
sobre o tema. Desse modo, buscando fundamentacdo em Minayo (2007), utilizaremos da

Analise Tematica para analisar alguns temas que se relacionam com o objetivo da pesquisa e
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que geram reflexdes necessarias para compreender a intersecdo entre o Ensino da Matematica
e a Educacéo Profissional.

Na terceira se¢do, abordamos a luz do PPP-IFRN quais os fundamentos estruturantes da
Educacdo Profissional, assim como a importancia do curriculo na formacao humana integral
dos individuos. Analisaremos também os principais conceitos das teorias de curriculo e quais
considerac6es podemaos fazer sobre o Ensino da Matematica no Ensino Médio.

A quarta se¢éo analisa a relagdo entre trabalho e educacdo, partindo do entendimento de
que a concepgdo sobre trabalho influencia na concepcao de educacéo. Desse modo, discorremos
sobre as influéncias neoliberais no ambiente escolar, analisando o Ensino da Matemética como
area do conhecimento necessaria a oferta de Curso Técnico integrado a Educagéo Profissional.

A quinta e ultima secdo discute questdes sobre Planejamento e Ensino da Matematica,
questionando se a PTDEM-Matematica é ou ndo estratégia de plano de ensino. Analisaremos
também a estrutura e implementacdo da PTDEM-Matematica no IFRN e nos debrugaremos
sobre as relagdes entre o Ensino da Matematica e o curriculo do Ensino Médio Integrado a partir
do conteudo observado nesse documento.

Assim sendo, ap6s uma breve retrospectiva historica, demonstramos nesta secdo a
importancia do conhecimento matematico para justificar o tema da pesquisa e estabelecemos
também as diretrizes que serdo utilizadas ao longo da Dissertagdo para atingir 0s objetivos

propostos. Com isso, na proxima secao iremos discutir o Marco Metodoldgico desta pesquisa.
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2 MARCO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secdo da Dissertacdo sdo apresentados os aspectos metodoldgicos que embasam
a pesquisa que foi realizada, apontando elementos como o tipo de pesquisa, técnica de analise
dos dados e apresentacdo do estado do conhecimento que foi realizado para o levantamento de

informagdes iniciais sobre o tema.

2.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao iniciarmos a jornada de pesquisar determinado tema para uma Dissertacéo, devemos
primeiramente compreender 0 que € a pesquisa cientifica. Seguindo a definicdo dada por

Minayo (2007, p. 16), compreendemos que pesquisa é

[...] a atividade basica da ciéncia na sua indagacdo e construcdo da realidade. E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.
Portanto, embora seja uma prética tedrica, a pesquisa vincula pensamento e ac¢do. Ou
seja, nada pode ser intelectualmente um problema se ndo tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida pratica.

Dessa maneira, partindo da percepcdo da autora, compreendemos que pesquisar um
determinado recorte da realidade € buscar uma resposta para um certo problema da vida
humana, por meio do vinculo entre pensamento e acao.

Conforme definimos na Introdugdo, “as relagdes entre o Ensino da Matematica ¢ o
curriculo do Ensino Médio Integrado no IFRN” ¢ um problema de pesquisa pertinente para a
investigacao académica, devido a importancia do conhecimento matematico em todas as esferas
da vida humana, inclusive na modalidade de Educag&o Profissional.

Uma vez que estabelecemos a pertinéncia do tema investigado, devemos considerar
como realizar a pesquisa, isto €, quais as formas de atingir os objetivos e como analisar as
informac0des levantadas ao longo da investigacéo.

Assim, iremos definir os aspectos metodoldgicos da pesquisa. Como definido por
Minayo (2007, p. 14): “Entendemos por metodologia o caminho do pensamento e a prética
exercida na abordagem da realidade”. Dessa forma, a pesquisa apresentada nesta dissertacao é
uma pesquisa de abordagem qualitativa e de objetivo exploratorio, com inspiracdo no

materialismo histérico-dialético. De acordo com Minayo (2007, p. 21), a pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas,
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dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenémenos humanos é entendido aqui como
parte da realidade social, pois 0 ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por pensar
sobre 0 que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir da realidade vivida e
partilhada com seus semelhantes. O universo da producdo humana que pode ser
resumido no mundo das relacdes, das representacdes e da intencionalidade e € objeto da
pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em ndmeros e indicadores
quantitativos.

Diante disso, partimos dessa defini¢do de pesquisa qualitativa para trabalhar da maneira
mais adequada com a complexidade do tema investigado. Perceber o tema de pesquisa como
parte da realidade social € uma compreensdo importante quando nos deparamos com todas as
discuss@es subsequentes ao problema que norteia a investigagéao.

Ao discorrer sobre uma das premissas da discussdo da analise qualitativa, Minayo
(2012, p. 623) relata que

O verbo principal da analise qualitativa € compreender. Compreender é exercer a
capacidade de colocar-se no lugar do outro, tendo em vista que, como seres humanos,
temos condicBes de exercitar esse entendimento. Para compreender, é preciso levar em
conta a singularidade do individuo, porque sua subjetividade é uma manifestacdo do
viver total.

Dessa forma, desejamos compreender quais sdo as relacfes entre o Ensino da
Matematica e o curriculo do Ensino Médio Integrado no IFRN, e para isso, nos debrucamos
sobre questfes que estdo diretamente relacionadas com o problema de pesquisa, buscando
analisar o tema por diversos angulos distintos. Para Minayo (2012, p. 623), “Toda compreensao

¢ parcial e inacabada,...”, todavia, a autora também afirma que

Ao buscar compreender é preciso exercitar também o entendimento das contradigdes: o
ser que compreende, compreende na acdo e na linguagem e ambas tém como
caracteristicas serem conflituosas e contraditorias pelos efeitos do poder, das relagoes
sociais de producdo, das desigualdades sociais e dos interesses. Interpretar € um ato
continuo que sucede a compreensdo e também estd presente nela: toda compreenséo
guarda em si uma possibilidade de interpretacdo, isto é, de apropriacdo do que se
compreende. A interpretacdo se funda existencialmente na compreenséo e ndo vice-
versa, pois interpretar é elaborar as possibilidades projetadas pelo que é compreendido.
(MINAYO. 2012, p. 623)

Partindo desse pressuposto, a técnica de anélise dos dados que iremos utilizar na
Dissertacdo é a Analise Tematica. De acordo com Minayo (2007, p. 86), “Na andlise tematica,
como o préprio nome indica, o conceito central é o tema. Esse comporta um feixe de
relagdes...”.

Desse modo, considerando o Ensino da Matematica e o Curriculo do Ensino Médio

Integrado como dois conjuntos, aplicaremos a Analise Tematica para compreender os feixes de
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relagbes que derivam da intersecdo entre eles. Assim, realizando a andlise desses temas,
buscaremos compreender os ndcleos de sentido que estdo relacionados com o tema principal da
pesquisa.

Seguiremos 0s seguintes passos para a aplicacdo da Analise Tematica no contexto da
presente pesquisa 1) Familiarizacdo com os dados qualitativos por meio do estado do
conhecimento e pesquisa bibliografica; 2) Analise dos temas que derivam do dialogo entre
Ensino da Matematica e Curriculo do Ensino Médio Integrado; e, 3) Compreender a intersecdo
entre o Ensino da Matematica e o Curriculo do Ensino Médio Integrado.

Diante disso, demonstra-se importante o levantamento de dados realizado no estado de
conhecimento, que abordaremos na proxima subsecdo. Dessa forma, seré abordado também em
cada secdo dessa Dissertacdo alguns tdpicos importantes na analise e que relacionam-se com o
tema geral da pesquisa, como o curriculo na formacdo dos individuos, a relacdo trabalho-
educacdo, o Ensino da Matematica como campo necessario a oferta de curso técnico integrado
a Educacao Profissional, dentre outros.

Uma vez analisado cada uma dessas unidades tematicas, teremos elementos para atingir
0S objetivos propostos e compreender o problema de pesquisa, respondendo quais relagdes
existem entre o Ensino da Matematica e o curriculo do Ensino Médio Integrado.

Sobre os procedimentos de coleta dos dados, a pesquisa caracteriza-se como de Analise
Documental. Com relacdo as técnicas de pesquisa, destacamos o estado do conhecimento, a
andlise documental e a revisédo bibliografica. No que se refere ao aspecto bibliogréafico, buscou-
se embasamento tedrico em autores relevantes para 0s campos de conhecimento que se
relacionam com o objetivo da pesquisa. Como relatado por Fonseca (2002, p. 32) “a pesquisa
bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias teoricas ja analisadas, e publicadas
por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites”.

No que se refere ao aspecto documental, a pesquisa debrucou-se sobre dois documentos
institucionais do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), como o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e as Propostas de Trabalho para as
Disciplinas do Ensino Médio no componente de Matematica (PTDEM-Matematica).

Assim sendo, ap6s abordarmos os principais aspectos metodoldgicos da presente
pesquisa, finalizamos essa secdo. No topico seguinte serd apresentado o estado do

conhecimento realizado no levantamento das informagdes iniciais.
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2.2 ESTADO DO CONHECIMENTO

Para o levantamento de informacgdes que pudessem contribuir com a pesquisa, foi
realizado um estado de conhecimento, buscando compreender como outros pesquisadores
trataram o tema do Ensino de Matematica na Educacdo Profissional.

De acordo com a definicdo de Morosini e Fernandes (2014, p. 155) estado de

conhecimento

[...] é identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espa¢o de tempo,
congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre uma temética especifica.

O levantamento de informacdes foi realizado em 2022, ano em que ingressamos no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional do IFRN (PPGEP-IFRN) e iniciamos a
escrita da Dissertacdo, apresentando um artigo de estado do conhecimento para a avaliacdo da
disciplina do Programa denominada “Ciéncia e Producdo do Conhecimento”.

O levantamento foi realizado na base de dados do Portal de Periodicos da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), reconhecido como um dos maiores
acervos cientificos virtuais do Brasil. De acordo com o proprio Portal de Periodicos da CAPES
na aba “Quem Somos”, o site possui um acervo de “mais de 49 mil periddicos com texto
completo e 455 bases de dados de contetdos diversos, como referéncias, patentes, estatisticas,
material audiovisual, normas técnicas, teses, dissertacoes, livros e obras de referéncia”.

Para realizar a pesquisa no Portal da CAPES, foram utilizados os descritores
“Matematica e Educagdo Profissional”, “Matematica e Ensino Médio Integrado” e “Matematica
e Ensino Técnico”.

Para a pertinéncia desta Dissertacao, iremos delimitar a apresentagdo dos dados obtidos
com base em dois critérios: a) artigos dentro de um periodo mais recente, entre 2018 e 2022; b)
artigos que facam referéncia direta a Matemaética e Educagdo Profissional ou Ensino Médio
Integrado em seus titulos.

Delimitando os dados segundo esses critérios, chegamos em um resultado de 18 artigos
pertinentes para o estado do conhecimento. Como os artigos abordam discussdes extensas, eles
foram divididos em categorias para facilitar a compreenséo dos dados que foram levantados
sobre o tema.

Partindo de uma breve leitura dos resumos, analise dos titulos e palavras-chaves, 0s

artigos foram categorizados da seguinte forma: 1) Discussdes Curriculares sobre a Matematica
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na Educac&o Profissional; 2) Atuacdo de Professores de Matematica na Educagéo Profissional;
3) Préticas Pedagdgicas na Matematica da Educacgéo Profissional.

Assim, na primeira categoria, 5 artigos foram categorizados como pesquisas que
abordavam discussdes curriculares sobre a Matematica na Educacao Profissional. Na segunda
categoria, 4 artigos foram categorizados como investigacbes que discutiam a atuacéo de
professores de Matematica na Educacdo Profissional. Por fim, na terceira categoria, 9 artigos
foram categorizados como Praticas do Ensino da Matematica na Educacédo Profissional.

Dessa forma, apds categorizar esses artigos, podemos observar algumas informac6es

sobre eles nos quadros a seguir, como o ano de publicacdo, autores, titulo e palavras-chave:

Quadro 1 — Categoria 1 — Discussdes Curriculares sobre a Matematica na Educacao

Profissional
ANO AUTORES TITULO PALAVRAS-CHAVE
Harryson Junio Lessa Estudo Comparativo sobre o CES#SSE:Z;&Z?;?QSE&
Gongalves, Ana Ensino de Matematica em ~ O
B . . x Educacdo Comparada;
2018 Licia Braz Dias, Curriculos de Educacao N .
: . - o . Educacdo Vocacional e
Deise Aparecida Profissional Técnica: Brasil e . ) .
Peralta Estados Unidos Trelnamen:[o, (;arr_elra €
' Educacdo Técnica
Ensino Médio Integrado.
Elion Souzada Silva, | O Ensino Médio Integrado sob Educacéo Profissional e
2018 Ana Teresa de C. C. Diferentes Perspectivas para o Tecnoldgica. Ensino de
de Oliveira Ensino de Matematica. Matemaética. Formacéo de
Professores.
Harryson Gongalves, O Ensino de Matematica na Ens,' no de matematllga.
. . " . L Curriculo de matematica.
2029 Ana Lucia Braz Dias, | Educacéo Profissional Técnica: ~ .
Deise Peralta Uma Andlise Curricular Educaggo pro fls_3|onal.
' Ensino técnico.
Lauro Chagas e S4, Re_perc_ussoes das Ee_lras
. . Nacionais de Matematica na x - .
Organdi Mongin Intearacdo Curricular: olhares de Educacéo Profissional, Feira
2020 Rovetta, Davi grag o de Matematica, Curriculo
Ribeiro Novaes d_oc_entes d? Egiuca(;ao, Integrado
Welsin Profissional Técnica de Nivel '
g Médio.
Aline Picoli Sonza, m - . - ~
2022 Solange Binotto Um Olhar sc_Jbre a Matemaética Ensm_o médio, Integ,ra_(;ao
Fagan no Ensino Integrado. Curricular, Matematica.

Fonte: Elaboracéo propriaem 2022, a partir dos dados coletados no Portal de Periédicos da Capes.

Com relacdo a primeira categoria, 0s artigos selecionados no Quadro 1 sdo pertinentes
para a pesquisa, visto que dialogam com um dos objetivos da Dissertacdo, em que discutiremos

sobre os fundamentos estruturantes da Educacdo Profissional, a importancia do curriculo e
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apontamentos necessarios para o Ensino da Matematica no Ensino Médio.
Dessa forma, compreender como o Ensino da Matematica é orientado no curriculo do
Ensino Médio Integrado é uma demanda necessaria para atingir os objetivos estabelecidos na

Introdugdo. Ao discorrer sobre curriculo, D’ Ambrosio afirma que

Interpretamos curriculo como sendo a estratégia para a agao educacional. Educacdo, por
sua vez, entendida como a realizacdo, através de um sistema formal, do relacionamento
dialético de cognicdo e aplicagdo. Em outras palavras, do relacionamento dialético de
teoria e pratica no comportamento inteligente que é proprio do ser humano.
(D’AMBROSIO, 1986, p. 61)

Assim, na perspectiva do autor, a agdo educacional € um resultado do curriculo. Por isso,
compreender como o curriculo orienta o Ensino da Matemética é uma etapa importante para
analisar se essa disciplina possui uma orientacdo curricular mecanicista ou se possui
direcionamento para uma formagdo humana integral. Ao falar sobre problemas na Educacéo,

D’ Ambrésio relata que

Como educadores matematicos, nos toca diretamente o fato que nossa disciplina tem
sido instrumental na manutencdo dessa situacdo. Matematica e alfabetizacdo sdo as
disciplinas que mostram pior rendimento nas escolas. Atribuo como causa os curriculos
obsoletos, desinteressantes e indteis e a formacdo deficiente de professores. Tudo
contribui para desencantar alunos e agravar esse quadro. (D’ AMBROSIO, 2018, p. 195)

Dessa maneira, partindo da perspectiva do autor, uma possivel explicagdo para o ensino
da matematica ser problematico seriam fatores como curriculos obsoletos e uma formagéo
docente que ndo € adequada para a realidade educacional dos alunos, fazendo com que o Ensino
de Matematica seja desinteressante e ineficaz.

Assim sendo, investigar esses temas possui importancia para o objetivo da Dissertagédo
e a producdo académica organizada na primeira categoria oferece dados relevantes para a
discusséo.

Com relacdo a segunda categoria, podemos observar no Quadro 2 os artigos

categorizados:

Quadro 2 — Categoria 2 — Atuacgdo de Professores de Matematica na Educacéo

Profissional
ANO AUTORES TITULO PALAVRAS-CHAVE
Os Bastidores de Praticas Educacdo Vocacional;
Izabella Arpini Interdisciplinares da Educagao Curriculo de Matematica;
2020 Ferreira Freitas, Profissional Técnica de Nivel Educacdo Comparada;
Lauro Chagas e Sa Médio: O que dizem os Educacao Vocacional e
Professores que ensinam Treinamento; Carreira e
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Matematica? Educacéao Técnica.
Uma Andlise de Materiais Educacdo Matematica.
Arthur Roberto Didaticos Produzidos por Educacdo Profissional e
2020 Barboza Maciel, Professores de Matematica da Tecnoldgica.
Lauro Chagas e Sa Educagdo Profissional entre Interdisciplinaridade.
1980 e 1996 Materiais Didaticos
Antdnio Mércio de
lea_ Soares,_ A Matematica, o Professor de
Rodrigo Bozi - x . "
. Matemaética e a Educacéo Ensino, Matematica,
2020 Ferrete, Elza Ferreira . s . L
Profissional e Tecnoldgica: Uma Educacéo Profissional
Santos, Marco « o
) . Relacdo de Potencialidades
Arlindo Amorim
Melo Nery
Antdnio Mércio de
Lima Soares, Etnomatematica e Assisténcia
Odailde Ferreira Estudantil na Educacéo Etnomatematica, Assisténcia
2021 Campos dos Santos, Profissional e Tecnoldgica: da Estudantil, Educacéo
Mério André de Relacdo Professor-Aluno a Profissional e Tecnoldgica.
Freitas Farias, Pesquisa Aplicada
Rodrigo Bozi Ferrete

Fonte: Elaboracao prdépria em 2022, a partir dos dados coletados no Portal de Periédicos da Capes.

Nessa segunda categoria, 0s artigos foram categorizados como atuacgéo de professores
de Matematica na Educacéo Profissional. Essa discussao € pertinente para a Dissertacdo, visto
que dialoga com um dos objetivos estabelecidos, como por exemplo, o Planejamento e Ensino
da Matemética a luz da PTDEM-Matemética do IFRN.

Com relacdo a atuacdo dos professores de matematica na Educacdo Profissional,
desejamos compreender ao longo da Dissertagdo sobre como o PTDEM-Matemaética orienta o
ensino do componente Matematica no IFRN. Ao discorrer sobre Educacdo Matematica,

D’ Ambrosio considera que

Os contelidos na Educagdo Matemaética tradicional sdo um arranjo engessado de teorias
e técnicas desenvolvidas, muitas vezes ha centenas de anos, acumuladas em ambientes
académicos, em gaiolas epistemolégicas e em torres de marfim. Mesmo assim, é
possivel, no ensino tradicional, organizar as aulas procurando atalhos e novas
organizacOes e aplicacfes de técnicas e teorias, sobretudo com os amplos recursos
oferecidos pelas novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Os professores
podem contextualizar os contetdos através de problemas formulados em termos da vida
real, do cotidiano. Lamentavelmente, muitos criam problemas e questBes artificiais,
descontextualizadas, como mero mecanismo repetitivo para ilustrar teorias.
(D’AMBROSIO, 2018, p. 201)

Assim, partindo do entendimento do autor, podemos compreender que superar 0 método
tradicional e mecanicista no Ensino da Matematica, que muitas vezes se baseia em exaustivas
repeticdes, € uma demanda necessaria. Organizar as aulas com recursos de novas tecnologias e

contextualizar o conhecimento matematico através de uma préatica que dialogue com a vida real
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é uma das maneiras apontadas pelo autor para escapar das “gaiolas epistemologicas”.

Dessa forma, aprender Matematica deve ser mais do que decorar formulas. Nessa
percepcdo, um Ensino de Matematica emancipador ndo deve se resumir a resolver
exaustivamente listas de exercicios que ndo possuem conexao pratica com a realidade, mas que
servem apenas como estratégia de ensino mecanicista.

Assim, com relacdo a terceira categoria, podemos observar no Quadro 3 os artigos que

foram categorizados:

Quadro 3 — Categoria 3 — Préticas Pedagogicas na Matematica da Educacao

Profissional
ANO AUTORES TITULO PALAVRAS-CHAVE
Dimas Felipe de
Miranda, Jodo Bosco
Laudares, Lana Paula Objetos de Aprendizagem de Educagédo Profissional.
2018 Ricotta Nery, Tania | Matematica para o ensino médio Ensino Médio. Ensino de
Fernandes Bogutchi, e Educagcéo Profissional Matematica. Objetos de
Yara Patricia Barral Técnica. Aprendizagem.
de Queiroz
Guimardes
O Ensino da Matematica, a
Aprendizagem e o Fracasso
-~ Escolar: Uma Analise dessas Ensino da Matematica,
2019 Ritbia Emmel, Paola Relac¢Bes no Ensino Médio Fracasso Escolar, Educacéo
de Costa S »
Integrado de uma Instituicéo da Matematica.
Rede Federal de Ensino Basico,
Técnico e Tecnologico.
Uma Pratica Interdisciplinar
entre Matematica e Geografia no
Claudia Alves dos Ensino Médio Técnico Interdisciplinaridade. Ensino
2020 Santos, Fabricio Integrado: Construcdo de Paises Médio. Paises imaginarios.
Fernando Halberstadt Imaginarios Matematica. Geografia.
Edel Alexandre Silva
Fei?er;izségggzlr?t%s Investigacdo de Habilidades
Mateus Batista ’ Matematicas de Estudantes da Habilidades Matematicas.
2020 ) Educacdo Técnica na Regido Educacao técnica.
Ferreira, Ancelmo . 2 . .
; Metropolitana de Maceio — Desenvolvimento Cognitivo.
Cerqueira, Adson X
. Brasil.
Junior Carvalho da
Silva
Rendimento Académico dos
Alunos Ingressantes nos Cursos . e
Thiago Valentim Técnicos Integrados: Um Estudo Ensino te,cnl_co mtegrado.
" Escolas publica e privada.
2021 Marques, Damiao no IFRN Campus Natal-Zona Estatistica. Amost
Nobrega da Silva Norte para as Disciplinas de statistica. Amostragem.
o : Pos-estratificacéo.
Matematica e Lingua
Portuguesa.
2021 Antbnio Marcio de Etnomatematica e Assisténcia Etnomatematica, Assisténcia
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Lima Soares,
Odailde Ferreira
Campos dos Santos,
Maério André de
Freitas Farias,
Rodrigo Bozi Ferrete

Estudantil na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica: da
Relac&o Professor-Aluno a
Pesquisa Aplicada

Estudantil, Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Elenice Josefa
Kolancko Setti,

Modelagem Matematica no
Curso Técnico de Informatica

Educacdo Matematica,

Augusto Giraldo

Matemaética na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.
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Na terceira categoria, os artigos selecionados séo pertinentes, visto que dialogam com

o0s objetivos da Dissertacdo, como por exemplo, analisar o Ensino da Matematica como area do

conhecimento necessaria a oferta de Curso Técnico integrado a Educag&o Profissional.

Assim, partimos do entendimento de que o componente de Matematica necessita ser

trabalhado de maneira emancipadora, relacionando o conhecimento matematico com outras

disciplinas e situagdes do cotidiano, buscando alcancar uma formacdo humana integral.

Dessa maneira, compreendemos que o Ensino da Matematica deve superar o método

tradicional de ensino e estimular o raciocinio l6gico dos alunos para a resolucéo de problemas

da vida real. Como afirma D’ Ambrosio,

O futuro da Educacdo Matematica ndo depende de revisdes de conteldo mas da
dinamizacdo da propria Matematica, procurando levar nossa pratica a geracdo de
conhecimento. Tampouco depende de uma metodologia ‘“magica”. Depende
essencialmente de o professor assumir sua nova posicdo, reconhecer que ele € um
companheiro de seus estudantes na busca de conhecimento, e que a Matemaética é parte
integrante desse conhecimento. Um conhecimento que dia-a-dia se renova e se
enriquece pela experiéncia vivida por todos os individuos deste planeta.
(D’AMBROSIO, 1993, p. 14)

Dessa forma, para o autor, a discussao sobre o futuro da Educacdo Matematica néo se

trata de revisdes de contelldo, mas de uma dinamizacao da Matematica. Com isso, a Matematica

se renova por meio das experiéncias dos individuos.
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Assim sendo, concluimos a presente secdo considerando que os dados qualitativos que
foram levantados pelo estado de conhecimento possibilitam a familiarizacdo com os temas que
serdo discutidos, oferecendo contribuigdo satisfatéria e alinhamento com as unidades tematicas
que serdo trabalhadas nas secGes posteriores, de acordo com o que definimos no marco
metodoldgico.



29

3 EDUCACAO PROFISSIONAL E CONCEPCOES DE CURRICULO:
APONTAMENTOS NECESSARIOS PARA O ENSINO DA MATEMATICA NO
ENSINO MEDIO

Nesta secdo, iremos discutir sobre os fundamentos estruturantes da Educacdo
Profissional a partir do PPP-IFRN, buscando compreender como o documento orienta as agoes
dainstituicdo e analisando os fundamentos e principios do curriculo do Ensino Médio Integrado.

Sera abordada também a importéncia do curriculo na formacdo humana integral dos
individuos, observando como as diversas teorias curriculares influenciam na elaboracdo de um
curriculo e como o curriculo do IFRN pode ser classificado diante dessas concepgoes.

Por fim, iremos discutir a importancia do Ensino da Matematica no curriculo do Ensino
Meédio Integrado, observando como o Ensino da Matemética é um campo de conhecimento
essencial para o desenvolvimento das potencialidades intelectuais dos alunos em uma educacéo

integrada.

3.1 FUNDAMENTOS ESTRUTURANTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL A PARTIR
DO PPP DO IFRN

Conhecer o PPP de uma instituicdo educacional é tarefa importante para
compreendermos sobre seus principios e valores, assim como o planejamento concebido pela
escola para atingir determinados objetivos. Conforme a defini¢do de Veiga (2001, p. 110), o
PPP

E um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que maneira,
por quem, para chegar a que resultados. Além disso, harmoniza as diretrizes da
educacdo nacional com a realidade da escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu
compromisso com a clientela. E a valorizag4o da identidade da escola e um chamamento
a responsabilidade dos agentes com as racionalidades interna e externa. Essa idéia
implica a necessidade de uma relagdo contratual, isto é, o projeto deve ser aceito por
todos os envolvidos, d& a importancia de que seja elaborado participativa e
democraticamente.

Dessa maneira, podemos compreender que o PPP ¢é a alma da instituicio. E a sua
identidade. E o documento que vai orientar todas as acdes e concepcdes que definem como a

escola se posiciona diante dos desafios do processo de ensino-aprendizagem. Em suma, o PPP
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é como a Biblia da instituigo.
Partindo desse ponto, a primeira coisa que devemos nos atentar € sobre como a

instituicdo define a sua funcdo social. Conforme consta no PPP do IFRN, sua funcao social

[...] é ofertar educacdo profissional e tecnolégica — de qualidade referenciada
socialmente e de arquitetura politico-pedagdgica capaz de articular ciéncia, cultura,
trabalho e tecnologia — comprometida com a formacdo humana integral, com o exercicio
da cidadania e com a producdo e a socializacdo do conhecimento, visando, sobretudo,
a transformacdo da realidade na perspectiva da igualdade e da justica sociais. Desse
modo, o IFRN contribui para uma formacdo omnilateral que favorece, nos mais
variados ambitos, o (re)dimensionamento qualitativo da praxis social. (IFRN, 2012, p.
21)

De acordo com sua func¢do social, o IFRN se define como uma instituicdo de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica comprometida com a formacdo humana integral, por meio da
articulacdo entre ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia. Segundo o PPP-IFRN, “A proposta de
formacé&o integral presente neste PPP ancora-se na fungao social do Instituto” (IFRN, 2012, p.
50). Dessa forma, articular diversas areas do conhecimento para oferecer uma educacao
omnilateral é também o objetivo do instituto.

A instituicdo apresenta em sua funcdo social a intencdo de transformacéo da realidade,
na perspectiva da igualdade e justica social. Segundo o PPP-IFRN, uma educagdo com
qualidade socialmente referenciada torna-se possivel e real quando a formacédo integral se
estabelece como direito social, direito de cidadania e direito do ser humano.

Assim, o PPP-IFRN orienta que a instituicdo promova uma formacao que seja pautada
por uma visdo humanistica. O documento apresenta 0s seguintes principios que devem

fundamentar a atuacéo do instituto:

a) Justiga social, com igualdade, cidadania, ética, emancipagdo e sustentabilidade
ambiental;

b) Gestdo democratica, com transparéncia de todos os atos, obedecendo aos principios
da autonomia, da descentralizacdo e da participacdo coletiva nas instancias
deliberativas;

c¢) Integracdo, em uma perspectiva interdisciplinar, tanto entre a educagéo profissional
e a educacéo béasica quanto entre as diversas areas profissionais;

d) Verticalizacdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa € a extensao;

e) Formacdo humana integral, com a producdo, a socializacdo e a difusdo do
conhecimento cientifico, técnico-tecnoldgico, artistico-cultural e desportivo;

f) Inclusdo social quanto as condi¢bes fisicas, intelectuais, culturais e
socioecondmicas dos sujeitos, respeitando-se sempre a diversidade;

g) Natureza publica, gratuita e laica da educagéo, sob a responsabilidade da Uni&o;

h) Educagdo como direito social e subjetivo; e

i) Democratizacdo do acesso e garantia da permanéncia e da conclusdo com sucesso,
na perspectiva de uma educagdo de qualidade socialmente referenciada.(IFRN,
2012, p. 21)
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Dessa forma, o documento explicita que buscar uma educacédo de qualidade socialmente
referenciada é fazer com que a instituicdo sirva aos interesses publicos, pautando-se nos
principios da democracia e justica social, com a participacdo da sociedade.

Conforme afirmado em sua funcdo social, o IFRN busca oferecer uma formacéo humana

integral por meio da articulagdo de determinados eixos. Como afirmado por Moura,

[...] a vertente profissionalizante do ensino médio se assenta sobre as bases de
integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como eixos estruturantes, mas
também integra o trabalho como contexto, ao proporcionar uma formacgéo profissional
especifica. (MOURA, 2010, p.11)

Partindo da compreensdo que a instituicdo expressa sobre formacdo humana integral,
observamos em sua atuacdo a presenga dos eixos estruturantes da educacdo profissional
ofertada pelo IFRN, fundamentando seus principios em conceitos como Ciéncia, Tecnologia,

Cultura e Trabalho. Conforme afirma Moura,

Compreendemos que organizar o curriculo de forma integrada implica em romper com
falsas polarizacdes, oposicdes e fronteiras consolidadas ao longo do tempo. Como ponto
de partida € preciso ratificar que o ensino médio integrado exige que a relagao entre
conhecimentos gerais e especificos seja construida de forma continua ao longo da
formagdo, sob os eixo do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, ao invés de,
inicialmente, se concentrar os conteidos vinculados a educacao geral e, posteriormente,
proporcionar os componentes curriculares da formag&o técnica especifica. (MOURA,
2017, p.11)

Desse modo, o autor compreende que a relacéo entre conhecimentos gerais e especificos
devem ser construidas sob os eixos do Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura. Como pontua

Pereira

Os eixos estruturantes da Educacdo Profissional se baseiam no principio da educacéo
integral, que concebe a educagdo como processo voltado a formacdo do individuo em
sua plenitude enquanto ser social. Essa educagdo integral devera ter o curriculo como
norteador de suas acles. (PEREIRA, 2021, p.15)

Desse modo, os eixos estruturantes da Educacdo Profissional visam uma formacéo
humana integral, pautando-se pelo Trabalho, Ciéncia, Cultura e Tecnologia. Esses eixos
estruturantes sdo a base para os fundamentos e principios da instituicdo, relacionando-se uns

com os outros, conforme podemos observar na imagem 1 a seguir:
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Figura 1 — Eixos Estruturantes da Educacéo Profissional

EIXOS DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL

Ciéncia <

AN

Educagdo
Profissional

Fonte: Elaboracéo prépria em 2024.

Assim, podemos observar na figura 1 que a Educacdo Profissional se estabelece por
meio dos eixos da Ciéncia, do Trabalho, da Tecnologia e da Cultura. Os principios da instituicéo
estdo orientados conforme cada um desses campos, € como podemos observar na imagem, esses
eixos estdo ligados uns aos outros.

Como observamos na atuagdo do Instituto, fica claro que o PPP-IFRN também esté
pautado pela democracia, sendo a busca por justica social exatamente o primeiro principio que
0 documento menciona, pois, ndo ha como pensar no desenvolvimento humano sustentavel sem
ponderar sobre a busca por uma sociedade justa, pressupondo o direito da educagao para o pleno
exercicio da cidadania.

Desse modo, uma postura democrética e que almeja alcangar justica social € um dos
primeiros alicerces que sustentam a visdo de mundo do IFRN. Essa justica social, como
afirmado pelo principio da instituicdo, pressupde uma sociedade igualitaria, emancipada,
sustentavel e ética. Assim, entendemos que esses conceitos sdo axiomaticos na busca por uma
formacdo humana integral.

O segundo principio aponta a importancia da gestdo democratica, visto que por meio
dela deve ser construida as condi¢bes de igualdade de acesso a educacdo referenciada
socialmente. Esse é um conceito importante, visto que ndo basta que a educacdo ofertada pela
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instituicdo seja apenas socialmente referenciada, mas é indispensavel que possa existir
condicdes de igualdade de acesso. Assim, a gestdo da instituicdo deve trabalhar em prol dessa
acessibilidade social.

Observando o terceiro principio, percebemos que o PPP-IFRN aponta o principio de
integracdo, que é um conceito importante para compreendermos a logica do Ensino Médio

Integrado. Conforme destacado no PPP-IFRN,

A integragdo é construida a partir do estabelecimento de relagdes entre conhecimentos
gerais e especificos, ao longo do processo de formacdo, sob os eixos do trabalho, da
ciéncia e da cultura. Essa concepcao de curriculo articula varias praticas educativas que
contribuem para o processo de ensino e aprendizagem. Orienta-se por uma postura
interdisciplinar e critica frente ao conhecimento, adotando a pesquisa como principio
educativo. Em consonancia com tal principio, a escola passa a ser um espago de
(re)construcdo e de socializagdo das experiéncias entre 0 conhecimento sistematizado,
relacionado com o mundo vivido, e o contexto social. (IFRN, 2012, p. 50)

Dessa maneira, integrar os conhecimentos gerais e especificos, adotando uma postura
interdisciplinar e critica, demonstra-se como um dos elementos necessarios ao Ensino Médio
Integrado. A pesquisa é compreendida como um importante principio educativo e a articulagéo
entre diversas praticas educativas é essencial no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes.

Esse tdpico € seguido pelo quarto principio, que aborda a verticalizagdo, pesquisa e
extensdo, elementos fundamentais para uma educacéo integrada, dando oportunidade para que
os estudantes tenham acesso a outras etapas do conhecimento. Conforme observado no

documento,

A prética profissional articula o ensino, a pesquisa e a extensdo, balizando uma
formacdo integral de sujeitos para atuar em um mundo que passa por constantes
mudancas e por muitos desafios. Por isso, a préatica profissional estabelece-se como
condicdo indispensavel a concluséo dos estudos, nos niveis e nas modalidades ofertados
na Instituicdo. (IFRN, 2012, p. 82)

Essa articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo é apresentado no documento como
uma maneira de possibilitar a formacao integral dos alunos, enquanto que a préatica profissional
é vista como elemento indispensavel para que o aluno seja capaz de lidar com as constantes
mudangas e eventuais desafios que ele possa enfrentar no mundo que o cerca. Conforme pontua

Tavares e Silva,

[...] ha necessidade de tirar o foco da formacdo do ensino médio dos jovens, da classe
trabalhadora apenas para um ‘“adestramento” para atender os interesses do capital.
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Defendemos o ensino pautado em um curriculo integrado, tendo a funcéo social de
formar os jovens para atender suas necessidades, favorecendo sua autonomia e
impulsionando sua emancipacdo. (TAVARES, SILVA, 2014)

Desse modo, compreendemos que essa formacdo do IFRN deve buscar o pleno
desenvolvimento do estudante, e ndo apenas oferecer uma educacdo conforme as necessidades
do mercado de trabalho. Devemos partir da concepgao de que uma formagao “adestradora”,
com foco apenas em ensinar aquilo que corresponde aos interesses do Capital, € uma formacao
alienante e limitadora.

Com relacdo ao quinto principio, 0 documento menciona a formacado humana integral.
Assim, o IFRN busca oferecer uma educagdo em que o aluno possa desenvolver todas as suas

potencialidades como ser humano. Conforme definido por Ciavatta,

A formacéo integrada sugere tornar integro, inteiro, o ser humano dividido pela diviséo
social do trabalho entre a acdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou planejar.
(CIAVATTA, 2005, p. 9)

Dessa forma, podemos compreender que essa formacdo deve ir além de uma mera
transmissdo de informacbes sistematicas. A formacdo integral deve possibilitar o
desenvolvimento do individuo em todas as dimensdes, no campo intelectual, social, cultural,

dentre outras. De acordo com Ciavatta, entendemos que

Como formacgdo humana, o que se busca € garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto
trabalhador o direito a uma formagdo completa para a leitura do mundo e para a atuagao
como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
Formacdo que, neste sentido, supbe a compreensao das relagdes sociais subjacentes a
todos os fendmenos. (CIAVATTA, 2005, p. 85)

Dessa forma, no sexto principio, o0 PPP-IFRN estabelece a inclusdo social como uma
das pautas que devem nortear o instituto. Essa inclusdo social deve ocorrer com respeito as
condicdes fisicas, intelectuais, culturais e socioeconémicas dos alunos. Sendo a escola um
ambiente que lida com a diversidade, € importante que o ensino ofertado possa atingir todas as

pessoas. O PPP-IFRN considera que

[...] o respeito a diversidade é um dos principios que embasam a pratica pedagogica no
IFRN. Respaldado pelo principio da igualdade, esse respeito materializa-se na agéo
educativa, sobretudo na relagéo entre educadores e estudantes em sala de aula: a forma
de se conceber a educacdo e o papel do educador e do educando no processo de
construcdo do conhecimento; a relacdo de respeito entre os envolvidos nesse processo;
0 estabelecimento de uma relagdo que prima pelo respeito a pessoa humana e pela
inclusdo de todos; o reconhecimento da singularidade e das diferencgas existentes entre
as pessoas e entre 0s grupos; o respeito ao direito de cada individuo em uma sociedade
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democrética; a convivéncia com diferentes opinibes sobre a realidade e diferentes visfes
de mundo; o respeito aos valores e as crencas; o exercicio da tolerancia e da mediagédo
dos conflitos; e o repudio a todo tipo de discriminacdo. (IFRN, 2012, p. 66)

Dessa maneira, podemos compreender que, de acordo com o documento, o principio
que estabelece o respeito a diversidade € consequéncia direta do primeiro principio, que busca
a justica social. O conceito de igualdade € um respaldo para o principio da incluséo social.

Estabelecer relacBes que respeitem os seres humanos, suas crencas, valores, opinides e
posicionamentos € uma necessidade imprescindivel em uma sociedade democréatica. Repudiar
todo tipo de discriminacdo e assegurar uma educacdo que inclua todas as pessoas é uma das

orientacdes do IFRN. Conforme pontuado por Pereira,

Deve-se refletir sobre a premissa de que o respeito a diversidade é um dos pilares da
génese de curriculo integrado. Assim, a relacdo entre a diversidade que engloba o
curriculo dependera, sobretudo, da concepcéo de educacdo, com foco na perspectiva de
um sistema educacional inclusivo e democratico. (PEREIRA, 2021, p. 60)

Com relacdo ao sétimo principio, o documento aborda a questdo de uma educacdo
publica, laica e gratuita. Essa visdo € seguida diretamente pelo oitavo principio, que busca
compreender a educacdo como direito social. A educacdo deve ser direito de todos e ndo uma
ferramenta na manutencéo das classes dominantes. Todos devem ter o direito de estudar e ter
acesso ao conhecimento.

Por fim, o nono principio € uma consequéncia direta de todos os anteriores, buscando
pela democratizacao de acesso e garantia da permanéncia e concluséo. Esse é um entendimento
importante, visto que a possibilidade do acesso a educacéo sem a garantia de que esse aluno
possa permanecer estudando seria algo incoerente, pois, eventualmente esse aluno abandonaria
os estudos e ndo chegaria a conclusédo de seu aprendizado.

Assim sendo, por meio dessas diretrizes o IFRN possui 0 embasamento para as agdes
do Instituto. Uma vez que compreendemos como o IFRN norteia sua atuagéo, é importante
também que possamos compreender o conceito de curriculo integrado e quais sdo 0S seus

fundamentos e principios. De acordo com o PPP-IFRN,

Remete-se a concepcao de curriculo integrado a de completude, a compreensdo das
partes em relagdo ao todo ou da unidade dentro da diversidade. Historicamente, a
concepgéo referida tem por base os conceitos de politecnia e de formacgéo integrada.
(IFRN, 2012, p. 49)

Dessa maneira, essa concepcao de curriculo integrado compreende que a educacao deve

ser percebida como uma totalidade e que o ser humano, historicamente segmentado pela diviséo
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social do trabalho, possa superar essa condi¢éo e se tornar inteiro. Com relagéo ao conceito de

politecnia, o documento esclarece que

Nesse redimensionamento, a no¢do de politecnia ndo deve ser confundida com a
multiplicidade de técnicas ou de qualificagbes. A politecnia deve ser entendida como
elemento associado ao desenvolvimento intelectual, psicolégico, cientifico e cultural
(multilateral ou omnilateral) dos sujeitos. (IFRN, 2012, p. 47)

Com isso, essa definicdo de politecnia esclarece que o mero dominio das diversas
técnicas ndo significa necessariamente que o individuo € desenvolvido nos campos intelectual,
cultural, dentre outros. Essa politecnia deve ser compreendida a luz de uma formacgdo humana

integral. Como afirmado por Moura,

Diante disso, a formagdo integrada, precisa ir além de proporcionar 0 acesso aos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos produzidos e acumulados pela humanidade.
Precisa promover o pensamento critico-reflexivo sobre os cddigos de cultura
manifestados pelos grupos sociais ao longo da histéria, como forma de compreender as
concepgdes, problemas, crises e potenciais de uma sociedade e, a partir dai, contribuir
para a constru¢do de novos padrfes de producdo de conhecimento, de ciéncia e de
tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos. (MOURA, 2017, p. 4)

Assim sendo, uma vez que compreendemos esses conceitos, devemos observar os
fundamentos do curriculo do Ensino Médio Integrado. Observamos no PPP-IFRN que o
documento faz uma distin¢do entre “fundamentos do curriculo integrado” e “principios do
curriculo integrado”.

Em diversas situacOes cotidianas, observamos que os conceitos de fundamentos e
principios sdo usados como sindnimos, no entanto, esses conceitos sdo utilizados no PPP-IFRN
como complementares.

Partimos do entendimento de que fundamento seria um conjunto de ideias basicas de
organizacdo e funcionamento de uma instituicdo, enquanto que 0s principios seriam preceitos,
leis ou pressupostos que definem as regras pela qual uma instituicdo deve se orientar. Em outras
palavras, compreendemos que os principios do curriculo integrado sdo derivados diretamente
dos fundamentos que o PPP-IFRN apresenta sobre esse tipo de curriculo.

Desse modo, observaremos inicialmente os fundamentos do curriculo integrado. De

acordo com o PPP-IFRN, observamos os seguintes fundamentos desse tipo de curriculo:

a) A concepcdo de ser humano tanto como um ser incompleto (em permanente vir a
ser) e capaz de produzir o seu projeto existencial quanto como um ser sdcio-
histérico, que age sobre a natureza para satisfazer necessidades e que, por meio
dessa acdo, produz conhecimento;
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f)

9)

h)
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A concepcao de realidade concreta como uma totalidade, uma sintese de maltiplas
relacBes, entendendo-se totalidade como um todo estruturado e dialético em que
um fato ou um conjunto de fatos pode ser, racionalmente, compreendido a partir da
determinacdo das relacGes entre os proprios fatos;

A concepcdo de conhecimento como uma producdo do pensamento por meio da
qual se apreendem e se representam as relacdes constituintes e estruturantes da
realidade objetiva;

A concepgdo de educacdo como uma forma de processo de desenvolvimento
operativo, produtivo e cognoscitivo, entendendo-se o sujeito como ser coletivo,
social e historico que produz conhecimento — cientifico, tecnoldgico e cultural —
numa perspectiva critica;

O entendimento de que a pratica educativa, pautada no multiculturalismo, deve
desenvolver a sensibilidade e o respeito a pluralidade de valores e de universos
culturais, estes e aqueles decorrentes de maior intercdmbio cultural no interior de
cada sociedade e entre diferentes sociedades;

O entendimento de que a formacdo de determinadas atitudes e de determinadas
convicgdes € indispensavel, como, por exemplo, o enfrentamento de problemas e
de situacBes da vida real, a ampliacdo das diversas formas de participacdo na
sociedade e o exercicio da liberdade intelectual, politica e cultural;

O entendimento de que o curriculo deve ser organizado em uma perspectiva
integradora do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, nos planos da
formacao basica e profissional;

O entendimento de que o desenvolvimento de praticas interdisciplinares e a
superacéo da dicotomia teoria/pratica sdo cruciais, assumindo-se a pesquisa como
um principio educativo e se privilegiando, dessa forma, a dimensao global do saber;
A definicdo de um projeto pedagégico coletivo que assegure, igualmente, 0 acesso
as formas mais elaboradas do saber e a préatica de decisfes democraticas; e

A defini¢do de um plano de valorizagéo e de formagdo continuada dos educadores
do IFRN, de modo a contribuir para que as a¢des desses educadores visem ao
atendimento dos objetivos institucionais e para que as competéncias técnica,
politica e pedagdgica sejam realizadas com ética. (IFRN, 2012, P. 50-51)

Dessa maneira, percebemos que no primeiro fundamento de curriculo integrado

apontado pelo PPP-IFRN, é assumido que o ser humano é tanto ser incompleto como ser sécio-

historico, e que produz conhecimento quando domina a natureza para suprir suas necessidades.

Analisando o segundo fundamento em conjunto com o terceiro, percebemos que o PPP-

IFRN propde que o curriculo integrado deve estar fundamentado na concepcéo de realidade

concreta como totalidade, sendo o conhecimento uma producéo do pensamento que interpreta

e representa a realidade. De acordo com o PPP-IFRN, o curriculo é assumido

[...] como um conjunto integrado e articulado de atividades intencionadas,
pedagogicamente concebidas a partir da visdo critica de ser humano, de mundo, de
sociedade, de trabalho, de cultura e de educacdo, organizadas para promover a
construcdo, a reconstrucdo, a socializacdo e a difusdo do conhecimento. Essas
atividades intencionadas, sob sustentacdo de um aporte histérico-critico, visam a
formacéo integral dos educandos, objetivando, também, torna-los cidaddos aptos a
contribuir com o desenvolvimento socioecondmico local, regional, nacional e global,
na perspectiva da edificacdo de uma sociedade democrética e solidaria. (IFRN, 2012, p.

49)

Assim, percebemos que o curriculo integrado deve possibilitar uma formacéo integral
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do aluno, fazendo com que ele também possa contribuir com o desenvolvimento da sociedade.
Em outras palavras, o aluno recebe as condi¢Ges necessarias para a transformacdo da sua
realidade concreta.

O quarto fundamento € deduzido diretamente dos anteriores, visto que esse processo de
educacdo almeja produzir conhecimento em uma perspectiva critica. De acordo com o PPP-
IFRN,

Cabe a Institui¢do, portanto, fornecer, durante o processo de formagéo dos educandos,
condicBes que possibilitem a ampliacdo da visdo de mundo, mostrando caminhos e
possibilidades de escolhas, tanto uns quanto outras favorecedores da insercéo e da
atuacdo cidadd na sociedade. Os caminhos e as escolhas devem ser responsaveis, ativos
e respeitosos. Devem ser, sobretudo, criticos frente ao modelo social vigente, com vistas
a transformagcdo social na busca pela justica e pela igualdade. (IFRN, 2012, p. 66)

Dessa forma, podemos observar que a orientacdo do PPP-IFRN é oferecer uma educacao
capaz de ampliar a visdo de mundo dos estudantes, de forma que possam ter pensamento critico
perante ao modelo social vigente, sempre almejando a transformacéo da sociedade e buscando
a igualdade e a justica social. E notério que os conceitos de igualdade e justica estdo presentes
nos fundamentos do instituto, sejam diretamente ou indiretamente.

O quinto fundamento do curriculo integrado propbe uma pratica educativa
multiculturalista, compreendendo que o ambiente escolar é composto pela diversidade de
culturas e pensamentos, de forma que, o instituto deve prezar pelo respeito a pluralidade de
valores.

Com relacgéo ao sexto fundamento, podemos observar no PPP-IFRN a preocupacéo para
que os estudantes sejam capazes de realizar o enfrentamento de situagdes da vida real e que
também possam exercer liberdade em diversos campos enquanto se apresentam como sujeitos
participativos da sociedade.

E possivel também relacionar esse fundamento sobre o enfrentamento dos problemas da
vida real com a necessidade do aluno vivenciar a pratica profissional. Conforme elucidado no
PPP-IFRN,

[...] a pratica profissional deve ser concebida como um componente curricular
obrigatdrio para os estudantes, seja nos cursos técnicos (integrados e subsequentes), seja
nos cursos de graduacdo (em tecnologia, em engenharia e em licenciatura). Trata-se de
um conjunto de atividades formativas que proporcionam experiéncias de aplicagdo de
conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio
profissional, uma vez que coloca o estudante em contato com o mundo do trabalho, [...]
Busca-se garantir, por meio da pratica profissional, a articulacdo entre a teoria e a
prética, a fim de possibilitar a contextualizacdo e o didlogo entre os conhecimentos no
decorrer do curso. (IFRN, 2012, p. 81)
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Dessa forma, a pratica profissional € um componente curricular de grande importancia
para que o aluno tenha contato com a profissao que esta estudando, aprendendo também como
funcionam as relacdes de trabalho.

A articulacao entre educacao e trabalho é importante para que o aluno possa relacionar
a teoria com a préatica. A teoria sem a préatica é algo vazio, da mesma forma que a pratica sem a
teoria ndo possui fundamento solido. Esse entendimento é reforcado no PPP-IFRN, quando é

afirmado que

Os principios pedagdgicos, filoséficos e legais subsidiadores da organizagéo curricular
das ofertas do IFRN orientam que a pratica profissional esteja alicercada pela equidade,
pela flexibilidade, pelo aprendizado continuado, pela superacdo da dicotomia entre
teoria e pratica e pelo acompanhamento do desenvolvimento do estudante. N&o se pode,
pois, reduzir a formagdo profissional nem a um ensino puramente baseado em
teorizacdo nem voltado apenas para o desenvolvimento de habilidades praticas, sem o
embasamento do conhecimento cientifico e das relagBes sociais estabelecidas no mundo
do trabalho. (IFRN, 2012, p. 81-82)

Podemos observar também que o PPP-IFRN utiliza no trecho citado o termo “mundo
do trabalho” e ndao “mercado de trabalho”. A ideia de mercado de trabalho carrega uma
conotacédo de que o trabalhador é apenas uma mera ferramenta, ou mesmo uma mercadoria, de
forma que o estudante se torna um capital humano, algo que iremos discutir na secdo 4 desta
Dissertagdo. Dessa forma, o termo “mundo do trabalho” utilizado no PPP-IFRN é mais
adequado para expressar a atividade do trabalho humano e as relag@es que serdo desenvolvidas
por esse individuo.

No sétimo fundamento, observamos que o PPP-IFRN parte do entendimento de que o
curriculo deve ser organizado em uma perspectiva integradora do trabalho, da ciéncia, da

cultura e da tecnologia. O documento reforca essa concep¢do quando afirma que

[...] a Instituicdo, em consonancia com os principios do curriculo integrado na educacao
profissional e tecnoldgica, deve promover agdes integradoras dos conhecimentos
(cientificos, tecnoldgicos, pedagdgicos, filoséficos, socioldgicos, psicologicos...),
possibilitando, assim, maior articulacéo entre teoria e pratica, entre escola e vida social,
entre trabalho e educacéo. (IFRN, 2012, p. 82)

Com isso, essa perspectiva de integracdo € seguida diretamente pelo oitavo fundamento,
no qual o desenvolvimento de préaticas interdisciplinares e a superacdo da dicotomia
teoria/pratica sdo fundamentais no processo de ensino-aprendizagem. Como afirma o PPP-
IFRN,
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A interdisciplinaridade refere-se a um principio basilar que visa estabelecer elos de
complementaridade, de convergéncia, de interconexdes, de aproximacGes e de
interseccao entre saberes de diferentes areas. Do ponto de vista da materializagdo na
pratica, implica uma organizagdo curricular e didatico-pedagégica pautada na
integracdo e na contextualizacdo de conhecimentos. A interdisciplinaridade utiliza-se
de estratégias de ensino e aprendizagem que possibilitam, ao mesmo tempo, um dialogo
com as bases cientificas, com a vida em sociedade, com a atividade produtiva e com as
experiéncias subjetivas, favorecendo, aos alunos, uma formagcdo integral. (IFRN, 2012,
p. 67)

Desse modo, observamos no PPP-IFRN que o conceito de interdisciplinaridade é uma
perspectiva necessaria no entendimento da organizacdo curricular e didatico-pedagdgica que o
instituto almeja, integrando as diversas areas do conhecimento para um aprendizado completo
e de qualidade, possibilitando a formacdo humana integral. O PPP-IFRN reforca essa concepgéo

quando afirma que

As disciplinas que compdem a matriz curricular devem estar articuladas entre si,
fundamentadas na interdisciplinaridade e na contextualizagdo. Orientam-se pelos perfis
profissionais de conclusdo estabelecidos no projeto pedagdgico do curso. Ensejam a
formacéo cidadd, permitindo, assim, tanto a articula¢do de ciéncia, trabalho, cultura e
tecnologia quanto a aplicacdo de conhecimentos tedrico-praticos especificos do eixo
tecnoldgico e da habilitacdo especifica. Esse arranjo curricular contribui, de modo
decisivo, para uma sélida formacg&o técnico-humanistica dos estudantes. (IFRN, 2012,
p. 110)

Diante disso, a matriz curricular é fundamentada na interdisciplinaridade, existindo uma
articulacdo entre as disciplinas na educacao tecnica de nivel médio. O entendimento de
formacdo cidadd implica na articulacdo entre ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia, gerando
também a articulacdo entre teoria e pratica.

Com relagéo ao nono fundamento, o PPP-IFRN aborda a questéo sobre a defini¢éo de
um projeto pedagdgico coletivo que possibilita 0 acesso ao conhecimento em suas formas mais
desenvolvidas e que assegure a pratica das decisbes democraticas. O proprio PPP-IFRN se

define como uma construcgéo coletiva, afirmando que

Foram muitos os artifices deste Projeto. [...] Sob um olhar mais perscrutador, a
construgédo do Projeto fez emergir a vontade, a fragilidade e a forga do IFRN. [...] Em
um jogo dialdgico sistematizador das mais diversas contribui¢cdes, advindas do
conglomerado das vozes institucionais, tomaram forma elaboracGes e reelaboragoes.
Tratava-se de um jogo cujo vencedor seria a Instituicdo. (IFRN, 2012, p. 13)

Dessa maneira, 0 PPP-IFRN é apresentado como um documento que recebeu diversas

contribui¢des, construido de forma coletiva, e que se apresenta como a alma da instituic&o.
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Sobre o décimo fundamento, o PPP-IFRN apresenta a necessidade de definir um plano
de valorizacédo e de formacéo continuada dos educadores do IFRN. Esse objetivo visa atingir
0s objetivos institucionais e para que seus servidores possam aperfei¢oar sua formagao inicial.
De acordo com o PPP-IFRN,

O compromisso da Instituicdo é cumprir sua fungdo social, promovendo mudangas
significativas no ambito da formacdo humana, da formacéo para o trabalho e do
desenvolvimento social e econdmico. Persegue-se, assim, uma atuagdo integrada e
referenciada — local, regional e nacionalmente — possibilitando o entrelacamento entre
desenvolvimento, territorialidade e educacdo sistémica, a partir de agcBes como, por
exemplo, avaliagcdo das praticas, intercAmbio (em &mbito cientifico, académico e
cultural) e formacéo continuada dos servidores. (IFRN, 2012, p. 30)

Assim sendo, o PPP-IFRN considera que a formagdo continuada, avaliacdo das praticas
e intercAmbio cientifico, académico e cultural sdo acbes que possibilitam a unidade da proposta
educacional do instituto.

Podemos observar que esses dez fundamentos do curriculo integrado apresentados no
PPP-IFRN estdo totalmente relacionados uns com os outros, de forma que um fundamento
sempre é condicionado pelo anterior e condicionante do posterior.

Conforme dito anteriormente, o documento faz uma distin¢cdo entre fundamentos e
principios do curriculo integrado, sendo esses principios derivados diretamente das concepgdes
dos fundamentos. Uma vez que compreendemos as diretrizes que norteiam as agdes do IFRN e
quais os fundamentos do curriculo integrado, devemos observar também alguns principios do
curriculo integrado que o documento apresenta. O PPP-IFRN afirma se fundamentar nos

seguintes principios do curriculo integrado:

a) Entendimento da realidade concreta como sintese de multiplas relages;

b) Compreensdo de que homens e mulheres produzem sua condi¢gdo humana como
seres historico-sociais capazes de transformar a realidade;

c) Integracdo entre a educagdo basica e a educacdo profissional, tendo como nucleo
bésico a ciéncia, o trabalho e a cultura;

d) Organizacdo curricular pautada no trabalho e na pesquisa como principios
educativos;

e) Respeito a pluralidade de valores e de universos culturais;

f) Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos, traduzidos na estética da
sensibilidade, na politica da igualdade e na ética da identidade;

g) Construcdo do conhecimento compreendido mediante as interagdes entre sujeito e
objeto e na intersubjetividade;

h) Compreenséo da aprendizagem humana como um processo de interacao social;

i) Inclusdo social, respeitando-se a diversidade quanto as condigdes fisicas,
intelectuais, culturais e socioeconémicas dos sujeitos;

j) Prética pedagdgica orientada pela interdisciplinaridade, pela contextualizagdo e
pela flexibilidade;
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k) Desenvolvimento de competéncias basicas e profissionais a partir tanto de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos quanto da formacdo cidada e da
sustentabilidade ambiental;

) Formacdo de atitudes e capacidade de comunicacdo, visando a melhor preparagéo
para o trabalho;

m) Construcdo identitaria dos perfis profissionais com a necessaria definicdo da
formacéo para o exercicio da profisséo;

n) Flexibilizagéo curricular, possibilitando a atualizagdo permanente dos planos de
cursos e do curriculo;

0) Autonomia administrativa, pedagogica e financeira da instituicdo; e

p) Reconhecimento do direito — dos educadores e dos educandos — a educagdo, ao
conhecimento, a cultura e a formacdo de identidades, articulando-se esse direito a
garantia do conjunto dos direitos humanos. (IFRN, 2012, p. 51-52)

O PPP-IFRN (IFRN, 2012, p.51-52) apresenta 16 principios ao discorrer sobre 0s
principios do curriculo integrado. O documento reapresenta 0s mesmos principios quando
aborda os principios orientadores da educagéo profissional técnica de nivel médio (IFRN, 2012,
p.100-101), sugerindo que para os autores que elaboraram o PPP-IFRN, esses principios sdo
correspondentes.

Na apresentacdo dos principios orientadores da educacdo profissional técnica de nivel
médio, percebemos pequenas variagdes em alguns deles. No principio “c” o PPP-IFRN
acrescenta “e a tecnologia”, ficando da seguinte maneira nessa segunda versao: c¢) Integragdo
entre a educacdo bésica e a educacdo profissional, tendo como nicleo basico a ciéncia, o
trabalho, a cultura e a tecnologia; (IFRN, 2012, p. 100-101).

No principio “j”, o PPP-IFRN (IFRN, 2012, p.51-52) finaliza com “e pela flexibilidade”,
enquanto que ao tratar dos principios da educacao profissional, o0 documento finaliza com “e
pelas dimens6es do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia;”. Essa variante apresenta o
principio da seguinte forma: j) Pratica pedagogica orientada pela interdisciplinaridade, pela
contextualizacdo e pelas dimens6es do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia; (IFRN,
2012, p. 100-101).

Em relacdo aos demais principios, eles se apresentam da mesma forma em ambas as
listas. Dessa forma, observamos que esses principios estruturantes da educacdo profissional
técnica de nivel médio irdo recapitular os conceitos que foram analisados nos fundamentos do
curriculo integrado. Ao comentar sobre os principios da educagdo profissional técnica de nivel

médio, o PPP-IFRN esclarece que

Os principios elencados sdo fundantes para o planejamento, para o desenvolvimento das
ofertas e para a organizacao da proposta pedagdgica da formacéo técnica de nivel médio
do IFRN. Essa proposta [...] E fruto de elaboracdes sistematizadas por varios
pesquisadores da area de educacgdo e trabalho, comprometidos em contribuir para o
fortalecimento da educacdo profissional como uma préatica educativa emancipatoria a



43

partir do referencial histérico-critico. Muitas dessas sistematiza¢bes sdo oriundas de
estudos e andlises das politicas de educacdo profissional e tecnolégica implementadas
nas reformas neoliberais praticadas na educacdo brasileira dos Gltimos doze anos.
(IFRN, 2012, p. 101)

Dessa forma, é afirmado pelo PPP-IFRN que o planejamento, a organizagdo da proposta
pedagdgica e o desenvolvimento das ofertas estdo fundamentados nos principios apresentados.
Novamente, o documento ressalta a contribuicdo coletiva na elaboracdo do conteudo
apresentado no PPP-IFRN, explicitando também que as agdes institucionais sdo tomadas a
partir do referencial histdrico-critico.

Pelo que podemos observar, os autores buscam de forma consciente se contrapor a
politicas educacionais que possuem influéncia neoliberal. Assim, estabelecem esses principios
para fortalecer a educacdo profissional como uma pratica educativa emancipatoria. Como

observado por Pereira,

O PPP do IFRN demonstra a preocupacao da instituicdo na construcdo de um curriculo
capaz de superar ou atenuar a dualidade histdrica referente a educacéo do Brasil. Em tal
cenario, o IFRN almeja concretizar a articulagdo das formacdes geral e profissional,
através do Ensino Médio Integrado, com o objetivo de concretizar a visada escola
unitaria ou a politecnia. (PEREIRA, 2021, p.49)

Observando os principios apresentados pelo PPP-IFRN, iremos nos deparar com alguns
conceitos importantes, como por exemplo, o entendimento da realidade concreta; integracdo
entre educacgéo bésica e educacéo profissional; respeito a pluralidade; trabalho e pesquisa como
principio educativos; incluséo social; interdisciplinaridade; direito a educacao, dentre outros.

Dessa forma, percebemos que o documento encadeia diversos conceitos, de forma que

estdo todos relacionados. Ao discorrer sobre os cursos da instituicdo, o PPP-IFRN afirma que

Os cursos objetivam formar cidaddos capacitados para atuar como profissionais
técnicos de nivel médio, a partir de uma sélida educacéo basica em articulagdo com o
trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia. Esses cursos tém como principal ideério
uma formacdo cidadd que viabilize a construcdo da autonomia e a superagdo da
dualidade histérica entre os que sdo formados para o trabalho manual e os que sédo
formados para o trabalho intelectual — a historica separagdo entre o pensar e o fazer,
caracteristica sedimentadora do modelo capitalista. (IFRN, 2012, p. 103)

Diante disso, os principios da educacdo profissional técnica de nivel médio sdo
apontados no PPP-IFRN como maneiras de atingir uma formacgdo emancipadora e que possa
superar a dualidade entre teoria e pratica, como uma forma de se contrapor ao modelo capitalista
da sociedade.

Para compreender de forma efetiva como os eixos, fundamentos e principios da
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Educacéo Profissional apresentados no PPP-IFRN se relacionam, podemos observar no Quadro

4 as seguintes relacoes:

Quadro 4 — Eixos, Fundamentos e Principios da Educacéo Profissional no PPP-IFRN

EIXOS PRINCIPIOS DERIVADOS DOS
RELACIONADOS AERIDIAWISNIEE FUNDAMENTOS
b) Compreenséo de que homens e
. mulheres produzem sua condi¢do humana
a) A concepgao de ser como seres histdrico-sociais capazes de
humano tanto como um ser transformar a realidade:
incompleto (em permanente
Trabalho vir a ser) e capaz de produzir | g) Construcdo do conhecimento
Cultura 0 seu projeto existencial compreendido mediante as interacdes
Ciéncia quanto como um ser sécio- entre sujeito e objeto e na
Tecnologia histérico, que age sobre a intersubjetividade;
natureza para satisfazer h G a0 d i
necessidades e que, pormeio | 1) e erecdo
dessa acéo, produz nar P ¢
: social,
conhecimento;
b) A concepcdo de realidade a) Entendimento da realidade concreta
concreta como uma totalidade, como sintese de multiplas relacGes;
uma sintese de multiplas
relagdes, entendendo-se g) Construcdo do conhecimento
totalidade como um todo compreendido mediante as interagoes
Cultura ialéti S :
Ciéncia estruturado e dia et_lco em que entre sujeito e objeto e na
um fato ou um conjunto de fatos | intersubjetividade;
pode ser, racionalmente,
compreendido a partir da h) Compreensdo da aprendizagem
determinacdo dasrelagdes entre | humana como um processo de interacdo
0s proprios fatos; social;
¢) A concepgo de 9) Construg_ao do C(_)nheum_ento i
. compreendido mediante as interagdes
conhecimento como uma - .
rodugdo do pensamento por entre sujetto e objeto & na
. pro intersubjetividade;
Ciéncia meio da qual se apreendem e se
e s | ) Comprensiodh sz
X L humana como um processo de interagéo
realidade objetiva -l
social;
Cultura
Ciéncia
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Tecnologia d) A concepcéo de educacdo b) Compreenséo de que homens e
como uma forma de processo de | mulheres produzem sua condi¢do humana
desenvolvimento operativo, como seres historico-sociais capazes de
produtivo e cognoscitivo, transformar a realidade;
entendendo-se o sujeito como
ser coletivo, social e histérico c) Integracdo entre a educacdo basica e a
gue produz conhecimento — educacdo profissional, tendo como nlcleo
cientifico, tecnoldgico e cultural | basico a ciéncia, o trabalho e a cultura;
— numa perspectiva critica;
d) Organizacéo curricular pautada no
trabalho e na pesquisa como principios
educativos;
g) Construcdo do conhecimento
compreendido mediante as interagdes
entre sujeito e objeto e na
intersubjetividade;
h) Compreenséo da aprendizagem
humana como um processo de interacao
social;
n) Flexibilizacao curricular, possibilitando
a atualizacdo permanente dos planos de
cursos e do curriculo;
e) O entendimento de que a e) Respeito  pluralidade de valores e de
pratica educativa, pautada no universos culturais;
multiculturalismo, deve
desenvolver a sensibilidade e 0 | f) Respeito aos valores estéticos, politicos
Cultura respeito a pluralidade de valores | ¢ éticos, traduzidos na estética da
e de universos culturais, estese | sensibilidade, na politica da igualdade e
aqueles decorrentes de maior na ética da identidade;
intercAmbio cultural no interior
de cada sociedade e entre
diferentes sociedades;
f) O entendimento de que a j) Pratica pedagégica orientada pela
formacao de determinadas interdisciplinaridade, pela
atitudes e de determinadas contextualizacio e pela flexibilidade;
conviccdes é indispensavel,
Trabalho como, por exemplo, 0 k) Desenvolvimento de competéncias
Cultura enfrentamento de problemas e

de situacfes da vida real, a
ampliacdo das diversas formas
de participacdo na sociedade e 0
exercicio da liberdade
intelectual, politica e cultural;

basicas e profissionais a partir tanto de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
guanto da formacéo cidada e da
sustentabilidade ambiental;
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g) O entendimento de que 0
curriculo deve ser organizado

d) Organizacdo curricular pautada no

Trabalho em uma perspectiva integradora | trabalho e na pesquisa como principios
Ciéncia do trabalho, da ciéncia, da educativos;
Cultura cultura e da tecnologia, nos
Tecnologia planos da formacdo bésica e n) Flexibilizacdo curricular, possibilitando
profissional; a atualizagdo permanente dos planos de
cursos e do curriculo;
k) Desenvolvimento de competéncias
basicas e profissionais a partir tanto de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
quanto da formacdo cidada e da
h) O entendimento de que o sustentabilidade ambiental;
?r?tseerg\i/socli\gl?;]zr:g ieapgagg?;géo ) Forma(;é9 de gtitudes e capacidade de
Trabalho da dicotomia teoria/pratica sdo comunicacao, visando a m.elhor
o g . preparacdo para o trabalho;
Ciéncia cruciais, assumindo-se a
cducativoe s privilegiando, | ™) Construgdo dentitaria dos perfis
dessa forma, a dimenszo global proflssmn:ius com a necessaria definicéo
do saber: da fc_JrnJa(';ao para o exercicio da
profissdo;
n) Flexibilizacdo curricular, possibilitando
a atualizagdo permanente dos planos de
cursos e do curriculo;
i) Incluséo social, respeitando-se a
diversidade quanto as condicdes fisicas,
intelectuais, culturais e socioeconémicas
dos sujeitos;
i) A definigéo de um projeto
pedagogico coletivo que 0) Autonomia administrativa, pedagogica
Ciéncia assegure, igualmente, o0 acesso e financeira da instituicdo; e
Trabalho as formas mais elaboradas do
saber e a pratica de decisdes p) Reconhecimento do direito — dos
democréticas; educadores e dos educandos — a educacao,
ao conhecimento, a cultura e a formacéo
de identidades, articulando-se esse direito
a garantia do conjunto dos direitos
humanos.
Trabalho
Ciéncia

j) A definicdo de um plano de

0) Autonomia administrativa, pedagoégica
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valorizagéo e de formagéo e financeira da instituicéo; e
continuada dos educadores do
IFRN, de modo a contribuir para | p) Reconhecimento do direito — dos

que as ag0es desses educadores | educadores e dos educandos — a educacéo,

visem ao atendimento dos ao conhecimento, a cultura e a formacéo
objetivos institucionais e para de identidades, articulando-se esse direito
gue as competéncias técnica, a garantia do conjunto dos direitos
politica e pedagdgica sejam humanos.

realizadas com ética.

Fonte: Elaboracdo prépria em 2024, a partir dos dados do PPP-IFRN

Assim sendo, podemos observar no Quadro 4 como 0s eixos estruturantes da Educacéo
Profissional se relacionam com os fundamentos e principios apresentados no PPP-IFRN.
Observamos que os principios sdo como complementos das ideias presentes nos fundamentos.
Alguns fundamentos se relacionam com mais de um principio simultaneamente. Do mesmo
modo, esses fundamentos e principios podem estar relacionados com um eixo estruturante
especifico ou com mais de um simultaneamente.

Essa percepcao € importante para compreendermos que gque 0S eixos estruturantes da
Educacéo Profissional como a Ciéncia, a Tecnologia, a Cultura e o Trabalho s&o as bases para
os fundamentos e principios do curriculo do Ensino Médio Integrado do IFRN, e que essas
ideias estdo intimamente ligadas umas as outras. Dessa forma, observamos que esses
fundamentos e principios do PPP-IFRN sdo organizados de maneira logica e sistematica para
nortear as a¢oes da instituigéo.

Assim sendo, encerramos neste topico a analise dos principios e fundamentos do
curriculo integrado, concluindo que o PPP-IFRN é um documento potente para a
fundamentacéo do curriculo do Ensino Médio Integrado da instituicdo. Discutiremos no topico
seguinte algumas concepcdes curriculares, analisando como o curriculo integrado do IFRN é

compreendido por meio dessas concepgoes.

3.2 CONCEPCOES CURRICULARES NA FORMACAO HUMANA INTEGRAL

A palavra Curriculo possui origem no vocabulo latim curriculum, que significa
basicamente uma pista de corrida. No contexto escolar, curriculo refere-se ao programa de
ensino que deve ser estabelecido na educacdo dos individuos, tanto para seu aperfeicoamento
profissional como também para a sua formagdo humana.

De acordo com Silva (2005, p.12), a primeira obra que trata sobre essa tematica foi “The



48

Curriculum” de John Franklin Bobbitt em 1918, e ainda hoje ¢ uma importante referéncia nos

estudos sobre curriculo. Conforme elucidado por Silva,

Provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez como um objeto especifico de
estudo e pesquisa nos Estados Unidos dos anos vinte. Em conex&o com o processo de
industrializacdo e os movimentos imigratorios, que intensificavam a massificagdo da
escolarizacdo, houve um impulso, por parte de pessoas ligadas sobretudo a
administracdo da educacdo, para racionalizar o processo de construgdo e
desenvolvimento e testagem de curriculos. As ideias desse grupo encontram sua
maxima expressdo no livro de Bobbitt, The Curriculum (1918). Aqui, o curriculo é visto
como um processo de racionalizagdo de resultados educacionais, cuidadosa e
rigorosamente especificados e medidos. (SILVA, 2005, p. 12)

Dessa forma, podemos compreender que o curriculo é idealizado por meio de uma
sistematizacdo racional de diversos conhecimentos necessarios para a formacdo do individuo.

Concordando com a definicdo dada por D’ Ambrosio,

Interpretamos curriculo como sendo a estratégia para a agao educacional. Educacdo, por
sua vez, entendida como a realizac&o, através de um sistema formal, do relacionamento
dialético de cognicdo e aplicagdo. Em outras palavras, do relacionamento dialético de
teoria e pratica no comportamento inteligente que é préprio do ser humano.
(D’AMBROSIO, 1986, p. 61)

Com isso, 0 autor compreende o curriculo como a estratégia para a agdo educacional.
Podemos entender também que, sendo o curriculo uma producéo social de construgéo coletiva,
é um elemento fundamental na propria formacéao da sociedade. De acordo também com o PPP-

IFRN, o curriculo

[...] constitui-se em um instrumento de mediagdo para o dominio do conhecimento
cientifico; para o desenvolvimento do pensamento I6gico, construtivo e criativo; para a
formacdo de atitudes e convicgdes; e, consequentemente, para a efetiva participacéo
social, politica, cultural e econdmica. (IFRN, 2012, p. 32)

Dessa maneira, a sociedade reflete seu curriculo, assim como o curriculo é determinado
por aqueles que dirigem a sociedade. Ou seja, essa perspectiva implica que o curriculo escolar
é definido pelos interesses da classe dirigente, e portanto, ndo existe neutralidade na elaboragéo
do curriculo.

Diante disso, o curriculo pode realizar a manutencéo das injusticas sociais, a0 mesmo
tempo em que o proprio curriculo € moldado por aqueles que se beneficiam desse sistema,
gerando um ciclo vicioso dificil de romper.

O curriculo é concebido para moldar a sociedade. Conforme Silva esclarece,
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Nas discussdes cotidianas quando pensamos em curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que 0 conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somas, naquilo que
nos tornamos: a nossa identidade, na nossa subjetividade. (SILVA, 2005, p. 15)

Dessa forma, partimos da concepgéo de que o curriculo ndo pode ser pensado apenas
como um documento que sistematiza conhecimentos descontextualizados da realidade dos
individuos. O curriculo € um dos principais elementos que vao definir os préprios individuos,

e consequentemente, definir a sociedade. De acordo com Carvalho,

Pensar o curriculo escolar, é falar de praticas, saberes e de fazeres cuja proposta é uma
mudanca de perspectivas, de um deslocamento da atencdo que implica acompanhar
movimentos que transformem a cultura da escola, fortalecendo a criacdo coletiva e
individual. (CARVALHO, 2009, p. 188)

Diante disso, ndo podemos pensar o curriculo como algo dissociado da pratica. O
curriculo ndo deve ser compreendido como uma mera transmissdo de conhecimentos vazios,
mas como um elemento necessario na construcdo da visdo de mundo do ser humano. Como

afirmado por Silva,

Curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias tradicionais
nos confinaram. O curriculo é lugar, espago, territério. O curriculo é relagéo de poder.
O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2005, p. 150)

O curriculo € a nossa identidade, somos frutos de um curriculo. Assim, por meio de um
curriculo as visGes de mundo podem ser modificadas ou consolidadas. Desse modo, uma
concepgdo tecnicista de curriculo também ird moldar a maneira sobre como o individuo percebe
a realidade social em que esta inserido.

Se o curriculo tem o poder de modificar concepcdes e relagfes humanas, entdo podemos
deduzir que o curriculo nédo é neutro e que pode estar a servigo dos interesses de algum grupo.

Essa percepcao esta presente também no PPP-IFRN, quando afirma que

A questdo central para qualquer teoria que problematize o curriculo é orientar a a¢do
educativa em um dimensionamento amplo e integrado. E isso compreende muito mais
do que listar conteudos, cargas horarias e matrizes curriculares. Envolve saber, huma
perspectiva politica, qual conhecimento deve ser ensinado, quais as finalidades desse
conhecimento, para quem ele se destina e a quem ele interessa. (IFRN, 2012, p. 32)

Desse modo, o curriculo é estabelecido por relagdes de poder, e portanto, devemos ter a

disposicao de questionar a quem interessa aquilo que é ensinado no curriculo. Conforme dito
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por Silva (2005, p. 147-148),

O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas sociais.
O curriculo tem um papel decisivo na reproducédo da estrutura de classes da sociedade
capitalista. O curriculo é um aparelho ideoldgico do Estado capitalista. O curriculo
transmite a ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territério politico.

Assim, podemos perceber que o curriculo é também uma discusséo sobre politica. De
acordo com Moreira e Silva (1997, p.23), podemos entender que o curriculo “¢ a veiculacdo de
ideias que transmitem uma visdo do mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados
em uma posi¢do de vantagem na organizacdo social”. Dessa maneira, existe um carater

ideoldgico presente nas discuss@es sobre o curriculo. De acordo com Silva (1996, p. 23):

O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam rela¢es de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica rela¢6es sociais.

Assim, o curriculo possui uma relacdo estreita com a cultura de uma sociedade.
Controlar o curriculo é controlar o individuo no contexto social. Diante disso, o curriculo é
importante tanto para a mudanga como para a conservacdo das relagdes de poder, sendo
determinante na formacéo dos sujeitos.

Dessa forma, podemos observar que a composi¢do do curriculo é uma construcao social
relacionada a interesses ideoldgicos. Dessa maneira, torna-se necessario compreendermos o
curriculo para que possamos apontar maneiras de superar contradi¢cdes sociais e buscar uma

sociedade pautada por valores como igualdade e justica. De acordo com Sacristan (1999, p. 61),

O curriculo é a ligagdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a educacéo; entre
o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos alunos; entre a teoria (ideias,

suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel, dadas determinadas condigdes.

Diante disso, devemos observar que existem diferentes tipos de curriculo, e por
consequéncia, diferentes tipos de manifestacdes curriculares. Conforme dito por Libaneo,
Oliveira e Toschi (2003) existem pelo menos trés tipos de manifestacdes curriculares: curriculo
formal, curriculo real e curriculo oculto.

O curriculo formal, conhecido também como curriculo prescrito, seria 0 documento
estabelecido por meio de leis e diretrizes para que todo o conhecimento considerado essencial

em cada disciplina seja aprendido pelo aluno em etapas escolares apropriadas. No caso do
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Brasil, temos, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB). De acordo com Libaneo , Oliveira e Toschi (2003, p.

363), o curriculo formal

[...] é aquele estabelecido pelos sistemas de ensino, expresso em diretrizes curriculares,
nos objetivos e nos contelidos das areas ou disciplinas de estudo. Podemos citar como
exemplo os Pardmetros Curriculares Nacionais e as propostas curriculares dos estados
e municipios.

Dessa forma, podemos entender que o curriculo formal é o curriculo em sua forma
idealizada, isto é, o curriculo concebido para a aplicacdo em sala de aula. Esse curriculo pode
ser considerado como o conjunto de conhecimentos que seriam fundamentais para os alunos de
uma determinada disciplina ou série escolar.

No entanto, por diversos fatores, esse curriculo ndo é aplicado em sua totalidade, visto
que cada escola possui sua propria realidade social, de forma que os alunos possuem
necessidades especificas. 1sso nos direciona para o conceito de curriculo real. Libaneo, Oliveira

e Toschi (2003, p. 363) elucidam que o curriculo real

[...] é aguele que, de fato, acontece na sala de aula, em decorréncia de um projeto
pedagdgico e dos planos de ensino. E tanto o que sai das ideias e da pratica dos
professores, da percepg¢do e do uso que eles fazem do curriculo formal, como o que fica
na percepcdo dos alunos. [...] E importante ter clareza de que, muitas vezes, o que é
realmente aprendido, compreendido e retido pelos alunos ndo corresponde ao que 0s
professores ensinam ou creem estar ensinando.

Sendo assim, o curriculo real é o curriculo do dia-a-dia, o curriculo que os professores
realmente conseguem aplicar aos estudantes, ou o tipo de conhecimento que os alunos
conseguem absorver no processo de aprendizagem.

A terceira manifestacdo curricular seria o curriculo oculto. De acordo com Libaneo,

Oliveira e Toschi (2003, p. 363) o curriculo oculto

[...] refere-se aquelas influéncias que afetam a aprendizagem dos alunos e o trabalho
dos professores e sdo provenientes da experiéncia cultural, dos valores e significados
trazidos de seu meio social de origem e vivenciados no ambiente escolar — ou seja, das
praticas e das experiéncias compartilhadas na escola e na sala de aula. E chamado de
oculto porque ndo se manifesta claramente, ndo é prescrito, ndo aparece no
planejamento, embora constitua importante fator de aprendizagem.

Diante disso, o curriculo oculto pode ser considerado todo o conhecimento que nédo esta
explicito no curriculo prescrito, sendo adquiridos pelo estudante além do contexto escolar, seja

no ambiente familiar, na sua comunidade, igreja, interacbes com amigos, dentre outras maneiras



52

de obter conhecimentos de maneira informal. Conforme dito por Silva (2005, p. 78), “O
curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita para aprendizagens sociais
relevantes”.

Uma vez que conhecemos a existéncia dessas manifestagdes curriculares, torna-se
necessario compreendermos as concepc¢des apontadas pelas teorias de curriculo. Conforme
elucidado por Silva (2005, p. 14) , “Talvez mais importante e mais interessante do que a busca
da definicdo ultima de “curriculo” seja a de saber quais questdes uma teoria do curriculo ou um
discurso curricular busca responder”.

Desse modo, para buscar uma resposta, devemos primeiramente compreender qual € a
pergunta que devemos fazer. Silva (2005, p. 14) afirma que “A questdo central que serve de
pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é a de saber qual conhecimento deve ser
ensinado”. Dessa forma, devemos buscar a compreensdo sobre a organizacao curricular e as
razOes para que determinados conhecimentos sejam ensinados em detrimento de outros. Silva

diz que

O curriculo é sempre resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o
curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados, buscam justificar por que “esses conhecimentos” e ndo “aqueles” devem
ser selecionados. (SILVA, 2005, p. 15)

Assim, percebemos que o curriculo ndo é uma entidade personalizada com vontade
prépria, mas uma construcdo feita por e para seres humanos. Dessa maneira, existem
motivacdes e objetivos no curriculo que precisamos identificar e compreender. O curriculo tera

influéncia sobre o tipo de pessoa que temos na sociedade. Silva afirma que

[...] um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vado “seguir” aquele
curriculo [...] na medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento
considerado importante justamente a partir de descri¢des sobre o tipo de pessoa que elas
consideram ideal. Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de
sociedade? (SILVA, 2005, p. 15)

Dessa forma, o curriculo é uma questéo de poder (SILVA, 2005, p.16). Ele tem poder
de moldar a forma como as pessoas pensam e se relacionam com as outras em sociedade. Assim,
0 tipo de teoria na qual o curriculo estd baseado é uma questdo importante para
compreendermos como é elaborado o processo de educacdo e como isso influencia a sociedade.

Silva ird distinguir as teorias tradicionais das demais teorias, argumentando que
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E precisamente a questdo do poder que vai separar as teorias tradicionais das teorias
criticas e pos-criticas do curriculo. As teorias tradicionais pretendem ser apenas isso:
“teorias” neutras, cientificas, desinteressadas. As teorias criticas e as teorias pos-
criticas, em contraste, argumentam que nenhuma teoria é neutra, cientifica ou
desinteressada, mas que esta, inevitavelmente, implicada em relacfes de poder. (SILVA,
2005, p. 16)

Conforme deduzimos anteriormente, ndo podemos cair na ingenuidade de acreditar que
o curriculo pode ser neutro. O curriculo ndo é neutro, mas sempre é definido por interesses e
objetivos de algum grupo. Silva contrasta novamente as teorias tradicionais e criticas quando

diz que

As teorias tradicionais, ao aceitar mais facilmente o status quo, os conhecimentos e 0s
saberes dominantes, acabam por se concentrar em questdes técnicas [...] As teorias
criticas e pés-criticas de curriculo estdo preocupadas com as conexdes entre saber,
identidade e poder. (SILVA, 2005, p. 16-17)

Com isso, pela perspectiva do autor podemos compreender que existe uma clara relagéo
entre o curriculo tradicional e os interesses das classes dominantes, visto que o curriculo
tradicional coloca o status quo como um padrdo ao qual as classes dominadas precisam se

submeter. Silva distingue as teorias tradicionais das teorias criticas, afirmando que,

Ao tomar o status quo como referéncia desejavel, as teorias tradicionais se
concentravam, pois, nas formas de organizacdo e elaboracéo do curriculo. [...] As teorias
criticas desconfiam do status quo, responsabilizando-o pelas desigualdades e injusticas
sociais. As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacdo. As teorias
criticas sao teorias de desconfianca, questionamento e transformacdo radical. Para as
teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas
desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz. (SILVA,
2005, p. 30)

Dessa forma, o autor distingue as teorias tradicionais das teorias criticas, de forma que
podemos perceber que as teorias criticas apresentam a perspectiva de que as desigualdades e
injusticas sociais sdo endossadas nas teorias tradicionais.

O curriculo tradicional possui um aspecto taylorista, promovendo um modelo de ensino
verbalista, autoritario e que inibe a participacdo do aluno. Os contetdos s&o enciclopédicos,
descontextualizados, e o professor deve dominar esses conteldos para repassar €sses
conhecimentos aos alunos, que por sua vez precisardo reproduzir esses conhecimentos
conforme determinado pelo curriculo.

Trata-se de um processo mecanicista, visto que o “mercado de trabalho” necessita de

méao-de-obra alienada. Assim sendo, € exigido do ambiente escolar a preparacdo dessa massa
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de trabalhadores. Silva pontua que cada teoria curricular contribuiu para uma nova percepc¢ao

das questdes educacionais, dizendo que

[...] as teorias criticas de curriculo, ao deslocar a énfase dos conceitos simplesmente
pedagdgicos de ensino e aprendizagem para os conceitos de ideologia e poder, por
exemplo, nos permitiram ver a educacdo de uma nova perspectiva. Da mesma forma,
ao enfatizarem o conceito de discurso em vez do conceito de ideologia, as teorias pds-
criticas de curriculo efetuaram um outro importante deslocamento na nossa maneira de
conceber o curriculo. (SILVA, 2005, p. 17)

Assim, de acordo com as teorias criticas, € importante compreendermos que tipo de
ideologia o curriculo esta estabelecendo no ambiente escolar e como isso realiza manutencao

de classes sociais. Conforme Silva (2005, p.31-32) pontua,

Como a escola transmite a ideologia? A escola atua ideologicamente através de seu
curriculo, seja de uma forma mais direta, através das matérias mais suscetiveis ao
transporte de crencgas explicitas sobre a desejabilidade das estruturas sociais existentes,
como Estudos Sociais, Historia, Geografia, por exemplo; seja de uma forma mais
indireta, através de disciplinas mais “técnicas”, como Ciéncias e Matematica. Além
disso, a ideologia atua de forma discriminatéria: ela inclina as pessoas das classes
subordinadas a submissdo e a obediéncia, enquanto as pessoas das classes dominantes
aprendem a comandar e a controlar.

Diante disso, na visdo desse autor, a escola é um espelho das relagdes de trabalho
existentes na sociedade. A escola perpetua a ideologia das classes dominantes, sendo algumas
disciplinas mais suscetiveis do que outras para a transmissdo dessa ideologia. Conforme

assinalado por Tavares, Franca-Carvalho e Silva,

As teorias criticas destacam que o curriculo se relaciona com a histéria, a sociedade e a
cultura, e que se deve preocupar também com o fenémeno da excluséo escolar e a sua
superacdo das desigualdades sociais. Outra preocupacdo central sdo as intengdes e
razGes que levam a valorizacdo de determinados contelidos em detrimento de outros
diante do repertorio de conteddos priorizados no curriculo institucionalizado.
(TAVARES; FRANCA-CARVALHO; SILVA, 2022, p. 11)

Partindo da perspectiva dos autores, a escola realiza a manutencdo de classes sociais,
oferecendo um certo modelo de educacéo para as classes dominadas enquanto oferece outro

melhor para as classes dominantes. De acordo com Silva,

A escola contribui para esse processo nao propriamente através do contetdo explicito
de seu curriculo, mas ao espelhar, no seu funcionamento, as relagdes sociais do local de
trabalho. [...] E, pois, através de uma correspondéncia entre as relagdes sociais da escola
e as relagdes sociais do local de trabalho que a educacéo contribui para a reproducéo
das relac@es sociais de producédo da sociedade capitalista. (SILVA, 2005, p. 33)
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Portanto, os tedricos que adotam essas perspectivas criticas compreendem que a
educacdo ¢é ferramenta de legitimacdo e reproducdo das desigualdades sociais existentes na
sociedade capitalista. Assim, o curriculo seria moldado pelos interesses das classes dominantes,
ndo estando adequado aos grupos sociais dominados. Enquanto as teorias tradicionais
postulavam neutralidade para se adequar ao status quo, as teorias criticas postulam que o

curriculo ndo é neutro, e portanto, esta dentro da l6gica da luta de classes. Na visdo de Freire,

Néo haveria exercicio ético-democratico, nem se quer se poderia falar em respeito do
educador ao pensamento diferente do educando se a educacdo fosse neutra — vale dizer,
se ndo houvesse ideologias, politica, classes sociais. Falariamos apenas de equivocos,
de erros, de inadequagdes “obstaculos epistemologicos” no processo de conhecimento
que envolve ensinar e aprender. (FREIRE, 2001, p. 21)

Assim, a neutralidade do curriculo € algo que ndo corresponde com a realidade. O
curriculo é politico, e a tensdo da luta de classes permeia a constru¢do do curriculo. Dessa
forma, precisamos assumir o carater politico da educacdo, reconhecendo que a tensdo da luta
de classes esté presente na formulagdo do curriculo. Ao comentar sobre a concepgéo freiriana,

Silva elucida que

A critica de Freire ao curriculo existente esta sintetizada no conceito de “educagio
bancaria”. A educag@o bancéria expressa uma visdo epistemologica que concebe o
conhecimento como sendo constituido de informagdes e de fatos a serem simplesmente
transferidos do professor para o aluno. O conhecimento se confunde com um ato de
depdsito bancario. (SILVA, 2005, p. 58)

Com isso, percebemos que essa educa¢do fundamentada no curriculo tradicional é uma
“educacdo bancaria” e que predomina no sistema educacional, possuindo um viés alienante.

Conforme assinalado por Tavares, Franca-Carvalho e Silva,

Discutindo o curriculo critico na perspectiva freireana, verificamos o desenho de um
percurso formativo que prioriza o conteddo de necessidade social, a filosofia
humanizadora, a valorizagdo do saber do cotidiano, a reflexividade socioldgica, o
didlogo libertador como alternativas para alargar a consciéncia critica e a vivéncia da
cultura institucional democrética. (TAVARES; FRANCA-CARVALHO; SILVA, 2022,
p. 10)

Diante disso, as teorias criticas e pos-criticas se posicionam contra o curriculo

tradicional, todavia, também existem divergéncias entre elas. Silva esclarece que

Ao questionar alguns dos pressupostos da teoria critica do curriculo, a teoria pos-critica
introduz um claro elemento de tensdo no centro mesmo da teorizacdo critica. Sendo
“pds”, ela ndo é, entretanto, simplesmente superacdo. Na teoria do curriculo, assim
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como ocorre na teoria social mais geral, a teoria pds-critica deve se combinar com a
teoria critica para nos ajudar a compreender os processos pelos quais, através das
relacGes de poder e controle, nos tornamos aquilo que somos. Ambas nos ensinaram, de
diferentes formas, que o curriculo é uma questdo de saber, identidade e poder. (SILVA,
2005, p. 147)

Dessa maneira, as teorias pés-criticas do curriculo ndo devem ser encaradas como uma
nova concepcao de educagdo que rompe com a concepcao antiga, ao contrario, elas buscam ser
o0 aperfeicoamento da visao anterior, abordando questées importantes sob novos angulos. Silva

explica que

As teorias pés-criticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam aquilo que as teorias
criticas nos ensinaram. As teorias pds-criticas continuam a enfatizar que o curriculo ndo
pode ser compreendido sem uma analise das relacdes de poder nas quais ele esta
envolvido. Nas teorias pos-criticas, entretanto, o poder torna-se descentrado. [...] Com
as teorias poés-criticas, 0 mapa do poder é ampliado para incluir os processos de
dominacdo centrados na raca, na etnia, no género e na sexualidade. (SILVA, 2005, p.
148-149)

Assim sendo, as teorias pos-criticas compreendem que, além da realidade social dos
individuos, é necessario também que o curriculo aborde os estigmas culturais, étnicos, como o
género, orientacdo sexual, questdes de raca e todos os elementos que constituem as diferencas

entre as pessoas de diversos grupos. Conforme pontuado por Tavares, Franga-Carvalho e Silva,

Os sentidos do curriculo pés-critico promovem importantes implicacdes para 0 campo
da educacdo pois a pedagogia tem suas bases nas ideias modernas. [...] o objetivo da
educacdo moderna tradicional consiste em transmitir o conhecimento cientifico, em
formar um ser humano racional e autdbnomo, em moldar o cidaddo da moderna
democracia representativa. (TAVARES; FRANCA-CARVALHO; SILVA, 2022, p. 12)

As teorias pds-criticas partem da premissa de que o curriculo deveria ter contribuicoes

das culturas dominadas e ndo somente da cultura dominante. De acordo com Sacristan

Os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses e forgas que gravitam sobre o
sistema educativo num dado momento, enquanto através deles se realizam os fins da
educagdo no ensino escolarizado. [...] O curriculo, em seu conteddo e nas formas pelas
quais nos apresenta e se apresenta aos professores e aos alunos, é uma opgéo
historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama
cultural, politica, social e escolar; esta carregado, portanto, de valores e pressupostos
que é preciso decifrar. (SACRISTAN, 2000, p. 16-17)

Dessa forma, esse autor compreende que o curriculo é composto pelo equilibrio de
interesses, 0 que confirma a percep¢do de que ndo € um documento neutro, mas carrega em si

as ideologias de quem o elaborou. Buscando definir quais distingdes existem entre o curriculo
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critico e pos-critico, Tavares, Franga-Carvalho e Silva afirmam que

[...] a divergéncia da concepcéo pos-critica com a concepgao critica na medida em que
a esséncia do paradigma desconfia profundamente dos impulsos emancipadores e
libertadores da teoria critica por se fundamentar na vontade de dominio e controle da
epistemologia moderna. A critica é a de que a obsessdo pelo acerto de contas entre as
classes sociais no amago das instituicdes sociais como arena de luta se constitui em
ataque & prépria ideia de educagéo. (TAVARES; FRANCA-CARVALHO; SILVA, 2022,
P. 13)

Desse modo, observando os conceitos de cada concepgdo curricular, partimos da
compreensdo de que o curriculo do Ensino Médio Integrado do IFRN € um curriculo critico,
visto que ele se enquadra como uma proposta curricular comprometida com as transformacgoes
estruturais e a superagédo do status quo, buscando modificar a realidade social por meio de uma
educacdo integrada, pensamento contra-hegemaonico e autonomia para a emancipagao.

Diferente de uma concepg¢do pés-critica que compreende o processo de dominacgdo
centrado em questdes de raca, género e sexualidade, o curriculo do Ensino Médio Integrado
esta mais alinhado com as concepcdes criticas de compreender essas relagdes como dominancia
centrada no conceito de classes sociais. Assim sendo, o curriculo integrado articula o
conhecimento geral com o especifico, compreendendo os conceitos de maneira historico-
cultural e buscando a superacgéo da divisdo social do trabalho.

Diante disso, ap6s compreendermos as perspectivas de cada concepcao curricular na
formacdo humana e como o curriculo do IFRN se enquadra nessas perspectivas, iremos discutir
sobre a importancia do Ensino da Matemaética no curriculo do Ensino Médio Integrado no tépico

seguinte.

3.3 A IMPORTANCIA DO ENSINO DA MATEMATICA NO CURRICULO DO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Conforme estabelecemos na discusséo anterior, o curriculo é um importante elemento
na formacdo humana integral. Por meio do curriculo a escola atua na manutencdo social e
estabelece um modelo de educacdo especifico para cada classe.

Contudo, também observamos em 3.1 que o curriculo integrado possui principios que
se contrapGem ao modelo de educacdo mercadoldgica e que buscam oferecer uma educagédo
integrada e emancipadora para 0s estudantes.

Dessa forma, na oferta de uma educagdo integrada, ¢ importante que possamos
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compreender a importancia da Matemética na realidade dos seres humanos, visto que a
Matematica estd presente em cada aspecto da vida humana. Partindo dessa premissa,
argumentamos que o Ensino da Matematica € um conhecimento fundamental para o curriculo.

De acordo com D’ Ambrosio,

Os curriculos séo, geralmente, o produto de uma longa tradi¢do, e sua devocéo é dirigida
por dois fatores principais: as necessidades da sociedade e a situacdo da disciplina. [...]
A priori, necessidades sociais introduzem nos curriculos um elemento de diversidade e
mesmo de divergéncia. Por outro lado, referéncia a disciplina de Matematica
propriamente, é usualmente um fator unificante, quando os especialistas concordam
entre si sobre 0 que é conteldo essencial. E esta unidade também responde a uma
necessidade social, tem um corpo comum de conhecimentos e uma linguagem comum.
(D’AMBROSIO, 1986, p. 107)

Dessa forma, concordando com a viséo desse autor, compreendemos que o0 componente
de Matematica se classifica como conteldo essencial. Essa perspectiva parece ser assumida
também pelo IFRN, visto que o componente de Matematica, em conjunto com Lingua
Portuguesa e Redacdo, é um dos conhecimentos exigidos no processo seletivo da institui¢éo
para o ingresso dos estudantes no Ensino Médio Integrado.

Assim sendo, devemos compreender a importancia do Ensino da Matematica para o
contexto do Ensino Médio Integrado. Conforme abordamos na Introducdo da Dissertagdo, o
conhecimento matematico evoluiu conforme ocorria a evolugdo do ser humano. Concordando

novamente com D’ Ambrosio,

Destacamos assim elementos essenciais na evolugdo da Matematica e no seu ensino, o
que a coloca fortemente arraigada a fatores socioculturais. Isso nos conduz a atribuir a
Matematica o carater de uma atividade inerente ao ser humano, praticada com plena
espontaneidade, resultante de seu ambiente sociocultural e consequentemente
determinada pela realidade material na qual o individuo esta inserido. (D’ AMBROSIO,
1986, p. 36)

Dessa maneira, sendo a Matematica uma atividade inerente do ser humano, ela esta
presente de diversas formas na vida cotidiana. Assim, pelo fato de estarmos inseridos em uma
sociedade completamente matematizada, o dominio desse conhecimento se imp&e como

necessario para que o individuo possa contribuir com seu meio social. D’ Ambrosio afirma que

[...] o ensino de matematica ou de qualquer outra disciplina de nossos curriculos
escolares, so se justifica dentro de um contexto proprio, de objetivos bem delineados
dentro do quadro das prioridades nacionais. E unanimidade em todos 0s nossos paises
que a prioridade nacional absoluta é a melhoria da qualidade de vida de nossos povos.
[...] Nao examinar o estudo da matematica nesse contexto, seria educacionalmente falho
e mesmo do ponto de vista do desenvolvimento de nossa ciéncia, isto &, encarando o
ensino puramente do ponto de vista matematico, pelo menos desinteressante.
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(D’AMBROSIO, 1986, p. 14)

Dessa forma, o autor compreende que a Matematica deve ser examinada dentro do
contexto de melhoria da qualidade de vida dos cidaddos. O Ensino da Matematica deve partir
da premissa de que o conhecimento matematico é fundamental para o desenvolvimento

humano. Como elucidado por Nobre,

N&o é possivel tratar do ensino da Matematica sem a existéncia de um processo
historico, a ser considerado a partir da ocorréncia dos processos e das modificagdes
tecnoldgicas e da propria evolugdo humana. Neste contexto, os porqués devem ser
retomados ao pensamento da humanidade. Por isso, propomos que se fomente o
pensamento questionador aos alunos em uma aula de matematica. (NOBRE, 1996, p.
29)

Assim, questionar o mundo é um dos aspectos impulsionadores do conhecimento
matematico. Certamente, a matematica sozinha ndo pode resolver todos o0s problemas sociais,
no entanto, partimos da compreensdo de que uma educacdo emancipadora e de qualidade
socialmente referenciada precisa assumir o conhecimento matemético como algo fundamental
para a civilizacdo humana, trabalhando o componente de matematica de forma integrada a
outras areas do conhecimento humano.

Desse modo, para que o aluno possa desenvolver pensamento critico, o Ensino de
Matematica deve ser capaz de superar o ensino tradicional engessado e mecanicista. Conforme

afirmado por D’ Ambrosio,

O ensino, seguindo o contetdo tradicional, imitado dos paises desenvolvidos, é
aristocratico. [...] A justica social a que tanto almejamos, dificilmente podera ser obtida
recrutando elites cientificas entre as camadas mais abastadas da populagdo [...]
Naturalmente, um esquema de ensino baseado em conteido, e que obviamente se
alimenta de treinamento prévio, bem como motivacao e conhecimentos adquiridos em
ambiente pré-escolar, dificilmente podera fazer com que essa elite se desidentifique das
classes dominantes em nossos paises. (D’AMBROSIO, 1986, p. 15)

Dessa maneira, 0 autor compreende que o conteudo tradicional é aristocratico e que
serve como um processo de segregacao, onde as classes abastadas tem uma clara vantagem em
relacdo as classes menos favorecidas. Assim, ecoando também os principios do curriculo

integrado, D’ Ambrosio indaga:

Qual seria entdo a alternativa a um curriculo ndo baseado em contetido prefixado? Mais
uma vez insistimos na tese do ensino integrado como Unica possibilidade de se
desenvolver valores cientificos ligados & nossa realidade. (D’ AMBROSIO, 1986, p. 15)
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Com isso, 0 autor considera que um ensino integrado é a Unica possibilidade para se
contrapor ao ensino tradicional. Assim, com relacdo ao ensino integrado articulado com a

Matematica, D’ Ambroésio considera que

[...] situar nossa ciéncia dentro de um contexto integrado, talvez cause uma certa perda
de autonomia da disciplina, relaxamento dos padrGes desgastados, embora tradicionais,
de rigor matematico. [...] abrir m&o da autonomia da intocabilidade quase absoluta que
tem a matemaética no contexto escolar, desde os niveis primarios até os universitarios,
parece-me absolutamente necessario. (D’ AMBROSIO, 1986, p. 16)

Dessa forma, o autor considera que é necessario que pensemos 0 componente de
matematica como algo que supere o rigor tradicional, que em sua visdo estdo desgastados.

Conforme apontado também por Pinheiro,

Pela forma com que vem sendo trabalhada a matematica, ela torna-se uma estranha ao
mundo do aluno, e assim, dificilmente eles conseguem encontrar algum sentido no
conhecimento matematico que seja possivel relacionar com o seu cotidiano.
(PINHEIRO, 2005, p. 137)

Diante disso, podemos perceber que os autores concordam com a percep¢do de que a
Matematica ensinada no ambiente escolar possui pouca ou nenhuma conexdo com a realidade
dos alunos. Com isso, entendemos que pensar em uma formacao integrada é também considerar

que o ensino esteja alicercado na realidade social dos estudantes. Ciavatta considera que

A formagdo integrada entre o ensino geral e a educacdo profissional ou técnica
(educacdo politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se busquem os alicerces do
pensamento e da produgdo da vida além das praticas de educacdo profissional e das
teorias da educacdo propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo préaticas
operacionais e mecanicistas e ndo de formacdo humana no seu sentido pleno.
(CIAVATTA, 2005, p. 10)

Assim, para a autora, essa concepcao de educacdo deve ir além de uma educacdo que
“treina para o vestibular”. D’Ambrosio considera que “[...] a aprendizagem ¢ uma relagdo
dialética reflexdo-acdao, cujo resultado ¢ um permanente modificar da realidade”
(D’AMBROSIO, 1986, p. 49). O ensino n&o deve ser uma transmissdo vazia de conhecimentos
desconexos da realidade, mas possibilitar ao aluno transformar a realidade em que ele esta
inserido.

Dessa forma, essa educacéo integrada pode ser considerada uma maneira de reestruturar
o Ensino da Matematica, possibilitando que o conhecimento matematico seja abordado em uma

perspectiva contextualizada e interdisciplinar. O PPP-IFRN considera que
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Os cursos técnicos de nivel médio na forma integrada regular fundamentam-se, teérico-
metodologicamente, nos principios da politecnia, da formagdo omnilateral, da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo. Alicercam-se também nos demais
pressupostos da formacgdo técnica integrada a educagdo bésica (formacdo também
denominada de curriculo integrado). Esses cursos estdo estruturados a partir de
principios, concepgdes, diretrizes, objetivos, caracteristicas e decisdes institucionais.
(IFRN, 2012, p. 103)

Assim, observamos mais uma vez que esse entendimento sobre uma educacdo
interdisciplinar esta amplamente respaldado no PPP-IFRN. O Ensino da Matematica articulado
com os conhecimentos dos outros componentes demonstra que esse € um caminho promissor
para que o modelo de ensino tradicional seja superado.

Assim, essa articulacdo dos conteidos pode dinamizar o Ensino da Matematica,
possibilitando que o aluno compreenda essa disciplina ndo como algo isolado, mas como algo

que dialoga com diversas outras areas do conhecimento humano. Segundo D’ Ambrosio,

[...] ao se considerar de forma integrada contetdos, objetivos e métodos, consideracfes
de natureza sociocultural estardo permanentemente em jogo. E ai que é fundamental a
capacidade do professor de reconhecer no aluno um determinante na defini¢do dos
objetivos daquela pratica pedagogica. [...] Isso implica naturalmente numa menor
rigidez na estruturagdo dos programas. (D’AMBROSIO, 1986, p. 46)

Com isso, o autor considera que o professor deve interagir com o aluno para
compreender como alcancar 0s objetivos pedagdgicos pretendidos no ensino do componente
curricular. No entanto, afirma que isso implicaria em uma menor rigidez na estruturagdo daquilo
que foi programado.

Dessa maneira, consideramos que o Ensino de Matematica é um elemento importante

no contexto do Ensino Médio Integrado. Como afirmado por Rodrigues,

E importante que a presenca do conhecimento matematico seja percebida, e claro,
analisada e aplicada as indmeras situagcGes que circundam o mundo, visto que a
matematica desenvolve o raciocinio, garante uma forma de pensamento, possibilita a
criacdo e amadurecimento de ideias, o que traduz uma liberdade, fatores estes que estéo
intimamente ligados a sociedade. Por isso, ela favorece e facilita a interdisciplinaridade,
bem como a sua relagdo com outras areas do conhecimento (filosofia, sociologia,
literatura, musica, arte, politica, etc). (RODRIGUES, 2005, p. 5)

Assim, concordando com esse autor, partimos do entendimento de que a Matematica é
uma excelente ferramenta para desenvolver as potencialidades do ser humano. Dessa forma,
percebemos que o Ensino da Matematica possui grande importancia e fortalece a concepcao de

uma educacéo integrada.
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Dessa maneira, compreendemos que a Matematica é fundamental na formacéo das
capacidades intelectuais dos alunos, sendo um conhecimento necessario para a compreensao da
realidade e um componente essencial em uma concepcao educacional integrada.

Assim sendo, concluimos esta secdo compreendendo a importancia do Ensino da
Matematica no contexto do Ensino Médio Integrado, observando as potencialidades desse

conhecimento em uma perspectiva integradora e interdisciplinar.
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4 ENSINO DA MATEMATICA NO CURRICULO INTEGRADO E A RELACAO
TRABALHO-EDUCACAO

Nesta secdo, iremos discutir sobre a relacdo trabalho-educacédo, observando de que
forma a educacdo é influenciada por concep¢des neoliberais como a teoria do capital humano.
Partindo dessa premissa, buscaremos compreender como o Ensino da Matematica é uma area
do conhecimento necessaria a oferta de curso técnico integrado & Educagéo Profissional.

Consideramos essa unidade tematica importante para a pesquisa, pois, assumimos a
compreensdo de que o trabalho é um principio educativo, visto que por meio do trabalho o ser
humano transforma seu meio social. Compreendemos também que a discussao sobre o trabalho
relaciona-se com a educacdo no contexto da integracdo entre teoria e pratica.

Conforme observamos também no PPP-IFRN, o trabalho é um dos eixos estruturantes
da Educacdo Profissional. Além disso, partimos do entendimento de que a concepg¢do que um
individuo possui sobre a dimensédo do trabalho ir4 influenciar na sua concepcéao de educacao.
Desse modo, é fundamental que possamos compreender as relagdes existentes entre trabalho e
educacdo, buscando observar como o Ensino da Matematica dialoga com essa perspectiva no

contexto do Ensino Médio Integrado.

4.1 RELACAO TRABALHO-EDUCACAO

Quando pensamos em trabalho, diversos significados podem ser propostos para
conceituar tal atividade que diferencia o ser humano dos animais. Um desses significados que
podemos pensar € a perspectiva mitica de que trabalho é a condenagdo de Addo, visto que na
face daterra, 0 homem é a criatura que esta fadada a derramar o suor do seu rosto para conseguir
comer 0 seu pao.

Partindo dessa visao arquetipica da cosmovisao cristd, ndo parece ser mera coincidéncia
que a etimologia da palavra trabalho venha do latim “tripalium”, remetendo a um instrumento

de tortura. Em outras palavras, trabalhar é sofrer, porque o trabalho € a condenagdo do homem.

No entanto, expandindo a perspectiva sobre o tema, observamos que o trabalho pode ser
compreendido também por meio da dimenséo ontoldgica e da dimenséo historica. De acordo

com a conceituacéo feita por Silva,

[...] podemos afirmar que o trabalho assume duas dimensdes: a ontoldgica, na qual o
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homem, em relagdo com outros homens, produz a sua vida material, transformando a
natureza, a Si mesmo e ao outro; e a histdrica, reduzindo-se, particularmente na
sociedade capitalista, a forca de trabalho, emprego ou trabalho assalariado. (SILVA,
2014, p. 42)

Diante disso, partindo da percepcao do autor, o trabalho pode ser entendido tanto como
a relacdo entre os seres humanos para produzir os elementos necessarios para subsistir, e
também compreendido como a relacdo existente na sociedade capitalista, em que o individuo
vende sua forca de trabalho para sobreviver.

No contexto da sociedade capitalista, a apropriacéo injusta do fruto do trabalho dos
outros, que chamamos de exploracdo, é justamente o que define esse modelo econdmico
vigente. A exploracdo da forca de trabalho dos seres humanos para que poucos dominem sobre

muitos é a base do capitalismo. Como elucidado por Silva,

Assim, na sociedade capitalista, o trabalho apresenta-se como uma atividade humana
completamente estranha ao homem (o trabalhador), como trabalho abstrato, alienado,
cuja propria realizagdo aparece como exterior a ele, pois além de ndo possuir qualquer
controle sobre o que produz (essa acéo é realizada pelo capitalista, que em geral também
o impde a exploragdo, fisica e intelectual, no processo produtivo), o objeto produzido
(o produto do seu trabalho) ndo Ihe pertence e, sim, ao dono do capital. Nessa situacao,
guanto mais objetos o trabalhador produzir, tanto menos a ele pode possuir/consumir e
mais riqueza agrega ao capitalista; o trabalho alienado ao invés de humanizar o homem,
0 desumaniza, pois, o trabalhador é reduzido, literalmente, & simples condicdo de
apéndice da maquina, perdendo a identidade e especificidade humanas; além disso,
revela-se como a Unica possibilidade de manter a sua subsisténcia. (SILVA, 2014, p. 35)

Dessa maneira, 0 autor pontua que na sociedade capitalista o trabalho é alienado, de
forma que o produto do trabalho nédo pertence ao individuo que trabalhou, mas ao capitalista.

Essa condicgéo do trabalho desumaniza os seres humanos. De acordo com a viséo de Marx,

O trabalhador torna-se tanto mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a sua
producdo aumenta em poder e em extensdo. O trabalhador torna-se uma mercadoria
tanto mais barata, quanto maior nimero de bens produz. Com a valorizacdo do mundo
das coisas aumenta em proporcdo direta a desvalorizacdo do mundo dos homens. O
trabalho ndo produz apenas mercadorias; produz-se também a si mesmo e ao
trabalhador como uma mercadoria, € justamente na mesma proporgdo com que produz
bens. (MARX, 1993, p. 159)

Assim, na perspectiva do autor, o trabalho nessa condicdo existencial transforma o
trabalhador em uma mercadoria. Partindo dessa premissa, consideramos importante que o
curriculo escolar esclareca as relagdes que o trabalho possui com a educagdo, para que os alunos
possam compreender a légica do sistema econdmico da sociedade humana. Concordando com

Silva,
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A possibilidade de humanizagdo do homem, um ser historicamente inconcluso, é o
pressuposto determinante da relacdo entre trabalho, educacdo e formacdo humana,
categorias que, em conjunto, permeiam toda a existéncia humana e constituem a base
da sociedade. O trabalho ¢ a atividade vital por meio da qual 0 homem (re)cria a sua
existéncia, na relacdo com a natureza e como outros homens. A educacéo e a formacgéo
humana sdo categorias correlatas, uma vez que concorrem para desenvolver
continuamente nos individuos as caracteristicas proprias da espécie humana
(consciéncia, disciplina, liberdade, sociabilidade, cultura etc.). (SILVA, 2014, p. 31)

Dessa forma, o autor considera que a possibilidade de humanizacdo desse homem que
esta inserido no modo de producdo capitalista € o pressuposto da relagdo entre trabalho,
educacao e formacdo humana. O trabalho é compreendido como uma atividade que harmoniza
0 ser humano com outros seres humanos e a natureza. Com isso, é necessario para o aluno
compreender como o conceito de trabalho relaciona o homem com a propria natureza.

Conforme afirmado por Marx,

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um processo em
que o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural. Ele
pde em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade, bracos e pernas,
cabega e médo, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua prépria
vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao modifica-
la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias
nela adormecidas e sujeita o jogo de suas forcas a seu préprio dominio. (MARX, 1985,
p. 149)

Desse modo, na perspectiva do autor, o trabalho € aquilo que relaciona o ser humano
com a natureza, fazendo com que a a¢do humana na modificacdo da natureza resulte na
modificacdo do proprio ser humano. Ter conhecimento sobre o trabalho é conhecer uma faceta
da propria natureza humana.

De acordo com o PPP-IFRN, o trabalho é assumido como principio educativo, sendo
um direito e um dever, visto que o ser humano transforma o meio social pelo trabalho. O PPP-

IFRN afirma que

E inegavel que a atividade pratica, como método pedagdgico, é importante para o
aprendizado da formac&o profissional. Todavia, o trabalho, como principio educativo,
ultrapassa essa condigdo técnica ao se constituir em principio ético-politico, no sentido
de ser um direito e um dever. E um direito por propiciar a condicio de todos
participarem da producdo dos bens materiais, culturais e simbodlicos. E é um dever na
medida em que o ser humano, por meio de sua ac¢do consciente, transforma o meio
natural em bens para producéo e para reproducdo. (IFRN, 2012, p. 63)

O trabalho na sociedade capitalista é determinado pela exploracéo da forca de trabalho
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de outrem. Dessa forma, o trabalhador vende sua forga de trabalho e gera riqueza para o dono
do capital. Quanto mais trabalha, mais riqueza gera para aquele que explora sua forca de
trabalho, de modo que o trabalhador precisa se sujeitar a essa situagdo para subsistir. Partindo

da visdo de Marx, entendemos que 0

Processo de trabalho, como o apresentamos em seus elementos simples e abstratos, é
atividade orientada a um fim para produzir valores de uso, apropriacdo do natural para
satisfazer as necessidades humanas, condicdo universal do metabolismo entre 0 homem
e a Natureza, condicdo natural eterna da vida humana e, portanto, independente de
qualquer forma dessa vida, sendo antes igualmente comum a todas as suas formas
sociais. (MARX, 1985, p. 153)

Assim, na perspectiva marxista, é por meio do trabalho que o homem domina a natureza,
de forma que deve satisfazer as necessidades humanas, sendo algo comum a todas as formas

sociais. Conforme observamos também em Engels,

[...] o que podem fazer os animais € utilizar a natureza e modifica-la pelo mero fato de
sua presenca nela. O homem, ao contrario, modifica a natureza e a obriga a servir-lhe,
domina-a. E ai est4, em Ultima analise, a diferenca essencial entre 0 homem e os demais
animais, diferenca que, mais uma vez, resulta do trabalho. (ENGELS, 2004, p. 28)

Por meio do trabalho, 0 homem cumpre sua sentenca adamica. E cumprir sua sentenca
implica também em exercer seu papel arquetipico de administrador da natureza. Os animais ndo
dependem do trabalho, mas o0 homem depende do trabalho para subsistir, para transformar a

realidade e para manter-se no topo da cadeia evolutiva. Marx afirma que

Pressupomos o trabalho numa forma em que ele diz respeito unicamente ao homem.
Uma aranha executa opera¢des semelhantes as do teceldo, e uma abelha envergonha
muitos arquitetos com estrutura de sua colmeia. Porém, o que desde o inicio distingue
o pior arquiteto da melhor abelha é o fato de que primeiro tem a colmeia em sua mente
antes de construi-la com a cera. No final do processo de trabalho, chega-se a um
resultado que ja estava presente na representacao do trabalhador no inicio do processo,
portanto, um resultado que ja existia idealmente. (MARX, 2013, p. 255-256)

Assim, como seres humanos, estamos fadados a trabalhar. Trabalhar € nossa condicdo
existencial, mas que na sociedade capitalista ganha um aspecto alienado. Com relagcéo ao
trabalho alienado, o PPP-IFRN afirma que

[...] a concepcédo de trabalho, particularmente sob a égide do sistema capitalista, se
traduz no exercicio do poder dominante sobre os trabalhadores, tomados,
redutivamente, como forga de trabalho ou como “recursos humanos”. O trabalho
alienado, inserido em um sistema de producdo baseado em uma légica reducionista
capitalista, apresenta-se como uma atividade que ndo se associa as praticas educativas
ou criativas, as quais ampliam a capacidade de criagdo do ser humano. O trabalho
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alienado acaba por dividir os que pensam dos que se esforcam manualmente,
impossibilitando, assim, que os sujeitos se apropriem das benesses do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico. (IFRN, 2012, p. 46)

Dessa forma, consideramos que uma educagdo integrada precisa articular a nogao de

trabalho com os diversos campos de conhecimento. Segundo Ramos,

A integracdo, no primeiro sentido, possibilita formacdo omnilateral dos sujeitos, pois
implica a integracdo das dimensdes fundamentais da vida que estruturam a préatica
social. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho compreendido
como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontolégico) e como pratica econémica
(sentido historico associado ao respectivo modo de produgdo); a ciéncia compreendida
como os conhecimentos produzidos pela humanidade que possibilita o contraditdrio
avanco produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que
orientam as normas de conduta de uma sociedade. (RAMOS, 2008, p. 5)

Assim, na perspectiva da autora, a integracdo dos saberes possibilita a formacéo
omnilateral. As dimensdes de trabalho, ciéncia e cultura sdo vistas como fundamentais e

estruturam a pratica social. Conforme estabelecido no PPP-IFRN,

Trata-se de instituir a educacdo integral no ambiente académico de formacgdo
profissional e tecnoldgica, envolvendo a complexidade das relagdes sociais que estdo
nas bases do mundo do trabalho. Trata-se também de relacionar essa educagdo,
constante e eficazmente, ao conhecimento e as a¢bes do trabalho, para que ela se efetive
nos moldes da politecnia. (IFRN, 2012, p. 63-64)

Com isso, partimos da concepcdo de que compreender também o sistema de educacao
da sociedade capitalista é uma ac¢do importante para analisarmos as implicacdes da influéncia
neoliberal no ambiente escolar e compreender como a educacdo se relaciona com a categoria
trabalho.

Assumimos a premissa de que o neoliberalismo ndo é somente uma politica econémica,
mas também uma estratégia que busca modificar a sociedade e transformar o ser humano em
escravo dos interesses do capital.

De acordo com a concepgéo de Frigotto (1990, p. 221), o neoliberalismo busca um novo
trabalhador que além de possuir certas caracteristicas desejaveis para a empresa, possua
também ‘“‘a capacidade de perceber um fendmeno em processo, mas sem ter o dominio
cientifico-intelectual sobre as diferentes técnicas produtivas da modernidade”. Em outras
palavras, o neoliberalismo busca um trabalhador eficiente mas alienado.

Por essa razéo, percebemos uma constante influéncia neoliberal no ambiente escolar,
que busca moldar a maneira como 0s professores ensinam e como 0s alunos aprendem.

Conforme elucidado por Kuenzer (2011, p. 669): “Na perspectiva do capital, a educacéo se
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constitui em processo permanente de disciplinamento, tendo em vista a producdo e a
reprodugdo, naturalizada, da mercadoria”.

Assim, visto que a escola é um ambiente transformador e socializador, é na sala de aula
que serdo formados individuos que podem ser ou pensadores criticos ou servos obedientes do
sistema capitalista, dependendo do modelo de educacao que receberem.

A escola é o local onde o conhecimento é socializado em suas formas mais
desenvolvidas. Segundo Laval (2004, p. 43), “Nao hé educagdo sem ideal humano, sem uma
idéia da exceléncia humana”. Todavia, nisso reside uma contradicdo insuperavel: se 0s meios
de producéo da sociedade burguesa possuem um carater privado, 0os conhecimentos referentes
aos meios de producgéo ndo podem ser plenamente socializados.

Esse é um fator determinante para que a sala de aula sofra forte influéncia neoliberal,
fazendo com que o aluno seja desumanizado e reduzido a uma mera engrenagem da maquina

capitalista, tornando-se escravo do capital. De acordo com Lima,

O trabalhador ao invés de trabalhar para si, trabalha cada vez mais para o capitalista,
tornando o préprio processo de trabalho numa condicao de produgdo. Assim, nesse tipo
de relacéo trabalhista, embora na aparéncia as relacdes se apresentem como harménicas,
solidarias e em regime de cooperacédo, 0 que na esséncia acontece sao mecanismos que
desumanizam o trabalhador, afastam-no da sua condicdo de humano e o leva a
reproduzir circunstancias que mantém a si e aos seus descendentes prisioneiros. (LIMA,
2010, p. 54)

Dessa maneira, partimos da premissa de gque a classe dominante, por necessidade logica,
depende da existéncia de uma classe dominada. Com isso, possuindo o controle dos meios de
producdo e ocupando o topo da piramide social, a classe dominante ndo permite de bom grado
que a classe trabalhadora que esta na base da pirdmide receba uma educacdo em que o

conhecimento seja plenamente socializado. Como afirmado por Moura,

Sendo assim, de que adianta formar sujeitos com elevada capacidade de analise critica
das relacOes capitalistas sem o dominio de conhecimentos que lhes possibilite inserir-
se nesse modo de produgdo? Muito pouco, pois ao estar fora do sistema ndo pode
contribuir para a sua transformacdo. Igualmente, se a formagdo é apenas técnico-
cientifica, mesmo que em elevadissimo grau, o sujeito ndo tera a capacidade de
questionar o capital, conformando-se a ele. (MOURA, 2014, p. 35)

Diante disso, sendo a escola um ambiente que socializa o conhecimento, ela sera
constantemente assediada pelas classes dominantes que buscam controlar e moldar o sistema
educacional aos proprios interesses, realizando ac¢des intencionais para que os filhos da classe

trabalhadora ndo recebam uma educacéo emancipadora, mas somente uma educacdo precéria,
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alienada e de acordo com as demandas do capital. Assim, conforme Silva (2005, p. 33),
percebemos uma educacdo que realiza a manutencdo das classes sociais, onde cada classe
recebe uma educagdo conforme sua posi¢éo na pirdmide social.

Como a escola caracteriza-se como um ambiente que trabalha com uma certa
subjetividade, € dificil para essa influéncia neoliberal controlar de forma plena o teor do
conhecimento que é ensinado aos estudantes. Diante disso, como afirma Veiga-Neto (2011) em
entrevista, 0s neoliberais pensam que a escola é importante, porém ndo deve problematizar e
ser questionadora, mas silenciosamente produzir e ampliar o neoliberalismo. Concordando com

Silva,

Particularmente, na sociedade capitalista, uma sociedade que se fundamenta na
propriedade privada, na segmentacéo social — divisdo em classes — e na ideologia da
igualdade e liberdade para todos, mesmo mantendo a desigualdade de forma concreta e
inequivoca, o trabalho e a educacdo/formagdo humana estdo diretamente ligados aos
interesses e ideologia da classe dominante — a burguesia —, e organizados de forma
dualista, em consequéncia da divisdo social e técnica do trabalho. (SILVA, 2014, p. 31)

Dessa maneira, conforme a perspectiva do autor, o trabalho e a educacdo estdo
diretamente ligados aos interesses e ideologia das elites. Com isso, percebemos que existe um
impasse entre 0s interesses das classes dominantes e os interesses da classe trabalhadora. De

acordo com Silva,

Na sociedade capitalista, em particular, a educacéo esta diretamente ligada ao interesse
reprodutivista e a ideologia da classe dominante — a burguesia —, e organizada de forma
dual, de acordo com a divisdo social e técnica do trabalho: uma de carater humanistico,
constituida com ampla base cientifica e cultural que permite participacdo ativa na vida
publica (politica e social), para a prdpria classe burguesa; e outra de carater pragmatico,
instrumental, com restrita ou nenhuma base cientifica e vinculada estreitamente ao
mercado de trabalho, para a classe trabalhadora. (SILVA, 2014, p. 37)

Dessa forma, essa concepgéo neoliberal na educacéo estabelece um modelo de escola
reprodutivista, nos mesmos moldes de uma empresa. O tipo de educacéo voltada para as classes
baixas ter4 um carater formativo que atenda as demandas do “mercado de trabalho”, enquanto
as elites receberdo uma educacgéo que possibilita a ocupacéo dos mais altos postos da sociedade.

Como podemos observar nas palavras de Silva,

A educacdo é um fato sociopolitico, porque faz parte do contexto geral das sociedades
e atende, historicamente, a interesses de quem a controla. Por isso, cada sociedade, em
seu momento histérico-cultural de desenvolvimento, admite um modo de educacéo que
se impde a populacdo. Na sociedade capitalista, a educacao constitui-se cindida entre
formar para o prosseguimento dos estudos (formagdo intelectual, para a classe
burguesa) ou formar para 0 mundo do trabalho (formac¢do manual, para a classe



70

trabalhadora) e, assim, contribui para a manutencéo desse modelo societario de divisao
de classes. (SILVA, 2014, p. 42)

Dessa maneira, 0 modelo de educacdo imposto para a populacdo possui uma clara
influéncia neoliberal para atender as demandas do capital. Assim, um modelo educacional que
realiza a manutencdo da piramide social é necessario para a elite burguesa, visto ser desejavel
a existéncia de um exército de bons empregados sempre a disposicdo dessa elite. Contudo, a

sala de aula oferece uma forma de resisténcia diante desse cenario. Segundo Silva,

Assim, entendemos a escola como um ponto de inflexdo, ou seja, ela ndo é apenas
reproducdo da estrutura societaria vigente, mas também possibilidade de resisténcia a
esta; ela ndo s6 prepara individuos alienados, fetichizados, para o exercicio de funcées
produtivas, como também pode possibilitar a formagéo mais ampla (fisica, intelectual,
laboral, moral, ética etc.) do ser humano, a fim de permitir sua leitura de mundo e
melhor incorporar-se tanto a0 mundo do trabalho quanto a vida puablica. Por isso, a
escola deve promover uma educacgdo que conduza a formacao integral dos estudantes,
vale dizer, individuos criticos, criativos, participativos, autbnomos e éticos, capazes de
pensar logicamente, de fazer leitura de mundo e contribuir para as transformages
sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas. Certamente ndo é essa a perspectiva
formativa da e na sociedade capitalista, uma vez que esta hunca esteve preocupada com
o desenvolvimento de todas as dimensdes da classe trabalhadora, exceto uma —a laboral
—, pois sempre objetivou a formacéo do sujeito para 0 mercado de trabalho, apenas.
(SILVA, 2014, p. 40)

Assim sendo, devemos partir da perspectiva de que a educacdo € a espada da classe
trabalhadora. E por meio da educacio que o individuo pode superar a alienagdo imposta pelas
classes dominantes. Dessa forma, € na sala de aula que as mentes podem ser abertas para

questionar o mundo ou para se conformar a ele. Conforme dito por Saviani,

Se 0os membros das camadas populares ndo dominam os contelidos culturais, eles ndo
podem fazer valer seus interesses, porque ficam desarmados contra os dominadores,
que se servem exatamente desses contetidos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominacdo. [...] o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar o que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os Dominantes dominam é condicdo de libertacao.
(SAVIANI, 2007, p. 55)

Assim, podemos compreender que uma educagdo integrada possibilita ao estudante
compreender essas relacdes complexas da sociedade e receber uma formacéo inteira, de forma
que o individuo se torna o sujeito e ndo o objeto dessa educacdo. Dessa maneira, concluimos
essa subsecdo com a compreensao de que é fundamental compreender a dimenséo do trabalho

em articulacdo com a educacao.
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4.2 A INFLUENCIA DA TEORIA DO CAPITAL HUMANO NA ESCOLA NEOLIBERAL

Como estabelecemos nos topicos anteriores, existem ideologias e interesses embutidos
no curriculo imposto para a populagéo. Para manter o status quo, observamos que o sistema de
ensino possui um vies alienante e neoliberal, seguindo um curriculo tradicional e tecnicista.

Dessa forma, a sala de aula é reduzida ao lugar de criagdo de um “capital humano”, que
vai alimentar um sistema produtivo baseado em uma concorréncia injusta e generalizada. De

acordo com a definicdo dada por Sandroni, capital humano

E o conjunto de investimentos destinados a formacéo educacional e profissional de
determinada populagdo. [...] O termo é utilizado também para designar as aptidGes e
habilidades pessoais que permitem ao individuo auferir uma renda. Esse capital deriva
de aptiddes naturais ou adquiridas no processo de aprendizagem. Nesse sentido, o
conceito de capital humano corresponde ao de capacidade de trabalho. (SANDRONI,
1994, p. 41)

Assim, entendemos que a escola neoliberal é fortemente influenciada pela perspectiva
da teoria do capital humano e que isso influencia também as concepcdes sobre a relagéo
trabalho-educacdo. Nessa visdo, a funcdo da escola é priorizar a formacdo do aluno para o

mercado de trabalho. De acordo com Laval,

A doutrina dominante em educacéo encontra hoje seu centro de gravidade nas teorias
do capital humano. Essas Gltimas, mesmo distorcidas ideologicamente, traduzem uma
tendéncia muito real do capitalismo contemporaneo: mobilizar saberes cada vez mais
numerosos, sob seu duplo aspecto de fatores de producdo e mercadorias. (LAVAL, 2004,
p. 25)

Com isso, na perspectiva do autor, existe uma tendéncia de reduzir o processo de
educacdo a relacdes que funcionam de acordo com a Idgica de uma empresa. Como explicado

por De Oliveira,

A Teoria do Capital Humano estrutura-se a partir de uma leitura do sistema capitalista
na qual ndo se apreende que a historia é feita dentro de relagbes sociais conflituosas,
determinadas pela apropriacdo desigual da riqueza. A leitura a-histérica desenvolvida
por estes tedricos ndo consegue captar que os fatos sociais ndo ocorrem no ambito de
particularidades individuais e ndo sdo apenas expressdes de uma racionalidade humana.
A histéria humana hé de ser compreendida por uma totalidade maior que determina o
conjunto das ag¢des dos individuos. (DE OLIVEIRA, 2001, p. 2)

Dessa maneira, na perspectiva neoliberal, a escola deve ser um ambiente que serve para

gerar capital humano, que na pratica se revela como méo-de-obra barata, eficiente, obediente e



72

sem consciéncia de classe.

E importante para as classes dominantes que sempre exista um exército reserva de
capital humano. Assim, esse modelo de educagéo que vivenciamos busca transformar os valores
e a relacdo que cada individuo possui consigo mesmo, fazendo com que cada pessoa se
considere um capital (Laval, 2004).

Dentro dessa visdo, se cada individuo € um capital, entdo a escola esta sujeita a mesma
I6gica do mundo empresarial. E se a escola deve funcionar sob a mesma légica de uma empresa,
entdo a educacdo deve ser considerada como um negécio que deve gerar lucro e alta
rentabilidade.

Diante disso, sendo a escola neoliberal uma empresa, tal empresa tera alicerces como
desempenho, eficiéncia e rentabilidade, trazendo a pressdo do mercado para 0 ambiente escolar.
Assim, essa concepcdo busca mudar o sentido do que é aprender e do que € ensinar.

Concordando com Laval,

A escola neoliberal designa um certo modelo escolar que considera a educagdo como
um bem essencialmente privado e cujo valor é, antes de tudo, econdmico. Ndo é a
sociedade que garante a todos os seus membros um direito a cultura, sdo os individuos
que devem capitalizar recursos privados cujo rendimento futuro sera garantido pela
sociedade (LAVAL, 2004, p. XI)

Dessa forma, na sociedade neoliberal uma boa escola € uma escola produtiva e um bom
aluno é aquele que se forma para ser um bom empregado. Assim, cada vez mais a escola se
confunde com uma empresa e a educacdo deixa de ser um direito social e passa a ser encarada

como uma mercadoria. Como afirmado pelo PPP-IFRN,

A proposta de formagdo neoliberal, em funcéo da racionalidade técnica e pragmaética
que lhe é peculiar, desconsidera o principio do pluralismo do saber na medida em que
prescreve o0 aligeiramento dos cursos de formagdo. Em decorréncia, dilui-se a énfase
nas discussdes (sobre, por exemplo, curriculos, programas, conhecimentos
disciplinares, experiéncias de trabalho, cultura e formacéo inicial ou continuada) que
poderiam promover o aprimoramento dos saberes multiplos. Os professores, afetados
por esse modelo de formacdo, entendem, na medida em que tém um restrito acesso a
diversidade do saber, que somente os curriculos, 0s programas, os conhecimentos
disciplinares e os elementos técnicos da formacao inicial e continuada podem fomentar
a formacéo profissional. Desconsideram, pois, a cultura e as experiéncias de trabalho
como principios fundamentais para o alcance, de fato, da formagdo profissional. (IFRN,
2012, p. 129-130)

Conforme entendido por Pasinato e Favero (2020, p. 903), o projeto neoliberal fez com
que as instituicdes escolares se transformassem em “um local de produgdo de mao de obra

semiespecializada, descuidando da formacao de um individuo critico, reflexivo e emancipado”.
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As implicagcOes da teoria do capital humano tornam a educacdo acima de tudo um
investimento. E se a educacdo € um investimento, entdo, cada individuo deve tornar-se um

empreendedor de si mesmo. Conforme elucidado por Moura,

E necessario compreender o papel da educacdo, considerando suas possibilidades e seus
limites. Desse modo, é preciso adotar uma postura critica em relagéo aos discursos sobre
a educacdo para o desenvolvimento, fundamentados na teoria do capital humano. Tais
discursos expressam a ideia — quase do senso comum — de que a educacdo estd
linearmente vinculada ao desenvolvimento econdmico. Dito de outra forma, a educagéo
é responsavel pelo desenvolvimento econdmico. Se esta relagdo fosse verdadeira, a
educacdo seria responsavel pelo desemprego estrutural nos paises de capitalismo
avancado e pela miséria nos paises periféricos. (MOURA, 2014, p. 78)

Assim, partindo da teoria do capital humano, cabe ao préprio individuo investir em sua
educacdo, buscando alinhar-se as exigéncias do mercado, pois, quando ele investe em uma
educacdo que esta adequada aos interesses do mercado de trabalho, supostamente ira alcancar
melhores posigdes sociais.

Em outras palavras, a escola neoliberal ¢ fundamentada também no conceito de
meritocracia, no qual o individuo assume a crenca de que enriquecer depende totalmente de seu

esforco pessoal. Como dito por Rossi,

A promessa de mobilidade social oferecida as classes dominadas como resultado da
vitéria na ‘livre competigdo meritocratica’ baseia-se na educacdo formalmente
democratica proposta pelos ‘liberais’. [...] A ‘igualdade de oportunidades’ ¢ ponto
importante da ideologia capitalista, pois garantiria aos mais capazes, aos mais
esforcados, [...] 0 acesso as melhores posigdes. A educacdo tornaria permeaveis as
classes sociais de modo que, quem ndo ‘subisse’, ou ndo se teria esforcado o suficiente,
ou teria sido menos capaz. (ROSSI, 1980, p. 70-71)

Dessa maneira, podemos compreender que a escola neoliberal ndo cria outra coisa sendo
neoliberais que irdo perpetuar e expandir o neoliberalismo, ainda que sem o saber. Assim, por
meio de visbes meritocraticas, o individuo passa a crer que existe uma relacdo de causalidade

entre educacéo e sucesso social. De acordo com Lima,

[...] a classe trabalhadora também é acusada de ser responsavel pela sua prépria
situacdo. O mundo do capital a culpa de ndo estar preparada para responder
positivamente & mudanca do padrdo tecnoldgico em curso. A sociedade capitalista se
encontraria em um acelerado processo de transformaces e 0s trabalhadores ndo teriam
tido a competéncia de se adaptar ao novo mundo. Na realidade o trabalhador, de vitima,
passa a ser o acusado. (LIMA, 2006, p. 30)

Diante disso, percebemos que esse tipo de crenga meritocratica fundamenta a concepgéo

neoliberal de escola produtiva, fomentando a desigualdade social e gerando uma segregacéo
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escolar generalizada. Como afirmado por Sader, o

[...] objetivo central dos que lutam contra a sociedade mercantil, a alienacéo e a
intolerancia é a emancipacdo humana. A educacdo, que poderia ser uma alavanca
essencial para a mudanca, tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade
capitalista: “fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario & maquinaria produtiva
em expansdo do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de
valores que legitima os interesses dominantes”. (SADER, 2005, p. 150)

Com isso, podemos observar que as politicas neoliberais visam estabelecer situa¢6es de
mercado em todas as esferas da vida humana, estimulando a concorréncia no contexto escolar.

Concordando com Paula, Moraes e Costa,

O capital em crise estrutural tem acarretado enormes prejuizos a formacao humana, uma
vez que, de maneira agudizada, ainda mais desumana do que nas suas crises ciclicas,
atinge todos os complexos sociais, forcosamente tentando driblar uma situagdo
desesperadora para seu sistema metabolico. Alicercada pela prépria logica da
sociabilidade capitalista e consubstanciada na relacdo antagdnica entre capital e
trabalho, a crise — que ora atravessa a sociabilidade do capital — desfere contundentes
golpes na classe trabalhadora, muitas vezes falseados por promessas e ilusGes de
humanizagdo (PAULA; MORAES; COSTA, 2013, p. 183)

Com isso, observamos que a compreensdo da dimensdo do trabalho no Ensino Médio
Integrado pode aperfeicoar a préatica profissional dos estudantes e a forma como compreendem
0 mundo.

Dessa maneira, partimos do entendimento que o Ensino Médio Integrado é uma forma
de educacdo necessaria diante de uma realidade desvantajosa para a classe trabalhadora. Assim,
0 Ensino Médio Integrado é visto como um meio de superar uma formacéo voltada apenas para
os interesses do mercado de trabalho, possibilitando ao estudante compreender seu papel na
sociedade.

Em oposicdo a essa perspectiva, a forte influéncia neoliberal no contexto educacional
reduz a educagdo a uma mera fonte de méo-de-obra para o0 mercado de trabalho. De acordo com
0 PPP-IFRN,

Assim concebida, a educacdo deixa de ser um processo de formagéo para a cidadania,
emancipacdo e transformacdo dos sujeitos, passando a atender aos preceitos do
mercado. Insere-se em uma logica cujo alvo é reduzir o sujeito a categoria de forca de
trabalho ou de recurso humano a ser apropriado em funcéo das demandas econémicas.
A ideia de que a falta de empregos e a impossibilidade de mobilidade social estéo,
diretamente, relacionadas as deficiéncias na formacdo do cidaddo (como se a escola
fosse capaz de criar empregos e de garantir a ascensdo social) contribui para que os
processos educacionais acentuem as desigualdades sociais e inviabilizam a relagdo com
o trabalho, numa perspectiva emancipatédria. (IFRN, 2012, p. 47)
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Desse modo, nesse tipo de educacdo neoliberal o estudante é reduzido a um capital
humano, e a impossibilidade de mobilidade social para muitos individuos contribui para que as
desigualdades sociais aumentem, fazendo com que o ambiente escolar seja uma ferramenta de

manutencdo das classes sociais. Conforme defendido também por Moura,

E preciso ir além de proporcionar o acesso aos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos
produzidos e acumulados pela humanidade. Precisa-se promover o pensamento critico
sobre os cédigos de cultura manifestados pelos grupos sociais ao longo da histdria,
como forma de compreender as concepgdes, problemas, crises e potenciais de uma
sociedade e, a partir dai, contribuir para a construgdo de novos padrdes de produgdo de
conhecimento, de ciéncia e de tecnologia, voltados para os interesses sociais e coletivos.
(MOURA, 2014, p. 78)

Assim, conforme entendido pelo autor, é necessario que a educacdo proporcione acesso
aos conhecimentos que permeiam o progresso humano, mas sem estar desvinculada do
pensamento critico, que é um fator necessario para compreender a realidade social que os
individuos estdo inseridos.

Diante disso, encerramos esse topico concluindo que uma formacéo integral deve se
contrapor aos interesses e influéncias do neoliberalismo para possuir uma compreensdo
adequada da relacdo trabalho-educacdo. Essa percepcdo é fundamental para que um novo

modelo de sociedade humana seja possivel.

4.3 ENSINO DA MATEMATICA COMO AREA DO CONHECIMENTO NECESSARIA A
OFERTA DE CURSO TECNICO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

Assim, apos compreendermos a relacéo trabalho-educacéo e as influéncias neoliberais
existentes no sistema educacional, partiremos dessa compreensdo para analisar como o Ensino
da Matemaética é uma area do conhecimento necessaria para 0s cursos técnicos do Ensino Médio
Integrado.

Ao analisarmos a génese da Educacdo Profissional, podemos observar a existéncia
historica de uma dualidade entre a formacdo geral e a formacéao profissional. Conforme Silva

relata,

Essa dualidade na educacéo vai se cristalizar, historicamente, em duas vertentes, a partir
das demandas de cada classe social, originada dos modos de produgdo que vao se
forjando: Uma para atender aos afortunados (classe dos proprietarios) preparando-os
para a vida considerada digna de homens livres, e outra para os despossuidos (classe
dos ndo-proprietarios), os quais, inicialmente, ndo eram sequer dignos de serem
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chamados cidaddos, preparando-os para o trabalho penoso. Desde entdo emerge a
separacdo entre trabalho e educacédo. (SILVA, 2014, p. 18)

Desse modo, compreendemos que tal dualidade ndo é do interesse da classe trabalhadora
na busca por emancipacdo. A integracdo entre o Ensino Médio e o Ensino Técnico surge como
uma forma de superagédo dessa dualidade, em uma concepcdo de ensino que busca integrar
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

Partindo desse entendimento, compreendemos que o Ensino da Matematica sera um
fator de grande importancia em uma educacdo integrada. Dessa maneira, quando um individuo
percebe que esté inserido em um mundo globalizado e informatizado, com mudancas rapidas e
constantes, desperta a consciéncia de que necessita compreender a Matematica para encontrar
seu lugar no mundo.

Assim, na medida em que muitas atividades humanas dependem do conhecimento
matematico em algum grau, torna-se necessario para o individuo que vive nesse mundo adquirir
conhecimento no &mbito da Matematica. Diante disso, assumindo o trabalho como principio
educativo, argumentamos que o Ensino da Matemaética € fundamental no contexto dos cursos
técnicos que sdo integrados ao Ensino Médio.

Como observamos na subsec¢do 3.1, um dos principios do Ensino Médio Integrado €é o
da interdisciplinaridade. Desse modo, € importante compreendermos o conceito de

interdisciplinaridade. Conforme elucidado por Fazenda,

Se definirmos interdisciplinaridade como juncéo de disciplinas, cabe pensar curriculo
apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos interdisciplinaridade como
atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem

1999, p. 9)

Assim, pela percepcdo da autora, a interdisciplinaridade ndo se reduz a simplesmente
misturar disciplinas. A interdisciplinaridade deve ser concebida como a busca pelo
conhecimento que esta presente em cada saber. Com isso, a autora compreende ser necessario
pensar sobre como ocorre a formacao do professor. Partindo dessa concepg¢éo, entendemos que

a figura do docente é fundamental no processo interdisciplinar. Como afirmado por Santos,

O processo de ensino em um curso integrado deve acontecer de forma instigante e que
seja capaz de propiciar um ambiente de busca onde se desenvolva o espirito
investigativo dos estudantes. Um ambiente que leve os professores, em conjuntos com
os alunos, a buscarem estratégias para um processo de ensino e de aprendizagem
dindmico e inerente as atribuigdes profissionais que se deseja formar. (SANTOS, 2012,
p. 102)
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Desse modo, conforme assinalado pela autora, o processo de ensino no curso integrado
deve instigar os alunos, em conjunto com seus professores, a uma aprendizagem dinamica. Com
isso, 0 processo interdisciplinar deve ser encarado como uma maneira de estimular a
aprendizagem do aluno. Como afirmado por Fazenda (1999, p. 13), “Na interdisciplinaridade
escolar as nocdes, finalidades habilidades e técnicas visam favorecer, sobretudo, o processo de
aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e sua integracdo”.

Assim sendo, entendemos a interdisciplinaridade como uma forma de potencializar o
aprendizado. Nesse sentido, compreendemos a Matematica como essencialmente

interdisciplinar. Conforme definido por Zaidan, devemos recorrer & Educacdo Matematica,

Primeiro, porque a matematica tem um conjunto de procedimentos e registros,
oferecendo um enorme arsenal que pode ser relacionado com areas diversas, para temas
diferenciados, capazes de apoiar praticas e acgles investigativas. Segundo, pelo
interesse, no @mbito da educacdo matematica, de atuar para uma formacao que amplie
a capacidade de pensar e analisar das criancas, jovens e adultos, especialmente no
entendimento das questfes que cercam a sociedade geral e local, desempenhando um
papel de conhecimento engajado em questdes sociais. (ZAIDAN, 2019, p. 516-517)

Desse modo, é importante que possamos pensar no Ensino da Matematica como um
conhecimento gque esta em constante didlogo com outras areas do conhecimento. Essa forma de
perceber a Matematica pode ser uma abordagem eficiente para estimular o aprendizado e o
raciocinio légico dos alunos, sendo um fator importante no contexto dos cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio.

Percebemos que no ensino tradicional, a disciplina de Matematica é abordada em sala
de aulacom um viés neoliberal, seguindo uma légica produtivista em que o aluno apenas decora
férmulas e adquire informac6es por meio de infindaveis repeticdes, sem sequer compreender 0
que esta fazendo e sem refletir sobre a importancia de aprender aquele contetudo, com 0 mero

objetivo de passar em algum processo seletivo. Conforme pontuado por Magalh&es e Darsie,

A Educacdo Matematica deve ser pensada dentro de uma abordagem, na qual ela ndo
possa ser considerada como acimulo de informagdes sem objetivos pertinentes a vida
cotidiana e desvinculada das demais areas dos saberes, mas sim como componente que
integra os saberes. (MAGALHAES; DARSIE, 2022, p. 2)

A maneira tradicional de ensinar Matematica acaba por gerar uma desconexao entre o
contetido abordado na sala de aula e as situacGes da vida real dos estudantes, algumas vezes
fazendo com que a disciplina seja traumatizante e incompreensivel para muitos alunos. De

acordo com D’ Ambrosio
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A mesmice ndo melhora o mau estado da Educagdo Matematica. Peco atencédo especial
para a ilusdo perigosa de que melhores resultados na avaliacdo e testes sdo relevantes
para a verdadeira qualidade da educacdo. E impossivel negar que precisamos de um
novo pensamento dentro da Educagio Matematica. (D’ AMBROSIO, 2018, p. 198)

Com isso, compreendemos que a maneira tradicional de ensinar Matematica, muitas
vezes, resume a disciplina em gabaritar questdes, repetir exercicios de maneira robdtica, sem
se importar com 0 que realmente esse conhecimento significa, priorizando apenas uma
formacdo eficaz para a aprovagdo em certos processos seletivos.

Dessa maneira, segundo D’ Ambrosio (2018, p. 201), “A escola deve ser um espaco ndo
SO para instrucdo, mas principalmente para a socializagdo e para criticar o que é observado e
sentido na vida cotidiana. 1sso pode estimular a criatividade, levando a uma nova forma de
pensar”. Assim, entendemos que matematica precisa fazer sentido pratico para os alunos, sendo
necessario humanizar esse componente curricular, abordando essa area de ensino de maneira
critica, contextualizada e integrada com outras areas do conhecimento humano.

Diante disso, devemos nos perguntar: seria possivel pensar em uma Educacao
Matematica Critica? A resposta para esse questionamento € afirmativa, visto que o
conhecimento matematico possui capacidade de formatar a sociedade e influenciar a vida de
todo ser humano.

Desse modo, pensar em uma Matematica Critica seria pensar de forma critica o préprio
ser humano, bem como suas rela¢fes sociais, 0 modelo econdmico da civilizacao, politicas
publicas e qualquer outro fator importante na sociedade humana e que possua dependéncia do

conhecimento matematico. Conforme afirma Skovsmose,

Resultados matematicos e dados estatisticos sdo uma referéncia constante durante
debates na sociedade. Eles fazem parte da estrutura da argumentacdo. Dessa forma, a
matematica € usada para dar suporte ao debate politico. Mas ndo apenas isso. Ela se
torna parte da linguagem com a qual sugestes politicas, tecnoldgicas e administrativas
sdo apresentadas. A matematica torna-se parte da linguagem do poder. (SKOVSMOSE,
2001, p. 127)

Assim, percebemos que o conhecimento matematico influencia diretamente muitos
aspectos da vida humana. E assim como o curriculo ndo é neutro, entendemos que a Matematica
também ndo é neutra. Com isso, quem realmente ganha com a forma de ensino tradicional da
Matematica?

Podemos compreender que existem muitos topicos matematicos que podem servir como

embasamento para politicas publicas, como por exemplo, o contetdo de Juros Compostos. No
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ensino convencional, o professor de Matematica quase sempre se limita a explicar que a
economia funciona sob juros compostos, escrevendo a formula no quadro que deverad ser
memorizada pelos alunos, e que imediatamente terdo que resolver inUmeros exercicios sobre
esse assunto. As perguntas realizadas serdo coisas do tipo “qual a taxa de juros?” ou “quanto
tempo um capital foi aplicado?”.

Partindo de uma perspectiva critica sobre a Matematica, deveriamos fazer também
outras perguntas, como por exemplo: “Quem realmente leva vantagem com os juros
compostos?” ou “Sera que esse sistema de juros sobre juros é uma coisa justa e benéfica para a
populagao?”.

Diante disso, uma Educacao Matematica Critica ndo ira se preocupar apenas em explicar
como a realidade funciona, mas ird estimular perguntas com o objetivo de despertar as
consciéncias que vivem no profundo sono imposto pela estrutura social da sociedade.

Como afirma Magalhaes e Darsie (2022, p. 5), “A perspectiva da Tendéncia da Educacao
Matemaética Critica nos fornece possibilidades para despertar o didlogo e da interacdo com a
realidade, no contexto em que os alunos estao inseridos”. No fim das contas, é por meio de um
objeto matematico que se controla a estrutura de poder da sociedade. E podemos perceber de
forma muito clara que esse objeto matematico ndo é algo neutro, mas utilizado por grupos que
estdo no topo da piramide social.

Outro objeto matematico que podemos apontar como exemplo é o calculo do fator
previdenciario. Nessa formula matematica, questdes como tempo de contribuicdo, idade do
requerente, dentre outros fatores importantes, irdo determinar o momento que o individuo
podera receber aposentadoria. Ter conhecimento sobre esse tOpico € importante para
compreender o funcionamento da previdéncia social. Certamente, a formula que calcula o
tempo de aposentadoria da populacao foi calculada por alguém que tinha interesse em construir
essa formula de maneira especifica para que atingisse um resultado especifico.

Dessa forma, podemos perceber que existem certas coisas construidas por meio da
Matematica que ndo sé@o nem de longe neutras. A escolha da logica matematica que sera aplicada
em questdes de politica pablica serd motivada por diversos fatores que, muitas vezes, estardo
alinhados aos interesses de classes dominantes.

Tendo a Matematica tal importancia na vida humana, compreendemos que o Ensino da
Matematica é uma area de fundamental importancia nos cursos técnicos integrados ao Ensino

Médio da Educacéo Profissional. Conforme definido por Santos,

De uma forma geral pode-se afirmar que é possivel estabelecer relacdo entre os
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conhecimentos gerais da Matematica e os especificos das disciplinas da area técnica,
em que a Matematica serve de fundamentacdo para as especificidades das outras
disciplinas sem deixar de englobar seus objetivos didaticos. (SANTQOS, 2012, p. 103)

Dessa maneira, compreendemos que o Ensino da Matematica possui intersecdo com o
conhecimento especifico de determinados cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, como
por exemplo, EdificacBes, Mecénica, Eletrotécnica, dentre outros.

No contexto dos cursos técnicos, o aluno terd contato com contetdos especificos que
dependem da Matematica do Ensino Médio, como por exemplo, angulos, trigonometria,
geometria plana, matematica financeira, dentre outros contetdos que sdo essenciais em suas
futuras profissdes.

Assim, encerramos essa discussdo concluindo que pensar em um Ensino de Matematica
que seja interdisciplinar, contextualizado, integrado a diversos outros saberes e que estimule o
pensamento critico na resolucdo dos problemas do cotidiano € uma abordagem que oferece

muitas possibilidades para 0s cursos técnicos integrados ao Ensino Médio.
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5 MOVIMENTOS CURRICULARES ENTRE O ENSINO DA MATEMATICA E O
ENSINO MEDIO INTEGRADO: ANALISE DOCUMENTAL DA PTDEM DO IFRN

Nesta Ultima secdo da Dissertacdo, iremos analisar as Propostas de Trabalho para as
Disciplinas do Ensino Médio do componente de Matematica ofertado pelo IFRN (PTDEM-
Matematica), observando como o documento orienta 0 Ensino de Matematica no curriculo do
Ensino Médio Integrado. Iremos analisar se a PTDEM da disciplina de Matematica pode ser
considerada uma estratégia de plano de ensino, observando também a estrutura do documento
em relacdo ao componente de Matematica e tracando as relacGes que podem ser observadas
entre o Ensino da Matematica e o curriculo do Ensino Médio Integrado.

Partimos da compreensdo de que essa unidade tematica é fundamental para atingir 0s
objetivos da pesquisa, visto que desejamos compreender as relacdes entre o Ensino da
Matematica e o Curriculo do Ensino Médio Integrado. Dessa maneira, torna-se crucial analisar
0 PTDEM-Matematica da Instituicdo e compreender como o Ensino de Matemaética é orientado
nesse documento institucional, observando os movimentos curriculares entre o Ensino da

Matematica e o Ensino Medio Integrado.

5.1 PLANEJAMENTO E O ENSINO DA MATEMATICA: A PTDEM COMO UMA
ESTRATEGIA DE PLANO DE ENSINO?

Conforme estabelecemos ao longo da Dissertacdo, o Ensino da Matemaética é um campo
de conhecimento fundamental para o contexto do Ensino Médio Integrado. Como abordamos
na subsecdo 4.3, é possivel estabelecer interse¢des entre 0 componente de Matematica e o
contetdo especifico para determinados cursos técnicos que sao Integrados ao Ensino Médio.

Uma vez que compreendemos esse aspecto da disciplina de Matematica, é importante
observar como o Ensino de Matemaética é orientado na PTDEM-Matemética do IFRN. Para
isso, faremos o seguinte questionamento: seria a PTDEM uma estratégia de plano de ensino? A
resposta para essa indagacdo pode nos ajudar a compreender como o documento estabelece o
planejamento do Ensino de Matematica para o Ensino Médio Integrado que é ofertado pelo
IFRN.

Primeiramente, devemos compreender o que seria plano de ensino. De acordo com
Libaneo (2006, p.221), existem trés modalidades de planejamento articuladas entre si:

planejamento da escola, plano de ensino e plano de aulas. Com relacdo ao planejamento escolar,
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Libaneo afirma que é

[...] uma tarefa docente que inclui tanto a previsao das atividades didaticas em termos
da sua organizacdo e coordenacgdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo
e adequacdo no decorrer do processo de ensino. O planejamento é um meio para se
programar as ac¢les docentes, mas é também um momento de pesquisa e reflexdo
intimamente ligado & avaliagéo. (LIBANEO, 2006, p. 221)

Dessa forma, conforme definido pelo autor, esse planejamento escolar é uma tarefa
docente que organiza e coordena as atividades didaticas, programando as a¢fes do professor
para atingir os objetivos que foram propostos no planejamento.

Desse modo, podemos compreender o plano de ensino como um desdobramento para
atingir os objetivos almejados no processo de ensino-aprendizado. Na perspectiva de Libaneo,

o0 plano de ensino

[...] € um roteiro organizado das unidades didaticas para um ano ou semestre. E
denominado também plano de curso ou plano de unidades didaticas e contém os
seguintes componentes: Justificativa da disciplina em relacdo aos objetivos da escola;
Objetivos gerais; objetivos especificos; contetdo (com a divisdo tematica de cada
unidade); tempo provavel e desenvolvimento metodoldgico (atividades do professor e
dos alunos). (LIBANEO, 2006, p. 232-233)

Assim, o0 autor estabelece que o plano de ensino possui alguns elementos como
justificativa, objetivos gerais e especificos, divisdo de conteldo, tempo e desenvolvimento
metodoldgico. Esses elementos sdo importantes para orientar o docente que ird lecionar
determinado componente curricular.

O primeiro topico apontado pelo autor é a justificativa da disciplina. Sobre essa

justificativa, Libanéo afirma que

Este topico do plano de ensino deve responder a seguinte pergunta: qual a importancia
e o papel da matéria de ensino no desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos
alunos? Em outras palavras, para que serve ensinar tal matéria? [...] a justificativa da
disciplina respondera a trés questdes basicas do processo didatico: o por qué, o para qué
e 0 como. (LIBANEO, 2006, p. 233)

Assim, observamos que o plano de ensino deve orientar o docente a responder qual
importancia possui a disciplina que ele leciona, indagando por que ensinar aquele
conhecimento, para qué aquele saber é importante e como ensinar para os alunos a sua
disciplina.

Conforme o autor estabeleceu, o plano de ensino também é chamado de plano de

unidades didaticas. Com relagdo as unidades didaticas, Libaneo esclarece que
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Unidades didaticas sdo o conjunto de temas inter-relacionados que compde o plano de
ensino para uma série. Cada unidade didatica contém um tema central do programa,
detalhado em tdpicos. [...] a selecdo e organizacdo dos conteldos passam por
determinados requisitos e critérios, bem como pela especificidade da matéria. Devemos
lembrar-nos de que 0s contedildos ndo consistem apenas de conhecimentos, mas também
de habilidades, capacidades, atitudes e convicgdes. [...] Quanto mais cuidadosamente
for formulado o conjunto de unidades, mais facilmente o professor podera extrair delas
os objetivos especificos, os métodos e procedimentos de ensino. (LIBANEO, 2006, p.
233-235)

Desse modo, as unidades didaticas do plano de ensino sdo temas que estdo inter-
relacionados, e o devido cuidado na formulacédo desse conjunto de unidades pode facilitar para
o0 professor atingir seus objetivos durante o processo de ensino. Para atingir um objetivo geral,

precisamos atingir objetivos especificos ao longo de um plano. O autor define que

[...] os objetivos especificos vao direcionar o trabalho docente tendo em vista promover
o0 aprendizado dos alunos. Passam, inclusive, a ter forca para a alteracdo dos contetidos
e métodos. [...] Na redacdo dos objetivos especificos, o professor pode indicar também
as atitudes e convicgdes em relacdo a matéria, ao estudo, ao relacionamento humano, a
realidade social (atitude cientifica, consciéncia critica, responsabilidade, solidariedade,
etc.). (LIBANEO, 2006, p. 235)

Desse modo, os objetivos especificos direcionam as acdes do professor e podem alterar
contetdos e métodos de ensino, de acordo com 0s elementos que sejam necessarios para 0
aprendizado dos alunos.

Percebemos também que no estabelecimento dos objetivos especificos, o professor dara
0 tom que deseja trabalhar na disciplina, abordando questdes como relagcdes humanas, realidade
social e consciéncia critica, elementos que sdo de grande importancia no curriculo, conforme
demonstramos ao longo da Dissertacéo.

Assim, partindo desse entendimento de plano de ensino fundamentado em Libaneo,
devemos investigar como o documento da PTDEM do IFRN dialoga com essa questdo. Com

relagdo ao curriculo da institui¢cdo, a PTDEM afirma que

Nesse curriculo, as disciplinas inter-relacionam-se por meio das dimensdes tanto da
prética educativa quanto das demandas sociais, articulando ciéncia, trabalho, cultura e
tecnologia. A proposta curricular configura-se em uma arquitetura que favorece a fuséo
de fronteiras interdisciplinares, tragcadas, entre outras estratégias metodolégicas, pela
pesquisa, pelo estudo e/ou pelos projetos integradores. A disciplina deixa de ser
dominante para subordinar-se a ideia que rege uma forma particular de integracéo.
(IFRN, 2012a, p. 2)

Desse modo, a PTDEM do IFRN esta embasada nos principios do curriculo integrado
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observados no PPP. Percebemos que o documento possui uma abordagem interdisciplinar,
buscando articular o conhecimento entre as disciplinas e orienta uma perspectiva integradora.

Podemaos constatar que o documento define como objetivo dessas propostas

[...] organizar e sistematizar o trabalho pedagdgico desenvolvido, destacando-se as
concepgdes de ensino e de aprendizagem ancoradoras da pratica docente, as bases
teérico-metodoldgicas de cada disciplina, a selecdo dos contetdos, o0 acompanhamento
e a avaliacdo da aprendizagem. (IFRN, 2012a, p. 2)

Assim, é afirmado na PTDEM do IFRN que o documento ir& organizar e sistematizar o
trabalho pedagdgico, de forma que cada disciplina possui uma espécie de passo-a-passo,
possibilitando ao docente observar as concepcles tedrico-metodoldgicas do componente,
conteudos selecionados para cada nivel de ensino, maneiras de avaliar a aprendizagem, dentre
outros topicos.

Com relacéo ao desenvolvimento metodolégico, Libaneo (2006, p. 237) afirma que €
“[...] o componente do plano de ensino que dard vida aos objetivos e conteudos. Indica o que o
professor e os alunos fardo no desenrolar de uma aula ou conjunto de aulas”. Com isso,
observamos uma intersecdo entre a PTDEM e o plano de ensino da disciplina. O documento

afirma também que as propostas de trabalho

[...] constituem-se como referenciais organizadores das disciplinas do ensino médio
integrado, configurando-se, assim, em um planejamento macroinstitucional para a
implementacéo e o desenvolvimento curricular dos Cursos Técnicos Integrados. Além
disso, possibilitam a (re)elaboracéo de projetos educativos, a sistematizacdo de novas
propostas pedagdgicas e a pesquisa reflexiva sobre a préatica. Trata-se de um registro
historico da cultura académica no IFRN. (IFRN, 2012a, p. 2)

Com isso, o referencial para a organizacgdo dessas disciplinas do Ensino Médio Integrado
¢ a PTDEM, de forma que os autores compreendem que esse documento € um registro historico
da atuacdo académica da instituicao.

Assim sendo, com relacdo a indagacdo inicial sobre se a PTDEM é uma estratégia para
a criacdo do plano de ensino, encontramos nossa resposta quando a PTDEM (2012a, p. 2) afirma
que “[...] esses documentos apresentam-se como base tedrico-metodoldgica para elaboracédo de
planos individuais e coletivos de estudo, para reflexdes sobre o fazer docente e para a
elaboragdo de programas de formagdo continuada na instituicao”.

Desse modo, o prdprio documento se vé como base para planos individuais e coletivos
de estudo, auxiliando na préatica docente. Isso significa que € plausivel organizar o plano de

ensino da disciplina com base na PTDEM do IFRN. Ao discorrer sobre o plano de aula, Libaneo
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O plano de aula é um detalhamento do plano de ensino. [...] A preparacdo de aulas é
uma tarefa indispensavel e, assim como o plano de ensino, deve resultar num documento
escrito que servird ndo s para orientar as acBes do professor, como também para
possibilitar constantes revisdes e aprimoramentos de ano para ano. (LIBANEO, 2006,
p. 241)

Assim, o autor compreende o plano de aula como detalhamento do plano de ensino,

capaz de orientar as acdes do professor, possibilitando revisdes e aprimoramentos. Dessa forma,

os autores que elaboraram a PTDEM do IFRN esperam que essas propostas

[...] contribuam para que a pratica docente esteja articulada com as diretrizes
curriculares do Projeto Politico-Pedagdgico institucional. Espera-se, sobretudo, que a
Instituicdo avance na promocdo de um trabalho pedagdgico (planejamento,
acompanhamento e avaliacdo), no ambito dos Cursos Técnicos Integrados, sob a
perspectiva da acdo-reflexdo-acdo. Assim, viabiliza-se a busca por novas utopias
associadas a formacéo humana integral. (IFRN, 2012a, p. 2)

Desse modo, essas propostas devem contribuir para a pratica do professor e estarem

articuladas com o PPP da instituicdo, de forma que esse processo de ensino-aprendizagem

alcance uma formacao integral.

Assim sendo, partindo da perspectiva de Libaneo e da prépria PTDEM do IFRN, fica

evidenciado que esse documento institucional pode ser uma estratégia para a elaboracdo de um

plano de ensino. Observamos também que a PTDEM esta em sintonia com o PPP-IFRN.

Uma vez que estabelecemos que a PTDEM é uma estratégia para a elaboracao do plano

de ensino, entdo esse documento pode auxiliar no planejamento do Ensino de Matematica, algo

que é admitido quando a PTDEM-Matematica afirma que

Este documento, tem como principal objetivo orientar o trabalho da equipe docente na
medida em que apresenta um conjunto de conhecimentos tedrico-metodolégico que
balizardo o processo de ensino e aprendizagem de Matematica nos cursos desenvolvidos
na instituicdo. Também se constitui em um registro historico e documental da cultura
académica no IFRN. A perspectiva é de que, a partir das discussdes apresentadas a
seguir, os professores percebam a necessidade de refletir e repensar, permanentemente,
a respeito das concepgdes tedricas e dos encaminhamentos metodoldgicos utilizadas em
sala de aula. (IFRN, 20123, p. 257)

Dessa maneira, € afirmado no documento que o principal objetivo € orientar o trabalho

dos docentes, apresentando um conjunto de conhecimentos que servirdo como orientacdo no

processo de ensino-aprendizagem de Matematica. Fica evidenciado também que existe 0

objetivo de influenciar os professores da disciplina sobre concepgdes tedricas e questdes
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metodoldgicas que sdo utilizadas em sala de aula.
Assim sendo, concluimos a discussdo considerando que o PTDEM-Matemaética do

IFRN é apresentado como um importante aliado no planejamento do Ensino da Matematica.

5.2 ESTRUTURAE IMPLEMENTACAO DA PTDEM DE ENSINO DA MATEMATICA NO
IFRN

Neste topico, buscaremos analisar a PTDEM-Matematica para compreender como esse
documento institucional é estruturado e também como os autores orientam o Ensino da
Matematica no IFRN.

Ao analisar como os conteudos de Matematica s&o trabalhados nas escolas, Eves (2011,
p. 461) pontua que “[...] E interessante notar, sem levar aos Gltimos extremos o paralelo, que a
sequéncia dos topicos no ensino da matematica reproduz a ordem em que eles se desenvolveram
historicamente”. Assim, entendemos que existe uma certa l6gica em como ensinar Matematica,
de forma que os contetdos ndo sdo apresentados ao aluno de forma aleatdria, mas seguindo
uma perspectiva que reproduz o desenvolvimento histérico desse conhecimento.

Conforme D’Ambrésio (1993, p. 7) afirma: “a matematica ¢ a unica disciplina escolar
que é ensinada aproximadamente da mesma maneira e com 0 mesmo contetdo para todas as
criangcas do mundo”. Desse modo, entendemos que o Ensino da Matematica ndo pode estar

apartado do conhecimento da Historia da Matematica. Conforme o PTDEM-Matematica pontua

[...] o conhecimento da histéria dos conceitos matematicos precisa fazer parte da pratica
docente, para que tenham elementos que lhes permitam mostrar aos alunos a
Matematica como ciéncia dindmica, sempre aberta a incorporacdo de novos
conhecimentos. Ainda vale salientar que o desenvolvimento dos conhecimentos esta
intimamente ligado a diversos problemas cotidianos em diferentes épocas e culturas.
Esses problemas foram, sdo e serdo importantes desencadeadores da formacdo de
conceitos matematicos. (IFRN, 2012a, p. 260)

Assim, concordamos com essa perspectiva, visto que o conhecimento matematico nao
surgiu do dia para a noite, mas se desenvolveu através de um longo processo historico, e por
isso, a Matematica é uma ciéncia dindmica e em constante evolugdo. Como afirmado por

Magalhées e Darsie,

Para uma maior interacdo entre os alunos e os saberes, é preciso coloca-los em contato
com a histéria da Matematica, mostrando que, em seu caminho evolutivo, participaram
diferentes grupos sociais com processos distintos nas habilidades de contar, medir,
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representar e explicar; que sdo saberes que acompanham a vida e a histéria dos seres
humanos, diferentemente do pensamento comum, de que a Matematica foi criada
somente por matematicos e cientistas. (MAGALHAES; DARSIE, 2022, p. 4)

Dessa maneira, compreendendo o processo histdrico, é importante que os alunos
percebam também que os conteddos que estudamos na disciplina de Matematica foram
desenvolvidos pela necessidade de resolver problemas. Como afirma a PTDEM-Matematica,

no

[...] mundo atual, de tdo répidas transformacdes, faz-se necessario a articulacdo e o
sentido dos conhecimentos, os quais devem ser garantidos j& no ensino fundamental,
dando continuidade no ensino médio, no intuito de formar cidaddos para insercéo social,
tornando-os aptos a resolver problemas, a interpretar e analisar informac@es de forma
critica, a raciocinar e ter autonomia de pensamento, a tomar decisoes, e a aperfeicoar
conhecimentos e valores. (IFRN, 2012a, p. 258)

Dessa maneira, os autores da PTDEM-Matematica assumem a perspectiva de que uma
formacdo que possibilite a insercdo social do individuo precisa capacita-lo a resolver
problemas. Através de uma visdo critica para lidar com as informacdes, autonomia de
pensamento e capacidade de aperfeicoar conhecimentos e valores, o aluno pode desenvolver-
se como ser humano.

Assim, a Matematica nasce e se desenvolve na histéria humana pela necessidade de
resolver problemas, sendo um impulso para a evolugdo do pensamento humano. De acordo com

Magalh&es e Darsie,

O ensino da Matematica, através da resolucdo de problemas, tem como base na
pedagogia na qual os alunos confrontam situacfes problemas e fazem uso dos seus
conhecimentos prévios para resolver problemas e a probabilidades em construir um
novo conhecimento, uma nova compreensao, em relacdo a matematica e a resolucéo de
problema, faz com que os alunos despertem sua natureza critica. (MAGALHAES;
DARSIE, 2022, p. 8)

Para Polya (1995, p. XIII), um problema deve ser resolvido em alguns passos:
compreensdo do problema, estabelecimento de um plano, execucédo do plano e retrospecto.
Dessa forma, o primeiro passo é compreender aquilo que precisa ser feito, tracando em seguida
um plano para resolver o problema, que é seguido pela execucdo e, por fim, a observacao dos
passos anteriores para constatar que o processo de resolucdo de problemas foi seguido

corretamente. Ao discorrer sobre o retrospecto de um problema, Polya afirma que

Um dos primeiros deveres do professor é ndo dar aos seus alunos a impressao de que 0s
problemas matematicos tem pouca relagdo uns com os outros, [...]. Surge uma
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oportunidade natural de investigar as relagdes de um problema quando fazemos o
retrospecto de sua resolucdo. Os estudantes achardo realmente interessante o retrospecto
se eles houverem feito um esforco honesto e ficarem conscientes de terem resolvido
bem o problema. (POLYA, 1995, p. 10-11)

Assim, conforme pontuado pelo autor, é importante que o professor consiga relacionar
problemas, para que os alunos compreendam a Matematica como um saber unificado, algo que

é importante para uma perspectiva de integracdo. Como esclarecem Magalhaes e Darsie,

A Resolucdo de Problema nos fornece um vieis interdisciplinar — que contribui para
contrapor-se aos métodos puramente tradicionais de ensino, apoiados em tendéncias
ditas tradicionais, nos quais o professor é o centro do processo de transmissdo de
conhecimento e os alunos que apenas restam a pratica exclusivamente da memorizacao
do conhecimento transmitido. (MAGALHAES; DARSIE, 2022, p. 9)

Dessa maneira, as autoras compreendem que um dos aspectos de interdisciplinaridade
da Matematica é a resolucdo de problemas. Essa percepc¢do € encarada como uma maneira de
se contrapor a um ensino tradicional que se reduz & memorizagao.

Assim, percebemos que a PTDEM-Matematica apresenta uma concepc¢édo de Ensino de

Matematica que busca uma formacéo critica. Conforme afirmado no documento,

A Matematica no Ensino Médio possui um carater formativo, que contribui para o
desenvolvimento de processos que envolvem a estruturacdo do pensamento l6gico e de
aspectos intuitivos do ser humano. Estes processos sdo fundamentais na formacéao de
uma consciéncia critica por serem responsaveis em desenvolver mecanismos de
deducéo e de indugdo necessarios a formacao de artificios mentais como o raciocinio,
por exemplo. (IFRN, 2012a, p. 258)

Diante disso, o entendimento presente no documento considera que a Matematica no
Ensino Médio contribui para o raciocinio 16gico e na formacgdo de uma consciéncia critica dos
estudantes.

Como afirmado na PTDEM-Matematica, “A matematica do Ensino Médio é uma
ferramenta essencial para o desenvolvimento intelectual e para a preparagdo do aluno com
vistas ao prosseguimento de sua formacao.” (IFRN, 2012a, p. 259). Podemos compreender que
a PTDEM-Matematica parte da premissa de que o desenvolvimento do pensamento l6gico e da
intuicdo estéo relacionados ao Ensino de Matematica no Ensino Médio. Como afirmado no

documento,

A Matemaética no Ensino Médio desempenha também um papel instrumental uma vez
que se utiliza de ferramentas que servem para muitas tarefas especificas em quase todas
as atividades humanas. Estas tarefas quase sempre sdo melhores desempenhadas quando
o raciocinio e o pensamento algébrico atuam de forma eficaz. (IFRN, 2012a, p.
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258-259)

Com isso, 0 documento assume a importancia da Matematica em quase todas as
atividades humanas, sendo esse conhecimento determinante para que elas possam ser

realizadas. Também ¢é afirmado na PTDEM-Matemaética que

[...] a Matematica se destaca no &mbito do desenvolvimento de uma linguagem propria,
com capacidade expressiva simbdlica atuando principalmente no desenvolvimento
cognitivo, contribuindo assim no processo de formagéo dos sujeitos influentes em todas
as esferas da sociedade contemporanea. (IFRN, 2012a, p. 259)

Diante disso, 0 documento apresenta a concepcao de que a Matematica desenvolve uma
linguagem propria e que essa caracteristica contribui na formacdo humana. Conforme
estabelecemos na subsecdo 4.1, por meio do trabalho o homem subjuga a natureza. Na
perspectiva da PTDEM-Matematica, o conhecimento matematico serve como um poderoso

instrumento no cumprimento dessa tarefa. De acordo com a PTDEM-Matematica,

A Matematica, como as demais ciéncias, reflete as leis sociais e serve de poderoso
instrumento para o conhecimento do mundo e o dominio da natureza. E possivel
reconhecer certos tragos que a caracterizam como: abstragdo, precisdo, rigor logico,
carater irrefutdvel de suas conclusdes, investigacdo, analise e compreensao de fatos
matematicos e de interpretacdo da propria realidade. Enfim, ela deve ser vista como
ciéncia, com suas caracteristicas especificas. (IFRN, 2012a, p. 259)

Assim, a compreensdo matematica apresentada no PTDEM-Matematica reforca a
importancia que esse componente curricular possui para a vida humana, visto que a Matematica
é necessaria para interpretar a prépria realidade.

Dessa maneira, partimos da compreensdo de que a Matematica € um conhecimento
fundamental para qualquer ser humano, visto que a vida humana e a prépria estrutura da
realidade estdo relacionadas com a Matematica. Assim, conforme estabelecido na PTDEM-

Matematica,

O ensino da Matematica deve ser voltado para o conhecimento e para a aprendizagem
significativa, de forma que o aluno perceba que as definicGes, demonstracdes e
encadeamentos conceituais e l6gicos tém a funcdo de construir novos conceitos e
estruturas a partir de outros e que servem para validar intuicdes e dar sentido as técnicas
aplicadas. Torné-la significativa para o aluno é trabalhar o seu contetdo de tal forma
que contribua para a compreensao da realidade e dos fenémenos da atualidade, sem
perder de vista o desenvolvimento histérico dos seus conceitos. (IFRN, 2012a, p. 259)

Desse modo, os autores da PTDEM-Matematica percebem que o Ensino da Matematica

deve possibilitar uma aprendizagem significativa, fazendo com que o aluno compreenda os
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fendmenos da realidade. A PTDEM-Matematica também considera o Ensino da Matematica
no contexto de um mundo globalizado, que exigira do aluno o dominio de diversas habilidades,

afirmando que

O ensino da Matemaética requer também uma reflexdo acerca da tecnologia e suas
linguagens, considerando que a vida num mundo globalizado exige competéncias e
habilidades que ultrapassam o simples lidar com a maquina, requerendo do individuo
saberes que possam proporcionar um aprendizado numa perspectiva de acdo coletiva
envolvendo assim o exercicio da memoria, imaginacdo, percepcdo, raciocinios,
didlogos e competéncias para a producdo e transmissdo de conhecimentos. (IFRN,
2012a, p. 259)

Com isso, entendemos que nao é possivel falarmos sobre tecnologia sem falarmos de
Matematica. O avanco tecnologico é essencial para o progresso da civilizagéo, desde o controle
do fogo ou a invengdo da roda, até os dias atuais em que lidamos com nanotecnologia e outros
processos complexos. A tecnologia € um instrumento de evolucao social, e dominar os avancos
tecnoldgicos implica dominar o conhecimento matematico.

Dessa maneira, um Ensino de Matematica integrador faz muita diferenga sobre como os

alunos vao lidar com essa area do conhecimento humano. A PTDEM-Matematica afirma que

[...] 0 ensino da Matemaética prestard sua contribuicdo a medida que forem exploradas
metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a comprovacdo, a justificativa, a
argumentacao, o espirito critico e criativo, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a
autonomia advinda do desenvolvimento da confianga na propria capacidade de
conhecer e enfrentar os desafios. [...] 0 Ensino da Matematica devera ser visto pelo
aluno como um conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio,
de sua capacidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginacdo. (IFRN,
2012a, p. 260)

Assim, essa perspectiva da PTDEM-Matematica esclarece que explorar metodologias
no Ensino da Matematica é fator indispensavel para que o raciocinio e outras importantes
habilidades do aluno sejam estimuladas. Dessa forma, é possivel observar na PTDEM-

Matematica a orientacdo sobre a atuacdo do docente, afirmando que

[...] é preciso redimensionar o papel do professor que ensina Matematica atribuindo-lhe
varias func@es tais como: a de organizador da aprendizagem, que para desempenhé-la,
precisara escolher o0s problemas que possibilitem a construcdo de
conceitos/procedimentos e alimentar o processo de resolucéo, sempre tendo em vista 0s
objetivos a que se prop8e atingir; como mediador ao promover a confrontacdo das
propostas dos alunos, ao disciplinar as condi¢cGes em que cada aluno pode intervir para
expor sua solucdo, questionar, contestar; como um incentivador da aprendizagem,
estimulando a cooperacédo entre o aluno. (IFRN, 2012a, p. 260)

Diante disso, o professor é encarado como peca fundamental nesse processo de ensino-
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aprendizagem. Observamos a mencao de trés fungdes que deverdo ser exercidas pelo professor
de Matematica: organizador, mediador e incentivador. Como organizador, caberia ao professor
selecionar os problemas que serdo trabalhados com os alunos, visando atingir um determinado
objetivo. Como mediador, caberia ao professor confrontar as respostas dos alunos, objetivando
estimular o pensamento critico e o0 questionamento. E como incentivador, caberia ao professor

estimular a cooperacgdo. Assim, conforme o entendimento de Polya,

Um dos mais importantes deveres do professor é o de auxiliar os seus alunos, o que ndo
é facil, pois exige tempo, pratica, dedicacao e principios firmes. [...] O melhor é, porém,
ajudar o estudante com naturalidade. O professor deve colocar-se no lugar do aluno,
perceber o ponto de vista deste, procurar compreender 0 que Se passa em sua cabeca e
fazer uma pergunta ou indicar um passo que poderia ter ocorrido ao préprio estudante.
(POLYA, 1995, p. 1)

Dessa maneira, o autor compreende que o professor deve ter a capacidade de colocar-se
no lugar do aluno, tentar entender seu processo de raciocinio, e de forma natural, ir guiando o
aluno no caminho correto da resolu¢do do problema. Assim, o professor € um agente orientador,

e conforme entendido por D’ Ambrosio,

Para definir uma estratégia para o trabalho em sala de aula devemos considerar 0s
elementos em jogo nesse contexto, isto é, o professor na qualidade de agente de um
processo e o aluno na qualidade de paciente do processo, isto é, o professor aquele que
orienta a pratica docente e o aluno aquele que se submete a essa pratica orientada pelo
professor. A estratégia adotada para a conducdo dessa relagdo é o curriculo.
(D’AMBROSIO, 1986, p. 44)

Com isso, o professor é o agente e o aluno é o paciente desse processo. Dessa forma,
conforme discutimos na subsecao 3.2, o curriculo é fator fundamental nessa concepcédo. A forma
com que o documento institucional compreende a atuacdo do docente é eficiente, visto que a

disciplina se torna dindmica e questionadora. Assim, a PTDEM-Matematica considera que

[...] o ponto de partida da atividade Matemética ndo é a defini¢do, mas o problema, que
requer do aluno o desenvolvimento de estratégias para resolvé-los; o aluno ndo constroi
um conceito em resposta a um problema, mas constréi um campo de conceitos que toma
sentido num campo mais amplo; o aluno aprende conceitos, procedimentos e atitudes
matematicas. (IFRN, 2012a, p. 260)

Assim, construir um campo de conceitos é a maneira com que o documento institucional
compreende a resolucdo de um problema matematico, em que o aluno deve pensar e ponderar
maneiras de resolver um determinado problema.

Resolver um problema é algo distinto de resolver um exercicio. O problema pressupde
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que o aluno seja capaz de utilizar um campo de conceitos aprendidos, para interpretar
corretamente a situacdo apresentada e buscar por alguma solugdo. Com relacdo ao aspecto

metodoldgico desse Ensino de Matematica, a PTDEM-Matemaética considera que a metodologia

[...] deve considerar os principios da contextualizacdo e da interdisciplinaridade,
conforme esta prescrito no Projeto Politico-Pedagdgico do IFRN. O papel do docente,
nesse sentido, deve ser o de orientador e mediador do desenvolvimento do processo de
aprendizagem do educando. A formacdo do educando deve ser global, valorizando os
conhecimentos prévios, contextualizados e que conduzam a constru¢do do
conhecimento. (IFRN, 2012a, p. 261)

Desse modo, conforme vimos na subsecdo 3.1, os principios do curriculo integrado
como interdisciplinaridade e contextualizacédo presentes do PPP-IFRN, por coeréncia, tambem
se fazem presentes no PTDEM-Matemética. Elementos como a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade sdo fundamentais no Ensino da Matematica, para que essa formacéo seja

integradora. Concordando com Bicudo,

[...] o objeto da Educacdo Matemaética € constituido pela juncdo da Educagdo com
Matematica. N&o se trata de uma soma ou de olha-la de perspectivas da Educacéo, da
Matemaética ou de outras Ciéncias Humanas, mas de entendé-la como sendo ja sempre
constituida nessa juncéo interdisciplinar. Portanto, sua interdisciplinaridade ndo advém
da reunido de disciplinas diversas, mas de sua prépria constituicdo. Assim, nédo
prescinde de conhecimentos da Educagdo, nem da Matematica. Porém, ambos se
entrelagam, em uma simbiose, de tal modo que ao tratar da Matematica em contextos
educacionais, é preciso trabalha-la da perspectiva das pessoas que estdo interagindo
nesses contextos. (BICUDO; VENTURIN; 2016, p. 303-304)

Assim, o carater interdisciplinar da Matematica é uma relacdo potente com os principios
do curriculo do Ensino Médio Integrado. A propria constituicdo do componente de Matematica
implica no didlogo com diversos saberes.

Na concepcdo da PTDEM-Matematica, o professor de Matematica deve estar em
constante aprendizado para que possa mediar esse conhecimento matematico para seus alunos.

Conforme definido pelo documento,

A metodologia aplicada deve trabalhar as ideias, antes da simbologia, para que os
conceitos matematicos sejam vistos intuitivamente, ludicamente, antes da linguagem
Matematica. Para isso, faz-se necessario a (re) organizacdo da acdo docente no processo
de ensino e aprendizagem. O professor devera atuar como mediador entre o
conhecimento matematico e os alunos. A agdo docente deve ser continuamente revista
e atualizada. A formacdo de um verdadeiro educador matematico deve extrapolar o
periodo de sua frequéncia ao curso de licenciatura, ou seja, da sua formagdo inicial. A
necessidade pedagdgica exige um profissional em formagdo continua durante o
exercicio profissional de educador. (IFRN, 2012a, p. 261)
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Dessa maneira, um ponto importante levantado pela PTDEM-Matematica € trabalhar as
ideias antes da simbologia matematica. Esse ponto € crucial no Ensino da Matematica, visto
que essa disciplina possui uma natureza abstrata, tornando dificil a compreensédo de alguns
alunos.

Desse modo, partimos do pensamento de que o conceito antes da simbologia matematica
pode ser uma forma eficaz de avaliar se o aluno realmente compreendeu determinado conceito

matematico. Assim, com relacdo a avaliacdo dos alunos, a PTDEM-Matematica afirma que

[...] a pratica avaliativa no ensino da Matematica, deve assumir uma postura
emancipatoria, considerando as multiplas funcGes da avaliacdo: dialdgica, diagndstica,
processual, formativa e somativa. [...] E mister que se observe que o aluno ira, em suas
respostas as atividades avaliativas, construir solugdes que irdo refletir nelas as nogdes
absorvidas e/ou combinadas com as ideias, técnicas e métodos aprendidos, mas também
que estardo ligados a sua vivéncia e cultura. (IFRN, 2012a, p. 262)

Dessa forma, partimos do entendimento de que a nota da avaliacdo é algo subjetivo e
ndo revela se o aluno realmente aprendeu o contetdo. O que significa ser um aluno nota 8 ou
nota 6? E importante que o professor de Matematica tenha a sensibilidade de observar o
processo de raciocinio do aluno na resolucdo de uma questao.

Entendemos que no Ensino da Matematica, tdo ou mais importante do que a resposta
correta € o caminho percorrido para encontrar a resposta. Dessa forma, se o aluno tentou fazer
0 célculo e apresentou um raciocinio coerente, ainda que sua resposta esteja errada, ndo €
interessante desconsiderar completamente a resposta do aluno. Essa percepcdo de ensino

também esté presente na PTDEM-Matematica, quando pontua que

[...] o professor deverd construir sua proposta de avaliagdo tendo em vista que esta deve
superar 0 modelo de avaliagdo classificatoria e autoritéria, convertendo-a em um
instrumento de aprendizagem para o discente e de auto avaliacdo do professor. 1sso
significa que o professor, ao atribuir zero a um erro do aluno, deve considerar que esse
erro pode ser tomado como ponto inicial para a compreensao de como se da o raciocinio
do educando e para a tomada de decisdes ligadas & melhoria do processo de ensino e da
aprendizagem. (IFRN, 2012a, p. 263)

Dessa forma, partimos do entendimento de que superar o modelo de avaliagcdo
classificatoria e autoritaria € uma forma de avaliar o aluno de forma justa e emancipadora. O
professor ndo deve desconsiderar totalmente o raciocinio do aluno por uma resposta incorreta
de determinado problema, mas tentar compreender o processo de pensamento apresentado.

Assim sendo, apos tudo que foi observado até o momento, o veredicto que podemos
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tecer sobre a PTDEM-Matematica do IFRN é que esse documento é bem elaborado para o
Ensino da Matematica, sendo coerente com os principios do curriculo integrado, dialogando
também com PPP do IFRN, e um importante aliado na formulac&o do plano de ensino.

Diante disso, concluimos essa subsecdo considerando que os autores da PTDEM-
Matematica compreendem as dificuldades existentes no processo de ensino-aprendizado da
disciplina e fazem propostas que auxiliam o docente no planejamento desse Ensino de
Matematica, orientando uma abordagem que esta de acordo com 0s principios do curriculo do

Ensino Médio Integrado observados no PPP-IFRN.

5.3 AS RELACOES ENTRE O ENSINO DE MATEMATICA E OS PRINCIPIOS DO
CURRICULO INTEGRADO NO PTDEM DO IFRN

De acordo com o que abordamos na subsecdo 4.1, o curriculo do Ensino Médio
Integrado possui alguns principios e fundamentos que sdo apresentados no PPP-IFRN e
norteiam as acOes da instituicao.

Assim, conforme avangamos na discussdo de temas que dialogam com o curriculo
integrado e também com o Ensino da Matematica, torna-se possivel compreender como essas
duas tematicas se relacionam. E possivel perceber que os principios do curriculo integrado
possuem relacdo com algumas concepgdes de Ensino da Matematica que estdo presentes na
PTDEM-Matematica do IFRN.

A PTDEM-Matematica do IFRN afirma seguir as seguintes estratégias didatico-
pedagogicas: resolugdo de problemas; modelagem e etnomatematica; uso dos recursos
tecnoldgicos; histéria da matematica (IFRN, 2012a, p. 261). Com relacdo a Resolucdo de
Problemas e Histéria da Matematica ja discutimos no tdpico anterior sobre como essas
abordagens sdo importantes para 0 Ensino da Matematica, de forma que contribuem para o
processo de ensino-aprendizagem.

Assim, essa percep¢do presente na PTDEM-Matematica compreende que as habilidades
desenvolvidas pelo aluno, por meio do conhecimento matematico, transcende a area da
Matematica e possibilita a utilizacdo desse conhecimento em diversas situagfes distintas da
vida cotidiana.

Desse modo, como ja abordamos ao longo da Dissertacdo, a Matematica possui um

carater de interdisciplinaridade. Conforme também analisamos na subsecdo 3.1, a
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interdisciplinaridade é um principio do curriculo integrado no PPP-IFRN. No ambito da

Interdisciplinaridade, como elucidado por Fazenda,

A interdisciplinaridade na formagdo profissional requer competéncias relativas as
formas de intervencdo solicitadas e as condi¢fes que concorrerem ao seu melhor
exercicio. Neste caso, 0 desenvolvimento das competéncias necessarias requerem a
conjugacao de diferentes saberes disciplinares sejam de ordem préatica e/ou didatica.
Entenda-se por saberes disciplinares: saberes da experiéncia, saberes técnicos e saberes
tedricos interagindo dinamicamente sem nenhuma linearidade ou hierarquizagdo que
subjugue os profissionais participantes. (FAZENDA, 1999, p. 13-14)

Diante disso, a autora esclarece que as competéncias necessarias para uma formacao
profissional requer uma unido de diferentes saberes. Esses saberes sdo entendidos como saberes
de experiéncia, saberes técnicos e saberes teoricos.

Assim, entendemos que a interdisciplinaridade ¢ uma forma de atingir a integracdo do
conhecimento, possibilitando ao aluno desenvolver todas as suas potencialidades. Como

considera Santos,

A interdisciplinaridade pode ser considerada como um método de interacdo em uma,
duas ou mais disciplinas, podendo ocorrer uma simples comunicacdo de ideias até a
integracdo reciproca de finalidades, objetivos, conceitos, conteidos e metodologia. E
possivel entendé-la com uma necessidade de reunificar o conhecimento corrigindo 0s
problemas da fragmentacéo das disciplinas. (SANTOS, 2012, p. 35)

Dessa forma, partimos dessa compreensdo de que a interdisciplinaridade possibilita a
integracdo de conteudos e objetivos, realizando uma fuséo entre os conhecimentos que deverdo
ser trabalhados pelo professor e seus alunos. Essa perspectiva apresenta também uma outra
relagdo entre o Ensino da Matematica e o curriculo integrado, que é a da contextualizacéo desse

ensino. Com relacdo a contextualizacéo, Santos considera que

Ao relacionar o Ensino Técnico Integrado num processo de contextualizagcdo percebe-
se que na associagdo entre as disciplinas dos cursos deve se adotar uma abordagem
contextualizada dentro da realidade que sera vivenciada pelo aluno — futuro trabalhador.
(SANTOS, 2012, p. 39)

Desse modo, da mesma forma que o curriculo integrado possui principios que abordam
o0 ensino de forma contextualizada, essa concep¢do também é importante para o Ensino da
Matematica, de forma que o aluno possa compreender a aplicacdo da teoria em problemas que

fazem parte da sua realidade. Todavia, como expressado por Santos,

E importante ressaltar que a ideia de contexto para os contetidos de Matematica n&o
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pode ser feita abordando-se apenas elementos que o professor considera como fazendo
parte do cotidiano do aluno, ndo se pode reduzir a aprendizagem a aspectos utilitarios
dessa ciéncia. Faz-se necessario considerar a possibilidade de construcdo de
significados a partir de questdes internas da prépria Matemética, evitando assim o
descarte de muitos conteldos por ndo terem aplicabilidade concreta e imediata.
(SANTOS, 2012, p. 39)

Com isso, percebemos que contextualizar ndo implica em descartar conteddos que
aparentemente ndo teriam uma aplicacdo pratica, mas buscar correlacionar o conhecimento
matematico adquirido no enfrentamento de situagdes reais, isto €, problemas que estimulam a
pensar matematicamente.

Desse modo, essa perspectiva nos leva a perceber que o Ensino da Matematica também
se relaciona com os principios do curriculo integrado quando buscamos a superacdo da
dicotomia entre teoria e préatica. Pela integracdo entre teoria e pratica, o individuo pode atuar
em prol da transformagéo da realidade.

Partindo dessa premissa, como consta na PTDEM-Matematica, a Modelagem e
Etnomatematica séo estratégias didatico-pedagdgicas para o Ensino da Matematica do IFRN.

Em busca de conceituar Etnomatematica, D’ Ambroésio explica que

Ao conceituar Etnomatematica, no sentido amplo, pratiquei um abuso etimolégico com
a apropriacdo “livre” de raizes gregas: techné [tica] significando maneiras, estilos, artes
e técnicas; matema significando fazer e saber, as explicagdes, os entendimentos, o0
ensinar e apreender para lidar com situacdes e resolver problemas de seu préprio etno,
que significa o0 meio ambiente natural, socioculturais e imaginario. Assim, usando essas
raizes gregas, as maneiras, estilos, artes e técnicas [ticas] para fazer e saber, explicar,
entender, ensinar e aprender [matema] no meio ambiente natural, sociocultural e
imaginario [etno], podem ser sintetizados em uma palavra composta: ticas de matema
em distintos etnos ou tica+matema+ etno ou, reorganizando a frase, etno+matema+tica
ou simplesmente Etnomatematica. E facil entender como essa construgao etimoldgica
conceitual deu origem a palavra Etnomatematica. (D’AMBROSIO, 2018, p. 192)

Dessa maneira, 0 autor conceitua a Etnomatematica, compreendendo esse conceito
como uma expressao de praticas matematicas em diferentes contextos culturais. 1sso nos leva a
cogitar que um Ensino da Matemaética dindmico e integrado ndo se trata de conhecer uma
matematica, mas muitas matematicas, visto que cada povo, cada cultura, abordam a Matematica

em seu proprio contexto. Como elucidado por D’ Ambrosio,

No caso especifico da educagdo matematica, ndo vemos outra alternativa além de se
incorporar aos programas aquilo que chamamos de etnomatematica. [...] Se atentarmos
as primeiras referéncias a educa¢do matematica, como por exemplo em Platdo ou na
prépria Idade Média, onde se teceu a ciéncia moderna, ali se encontra etnomatematica.
(D’AMBROSIO, 1986, p. 41)



97

Com isso, entendemos que a Matematica muitas vezes € tratada de maneira eurocéntrica,
e a contribuicdo gque outros povos realizaram para o estudo da Matematica ao longo da Historia
é desconsiderado. Partindo dessa compreensdo de Etnomatematica, é possivel tragar a relagcdo
entre 0 Ensino da Matematica e o curriculo integrado no contexto do multiculturalismo, de
forma que cada pessoa pode contribuir na constru¢do do conhecimento matematico.

Assim, com relacdo a modelagem matematica, também é assumida como uma estratégia
didatico-pedagogica da instituicdo, possibilitando que o aluno compreenda, por meio de
modelos matematicos, como podemos aplicar o conhecimento matematico dentro do nosso
contexto social e cultural e encontrar solugdes para um determinado problema. Como afirma

D’ Ambrosio

[...] o ponto que me parece de fundamental importancia e que representa o verdadeiro
espirito da Matematica é a capacidade de modelar situacdes reais, codifica-las
adequadamente, de maneira a permitir a utilizacdo das técnicas e resultados conhecidos
em outro contexto, novo. Isto é, a transferéncia de aprendizado resultante de uma certa
situacdo para uma situacdo nova é um ponto crucial do que se poderia chamar
aprendizado da Matematica, e talvez o objetivo maior do seu ensino. (D’AMBROSIO,
1986, p. 44)

Diante disso, 0 autor considera que o verdadeiro espirito da Matematica € modelar
situacdes reais, aplicando o conhecimento matematico em novas situa¢cdes. Estimular o aluno a
pensar sobre todos os angulos de um problema para encontrar uma solu¢do é uma abordagem

eficiente. Como afirmado por Polya,

A Matematica ndo é um esporte para espectadores; ndo se pode desfrutar dela nem
aprendé-la sem a participagdo ativa; por isso o principio da aprendizagem ativa é
particularmente importante para nos, professores de matematica, especialmente se
considerarmos como nosso principal objetivo, o primeiro de nossos objetivos, o de
ensinar o estudante a pensar. (POLYA, 1995, p. 10)

Desse modo, partimos da compreensdo de que saber fazer matematica e saber pensar
matematicamente sdo chaves para a transformacéo da realidade, entendendo que a resolucdo do
problema da vida real deve ser analisado sob diversos angulos e em uma perspectiva ampla.

Com isso, percebemos mais uma relacdo entre o Ensino da Matematica e o curriculo
integrado, quando partirmos do principio de compreender a realidade concreta como uma
totalidade, levando em conta as mdltiplas relagcdes que compdem essa realidade.

Dessa forma, essa percepcdo nos leva a entender que a construcdo de um campo de
conceitos em um campo de problemas é o que define a aprendizagem, aplicando o

conhecimento matematico em situacdes que exigem resolucdes elaboradas por um pensamento
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matematico conciso.

Essa compreensao nos leva a perceber outra relacéo entre o Ensino da Matematica e o
curriculo integrado, visto que a aplica¢do do conhecimento matemaético transforma a realidade,
e consequentemente, afeta 0 meio ambiente. Dessa maneira, o conceito de desenvolvimento
sustentavel que também esta presente nos principios do curriculo integrado é uma demanda

para o Ensino da Matematica. Como pontuado por Machado e Franca,

O termo Educacdo Ambiental refere-se a problemas tais como: poluigdo, lixo,
desmatamento, buraco na camada de ozonio, entre outros, bem como ha problemas de
cunho socioecondmico, como a violéncia, injustigas sociais, fome, mortalidade infantil
etc. Todos esses fatores estdo relacionados e influenciam-se reciprocamente,
contribuindo para o processo de degradacdo do meio ambiente. Pensando na matematica
enquanto ciéncia também formadora de cidaddos, os docentes deveriam formar
individuos criticos em relagéo a realidade em que vivem, que pudessem contribuir com
o desenvolvimento sustentavel e enxergassem a matematica como algo significativo em
suas vidas. (MACHADO; FRANCA, 2016, p. 4)

Assim, o desenvolvimento sustentavel deve ser uma pauta trabalhada no contexto do
Ensino da Matematica, possibilitando ao aluno compreender os impactos do avanco
tecnoldgico.

Com isso, entendemos gue o Ensino da Matematica deve estimular o pensamento critico
a respeito da sociedade. Conforme discutimos em 4.3, é possivel pensar em uma Matematica
Critica, sendo essa percepcdo uma relacdo existente entre o Ensino da Matematica e 0s
principios do curriculo integrado.

Dessa forma, esse € um dos desafios que o professor de Matematica deve superar:
ensinar algo que tem alma. E com isso, problematizar a realidade para que o aluno seja
estimulado a pensar de forma critica sobre 0 mundo em que estéa inserido.

Com isso, 0 pensamento critico pode moldar o contexto social e o desenvolvimento
tecnologico. Nessa perspectiva, percebemos que o Ensino da Matematica aliado as tecnologias
pode também ser estabelecido como uma relagcdo com o curriculo integrado.

A utilizacdo de softwares no Ensino da Matematica estd orientada na PTDEM-
Matematica do IFRN, de forma que essa abordagem metodologica enriquece o processo de
ensino-aprendizagem. Dentre os inimeros softwares existentes para essa finalidade, podemos
citar o GeoGebra, 0 AutoCad, dentre outros.

Com isso, compreendemos que 0 recurso tecnoldgico no Ensino da Matematica pode
também contribuir para uma abordagem interdisciplinar na apresentacdo dos contetidos que
serdo trabalhados com os alunos, apresentando a disciplina de forma dindmica e atualizada.

Assim sendo, a luz dos documentos institucionais do IFRN como o PPP e a PTDEM-
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Matematica e com a fundamentacéo tedrica de diversos autores, encerramos essa discussdo com
a compreensdo de que existem diversas relacdes entre o Ensino da Matematica e o curriculo do
Ensino Médio Integrado, revelando de forma clara que o conhecimento matematico é

fundamental no contexto da Educacéo Profissional.
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6 CONCLUSAO

Conforme apresentado na Introdugdo, nossa primeira se¢do na Dissertacdo, buscamos
aplicar as diretrizes definidas no marco metodologico, e por meio da Analise Tematica
compreender temas que se relacionam com o objeto da investigacdo, almejando cumprir cada
objetivo que foi estabelecido. Ao atingir as metas estabelecidas, finalmente tornou-se possivel
observar com clareza quais as relagfes existentes entre o Ensino da Matematica e o Curriculo
do Ensino Médio Integrado no IFRN.

Na segunda secdo da Dissertacdo, apresentamos todas as informagfes essenciais no
tocante a metodologia utilizada na pesquisa, assim como o estado do conhecimento realizado
no levantamento dos dados iniciais.

Podemos perceber que o tema abordado na Dissertacdo é bastante amplo e oferece
muitas possibilidades para futuras investigacbes no campo da Matematica e da Educacédo
Profissional, como por exemplo, compreender como ocorre o Ensino da Matematica na
Educacdo de Jovens e Adultos, assim como a formacdo do docente do professor de Matematica
e sua atuacdo no ambito da Educacdo Profissional, dentre outros temas importantes que
eventualmente poderdo ser analisados. Portanto, compreendemos que a literatura existente
sobre essa tematica ainda esta longe de esgotar todas as possiveis discussdes.

Com relacdo a terceira secdo da Dissertacdo, trabalhamos com o objetivo de
compreender os fundamentos e principios da Educagdo Profissional, observando as diversas
concepcoes sobre curriculo e como elas influenciam na formagdo humana integral, realizando
também alguns apontamentos sobre a importancia do Ensino da Matematica no Ensino Médio
Integrado.

No cumprimento desse objetivo, iniciamos com uma analise do PPP-IFRN, observando
os fundamentos e principios do curriculo integrado, identificando os posicionamentos da
instituicdo que estdo alinhados com esses principios. Compreendemos que o PPP-IFRN é como
a Biblia da instituicdo, sendo o documento que fundamenta todas as acdes do IFRN e seu
funcionamento.

Compreendemos que a Educacdo Profissional do IFRN estd pautada por diversos
principios que estdo alinhados aos eixos do Trabalho, da Cultura, da Ciéncia e da Tecnologia,
objetivando oferecer uma formacéo humana integral aos estudantes. Desse modo, o PPP-IFRN
apresenta a concepcao do ser humano como um ser sécio-histérico, e que sua acdo no mundo
natural produz conhecimento. Assim, a realidade é compreendida como uma sintese de

maultiplas relagdes, implicando que o entendimento da totalidade dessas relacdes possibilita a
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producdo do conhecimento em uma perspectiva critica.

Diante disso, o curriculo do IFRN é pautado por principios como o respeito a pluralidade
de valores, inclusdo social, interdisciplinaridade, contextualizacéo, flexibilidade, dentre outros.
Portanto, compreendemos que esses principios estabelecem a prépria identidade do IFRN e séo
fundamentais para o curriculo do Ensino Médio Integrado.

Na subsecdo 3.2, analisamos também algumas concep¢des de curriculo, compreendendo
as distingdes entre as teorias curriculares e concluindo que o curriculo ndo é neutro, mas pode
servir aos interesses de determinados grupos.

Desse modo, compreendemos que o curriculo é estabelecido por relagcdes de poder,

sendo um fator relevante para o tipo de individuo que temos na sociedade. O curriculo pode
romper ou realizar a manutencéo das contradi¢6es sociais. Portanto, o curriculo é uma discussao
sobre politica, sendo um elemento que pode mudar ou manter as relag6es de poder da sociedade.

Partindo desse entendimento, compreendemos que o curriculo do Ensino Médio
Integrado do IFRN é classificado como um curriculo critico, enquadrando-se como uma
proposta curricular comprometida com as transformacdes estruturais e a transformacdo da
realidade social por meio de uma educacgéo integrada, contra-hegemonica e com autonomia na
busca pela emancipacao.

Em seguida, discutimos na subse¢do 3.3 sobre a importancia do Ensino da Matematica
no Curriculo do Ensino Médio Integrado, visto que a Matematica estd presente em cada aspecto
da vida humana. Questionar 0 mundo e buscar resolver problemas s&o aspectos que
impulsionam o conhecimento matematico,

Assim sendo, partimos do entendimento de que esse Ensino de Matematica deve buscar
a superacgdo do modelo de ensino tradicional e mecanicista, compreendendo a Matematica como
um saber que estd integrado a outras areas do conhecimento humano. Diante disso, 0
conhecimento matematico no Ensino Medio Integrado € essencial para alcangar uma formacao
humana integral.

Assim, iniciamos a quarta se¢cdo com a discusséo sobre como a dimenséo trabalho se
relaciona com a Educacdo. Essa se¢do € de grande importancia, pois, partimos do pressuposto
de que a concepcdo que um individuo possui sobre o trabalho ird influenciar diretamente na sua
concepcao de educacdo. Se um individuo possui uma concep¢do neoliberal sobre a dimensédo
do trabalho, ird também compreender a Educacdo com esse Viés.

Diante disso, a escola passa a ser compreendida com a mesma percep¢do de uma
empresa, sob uma 6tica produtivista, em que o papel da escola se resume a atender as demandas

do mercado de trabalho, e consequentemente, produzir méo-de-obra barata para alimentar esse
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sistema.

Desse modo, discutimos também em 4.2 sobre a influéncia neoliberal no contexto
educacional, constatando como a teoria do capital humano possui forte influéncia sobre a
Educacdo, influenciando também na compreensdo da relagéo trabalho-educacao.

Diante disso, discutimos em 4.3 sobre como o Ensino da Matemética € uma area do
conhecimento necessaria a oferta de curso técnico integrado na Educacéo Profissional do IFRN.
Partindo da concepcédo de uma educacéo integradora, contra-hegeménica e que busca oferecer
ao estudante uma formacdo humana omnilateral, compreendemos que o Ensino da Matematica
é fundamental aos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, visto que a percepcao do
conhecimento matematico de forma critica e articulado com outras &reas do conhecimento
humano possibilitam uma formacao integradora e que estimula o desenvolvimento de todas as
potencialidades do aluno.

Portanto, concluimos na quarta secdo que o curriculo do Ensino Médio deve estar
integrado a temética do trabalho como principio educativo, visando promover uma formagéao
humana integral, e também que o Ensino da Matematica pode encontrar interse¢cdo com 0s
conhecimentos especificos dos cursos técnicos e ser trabalhado de uma forma critica, para que
0 aluno possa questionar o status quo da realidade social que é fortemente moldada por politicas
neoliberais.

Com relacdo & quinta secdo da Dissertacdo, discutimos pontos de relacdo entre o Ensino
da Matematica e o Ensino Médio Integrado, por meio da analise documental da PTDEM-
Matematica do IFRN. Iniciamos fazendo uma analise minuciosa sobre a PTDEM, buscando
compreender se esse documento institucional pode ser uma estratégia para a redagdo do plano
de ensino do docente. Por meio de fundamentacéo teorica e analisando a visédo dos proprios
autores da PTDEM, chegamos na concluséo de que a PTDEM do IFRN pode ser um importante
auxilio na realizac&o do plano de ensino.

Apdbs esse movimento, analisamos a PTDEM no ambito do componente curricular de
Matematica, buscando compreender como o Ensino da Matematica é orientado por esse
documento institucional. Concluimos que a concep¢ao de Ensino de Matematica presente na
PTDEM-Matematica do IFRN estd em perfeita harmonia com os principios do curriculo
integrado apresentados no PPP-IFRN.

Por fim, partindo do entendimento da PTDEM-Matemaética do IFRN e das discussdes
que fizemos no decorrer da Dissertacdo, buscamos explicitar quais relacdes podem ser
identificadas entre o Ensino da Matematica e os principios do Curriculo Integrado ao Ensino
Médio do IFRN.
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Observamos que diversas relagdes podem ser tragadas entre esses dois campos, como:
Interdisciplinaridade; Integracdo; Contextualizacdo; Superacdo da dicotomia entre teoria e
pratica; Desenvolvimento Sustentivel, Multiculturalismo; potencial de transformacdo da
realidade por meio do ensino; dentre outras relacdes que ainda poderiam ser explicitadas,
embora estejam presentes implicitamente por todas as discussdes realizadas ao longo da
Dissertacéo.

Desse modo, apés tudo que foi apresentado em cada se¢do, concluimos esta pesquisa
com a convicgdo de que os objetos estabelecidos foram alcancados, e portanto, podemos
compreender com mais clareza como o Ensino da Matematica se relaciona com o curriculo do
Ensino Médio Integrado no IFRN.

Dessa forma, finalizamos a Dissertacdo com a compreensdo de que o Ensino da
Matematica na Educacdo Profissional se torna imprescindivel mediante préxis pedagdgicas que
objetivem formar o trabalhador numa Otica ndo apenas técnica e reprodutiva, mas, sobretudo,

pela tica omnilateral e pela politecnia.
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