Ministério da Educagao
Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte

DELIBERACAO Ne 3/2024 - CONSEPEX/IFRN
9 de fevereiro de 2024

O PRESIDENTE DO CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO DO INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE, no uso das atribui¢des que lhe confere o Art. 13
do Estatuto do IFRN, e

CONSIDERANDO

0 que consta no Processo n® 23136.000056.2024-18, de 9 de janeiro de 2024;

DELIBERA:

I - APROVAR, ad referendum , na forma do anexo, a alteragdo do projeto de implementagdo do programa de Pos-Graduagdo em
Ensino da Rede Nordeste de Ensino-RENOEN/polo IFRN, por meio da criagdo do curso de doutorado dada pela Resolugdo n°®
9/2023-CONSUP/IFRN. de 21 de margo de 2023.

II - REVOGAR a Deliberagdo n° 6/2023-CONSEPEX/IFRN, de 21 de margo de 2023.

JOSE ARNOBIO DE ARAUJO FILHO
Presidente
(Decreto Presidencial de 24/08/2021, publicado no DOU de 25/08/2021)

Documentos Anexados:

¢ Anexo #1. Projeto de implementacgdo do programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Rede Nordeste de Ensino — RENOEN/ polo IFRN
(anexado em 08/02/2024 16:23:38)
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1- Corpo Docente

A seguir relacionamos o corpo docente da proposta de adeséo do IFRN ao Doutorado
em Ensino da Rede Nordeste de Ensino (Renoen).

Verbnica Maria de Aradjo Pontes — Coordenadora

Matricula Siape — 1001100

Campus Mossor6 — IFRN

Lattes: _http://lattes.cnpg.br/5868116609416027

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-2774-4491

Google Académico: https://scholar.google.com.br/citations?user=EQVhucAAAAJ&hI=pt-
PT&oi=sra

Albino Oliveira Nunes

Matricula Siape — 2544991

Campus Mossoré — IFRN

Lattes: http://lattes.cnpg.br/7808069169974235

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3585-2137

Google Académico: https://scholar.google.com.br/citations?user=d792z0YAAAAJ&hI=pt-PT

Marcelo Nunes Coelho

Matricula Siape — 1784044

Campus Mossoré — IFRN

Lattes: http://lattes.cnpg.br/5140730573690828
Orcid:_https://orcid.org/0000-0003-0324-4126

Google Académico: https://scholar.google.com.br/citations?user=Q1d8mw4AAAAJ&hI=pt-
BR&oi=ao

Marcos Anténio de Oliveira

Matricula Siape: 1164548

Campus Mossor6 — IFRN

Lattes: http://lattes.cnpqg.br/2278973411587169

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3591-6401

Google Académico: https://scholar.google.com.br/citations?hl=ptPT&user=TKkNgscAAAAJ

Samuel de Carvalho Lima

Matricula Siape — 1885301

Campus Mossor6 — IFRN

Lattes: http://lattes.cnpg.br/3773118523077604

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-7145-3686

Google Académico: https://scholar.google.com.br/citations?user=MDFgYY8AAAAJ&hI=pt-
PT&oi=ao

Leonardo Alcantara Alves

Matricula Siape: 1773470

Campus Apodi — IFRN

Lattes: http://lattes.cnpg.br/8433158222878164

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-4650-3140

Google Académico:
https://scholar.google.com.br/citations?user=eE_ygyQAAAAJ&hI=pt-PT&oi=ao




Luciana Medeiros Bertini — Coordenadora Adjunta

Matricula Siape: 1517597

Campus Apodi — IFRN

Lattes: http://lattes.cnpg.br/1872525748080283

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-0208-2233

Google Académico _https://scholar.google.com.br/citations?hl=ptPT&user=UYG9 csAAAAJ

Marcio Adriano de Azevedo

Matricula Siape: 1453564

Campus Caico6 — IFRN

Lattes:_http://lattes.cnpg.br/2689467070016983

Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1964-786X

Google Académico: https://scholar.google.com.br/citations?hl=ptBR&user=8IL67GOAAAAJ

Diogo Pereira Bezerra

Matricula Siape: 1885284

Campus Ipanguagu — IFRN

Lattes: _http://lattes.cnpg.br/2270099530704886

Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0159-4117

Google Académico: https://scholar.google.com.br/citations?hl=ptPT&user=DpFaJe QAAAAJ
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Matricula Siape: 2244386

Campus Ipanguagu — IFRN

Lattes: http://lattes.cnpg.br/6487313935953110
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2 - Contextualizagéo

A regido Nordeste é composta por nove estados da Federacdo: Alagoas, Bahia,
Ceara, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Maranhdo, Rio Grande do Norte e Sergipe. Sua
extensdo territorial é de 1.554.257 km?, quildémetros quadrados, sendo o terceiro maior
complexo regional do Brasil, ocupando 18,2% do territério nacional da area do pais. A Regido
Nordeste apresenta caracteristicas fisicas e socioeconémicas que variam de acordo com a
regido, fato que criou as sub-regides do Nordeste: Meio-Norte, Zona da Mata, Agreste e
Sertéo.

A Regido Nordeste apresenta varios problemas de ordem socioeconbmica. Os
estados nordestinos ocupam as Ultimas colocages no ranking nacional de indice de
Desenvolvimento Humano (IDH). A taxa de mortalidade infantil € a maior do pais — 33,2 6bitos
a cada mil nascidos vivos. Cerca de 55% das residéncias ndo possuem saneamento
ambiental. A expectativa de vida do nordestino é a menor do Brasil (70 anos).

No entanto, o Nordeste tem apresentado melhoras significativas nos aspectos sociais.
A desnutri¢do infantil, por exemplo, sofreu redugéo de 67% num periodo de 10 anos (1996 —
2006), conforme dados divulgados pelo Ministério da Saude. Por outro lado, a Regido
Nordeste apresenta uma grande diversidade cultural advindo das comunidades indigenas,
dos escravos africanos, e dos imigrantes europeus. E um dos complexos regionais mais ricos
em manifestacdes culturais no Brasil.

A Regido conta atualmente com dezoito (18) universidades federais, onze (11)
universidades estaduais e onze (11) institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia que
se encontram distribuidos em varios campi, atendendo a maioria das sub-regibes do
Nordeste. De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), a regido possui quatrocentos e trinta e trés (433) instituices de ensino
superior, sendo sessenta e quatro (64) publicas e trezentos e sessenta e nove (369) privadas.
Assim, a Regido conta atualmente com quinze (15) programas de Pés-Graduag¢do em Ensino
de Ciéncias e Matematica, nas modalidades Académico e Profissional em nivel de mestrado,
além de poucos programas de ensino interdisciplinares.

Destes programas de Pés-Graduacao, em apenas trés (03) deles ha o Doutorado em
Ensino, sendo um na Bahia, outro em Pernambuco e um terceiro no Rio Grande do Norte, na
capital, sendo considerado um numero de programas com formac¢do de doutores muito
aquém do desejado em uma regido que concentra a segunda maior populacdo das regides
do pais.

A Regido Nordeste encontra-se inserida no desenvolvimento de agbes
governamentais que se voltam a realizacdo de programas destinado a formacdo de

professores da educacdo basica, principalmente, e a formacdo continuada desses. Nesse



sentido, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) vém atuando na regido com efetividade no
desenvolvimento do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
Programa de Consolidac&o das Licenciaturas (PRODOCENCIA), Observatério da Educacéo
(OBEDUC), Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR),
Programa de Novos Talentos (NOVOS TALENTOS), Programa de Apoio a Laboratorios
Interdisciplinares de Formacéo de Educadores (LIFE), Programa de Apoio a Formacao de
Profissionais no Campo das Competéncias Socioemocionais, Programa de Cooperacéo
Internacional (STEM) e a insercdo do novo programa de Residéncia Pedagdgica (PRP), entre
outros.

Cada estado da Regidao Nordeste conta com suas agéncias de fomento que
apresentam como metas prioritarias: ampliar a formagéo de recursos humanos altamente
gualificados; expandir a infraestrutura de pesquisa cientifica e tecnoldgica; incentivar a
formacdo de redes de pesquisa e cooperagdo cientifica e tecnoldgica (FAPITEC/SE,
FAPEAL/AL, FUNCAP/CE, FACEPE/PE, FAPESB/BA, FAPESQ/PB, FAPERN/RN).

A proposta para abertura de um doutorado académico no Programa inscreve-se num
cenario de um conjunto de necessidades de diversas ordens, a destacar inicialmente a
auséncia de um Doutorado em Ensino em REDE na regido. Assim, essa proposta de
Associacdo em Rede (AR) de IES dos Estados da Regido Nordeste é um programa que visa
proporcionar alternativas para oportunizar o acesso a formacdo em nivel de exceléncia a
mestres que querem estudar, mas que ndo podem porque precisam se deslocar para local
distante de seu trabalho, entendendo como importante a implementacdo dessa modalidade
de Pé6s-Graduacao em REDE, que oportuniza a formacgédo de docentes pesquisadores, em
nivel doutoral, na area de Ensino, tanto em termos teéricos, quanto metodolégicos de
pesquisa, capazes de uma atuacdo docente altamente qualificada e de producdo de
conhecimentos na &rea no contexto das relagfes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, com
especial relevo as questdes regionais.

Também, intenciona-se constituir Nicleos de Estudos e Pesquisas na area, em cada
Estado da Regido e Redes de Pesquisa entre Instituicbes associadas, de modo a consolidar
grupos de pesquisadores aptos a construir conhecimentos na area. Acima de tudo, busca-se
ainda contribuir efetivamente para a formacdo dos formadores de professores, em especial
aos docentes que atuam nas Licenciaturas em Quimica, Fisica, Biologia e Matematica e
docentes que atuam na area em cursos de Pedagogia de modo a formar um namero de
doutores da regido capazes de propor e assumir a formacdo de professores em nivel de
Mestrado e em projetos de formacgéo continuada para a Educacdo Basica, concorrendo,
ocasionando assim, mudancas de patamar na qualidade do ensino e da pesquisa na Regido

Nordeste.



Esta Proposta est4 justificada pela caréncia de formagéo de recursos humanos de
qgualidade para o trabalho em ensino e pesquisa nas diferentes interfaces, através de
trabalhos direcionados aos niveis de ensino envolvidos nas investigacdes, que vao desde o
ensino fundamental até os estudos voltados para a prépria pés-graduacdo. Torna-se
importante por conta do interesse e 0 compromisso em promover e incentivar nos professores
e pesquisadores uma leitura critica dos trabalhos que vém sendo desenvolvidos na
atualidade, bem como perspectivas para o desenvolvimento e consolidacdo de novos campos
e linhas de pesquisa. Dessa forma, busca-se levar ao aprofundamento dos estudos que
tenham como ponto de referéncia a realidade sociocultural e seus fundamentos histérico-
filosoficos, pedagogicos e cientificos, visando a proposi¢oes alternativas para a melhoria da
gualidade do ensino no contexto sociocultural de abrangéncia de suas areas de
conhecimento, sem perder de vista as conexdes entre o local e o global.

Isso posto, o Programa de Associagfes em Rede, além de permitir uma maior troca
de experiéncias entre os diferentes Estados da Regido, permitira ampliar a rede de conexdes
com objetivo de promover oportunidade de pds-graduacao stricto sensu para formacgéo de
professores-pesquisadores.

A criagdo da Rede Nordeste de Doutorado em Ensino (RENOEN) justifica-se por
diversos fatores, dentre eles:

1. pela implantagdo e implementagdo de politicas publicas que visam ao desenvolvimento
regional (PIBIB, PARFOR, PRODOCENCIA e Residéncia Pedagogica), que pressupdem
profissionais qualificados na area de Ensino, para a devida compreensao das relacdes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e a educacdo das novas geracdes de professores e
estudantes;

2. pela constante existéncia de dados que evidenciam discrepancia regional (regido nordeste
x nacional) em relacéo aos indicadores de competéncia cientifica e tecnoldgica e de educagéo
em Ciéncias e Matematica;

3. pela insuficiéncia de professores da Educagdo Béasica na area. Segundo dados das
Secretarias de Estado de Educacgéo da Regido, h4 uma grande demanda de formacao, em
nivel de graduacao, de professores de Matemética, Quimica, Fisica e Biologia.

4. pela caréncia na regido de docentes das licenciaturas com doutorado. As acbes
empreendidas pelas IES associadas para suprir seus quadros de doutores na area, como
concursos publicos, contratos de professores visitantes, dentre outras, ainda ndo suprem a
demanda. Soma-se a isso a insuficiente disponibilidade de doutores pesquisadores na area
no pais, bem como o limitado nimero de vagas oferecidas em programas de pés-graduacéo
na area, que nao permitiriam suprir as necessidades existentes. Decorre disso, a necessidade
de se formar, de modo mais decisivo, para a regido e na regido, docentes doutores que ja

trabalham nas licenciaturas;



5. pelos baixos indicadores apresentados na Prova Brasil e no ENEM, o que passa
indubitavelmente pela quantidade e pela qualidade da formacdo de professores. Assim, 0s
diagndsticos realizados junto as Secretarias de Educagdo mostram a urgente necessidade
de se intervir também no processo de formacao continuada dos professores desta area. Os
novos doutores nas IES da regido — entdo em numero ampliado e com formacéo especifica
na area — certamente criardo grupos de estudos e pesquisas nos diferentes Estados,
estabelecendo-se novas relacdes formativas nas IES e alcancando visibilidade para a area,
0 gque podera produzir respostas positivas e desejaveis no ensino basico;
6. pela discrepéancia inter-regional de distribuicdo dos poucos doutores na area de Ensino de
Ciéncias e Matemética, dispersos nhas diversas IES da regido. Por vezes, a baixa
concentracdo de doutores da area em determinado Estado provoca isolamento desses
doutores, dificultando a interacdo necessaria para a producéo e divulgacao cientifica e demais
fungbes doutorais;
7. pela insuficiéncia de programas de doutorado ha area especifica para suprir as demandas
nacionais de formacao de professores pesquisadores das licenciaturas para as IES. O fato
de termos um baixo nimero de doutores egressos, em relagdo as necessidades,
concentrados nas regides sul e centro-sul do pais, ndo permite que as IES Nordestinas
supram suas demandas com doutores de outras regides, por meio de concursos publicos. Na
regido existem atualmente apenas trés programas de P6s-graduacao em Ensino de Ciéncias
e Matematica, o que fortalece a urgéncia do Programa de Doutorado em Rede, ora
apresentado, para que se produza o salto de qualidade pretendido na formacao docente nas
IES da Regido e na producéo de conhecimento na area;
8. pela disposi¢cao das IES da regido em se associarem, organizando seus docentes doutores,
com o intuito de superar ou, pelo menos, minimizar de forma colaborativa as dificuldades e
caréncias enumeradas. Em varios Estados, a organizagdo das IES em protocolos de
cooperacgdo interinstitucional tem sido uma pratica ha cerca de uma década, o que tem
favorecido o desenvolvimento de projetos e programas que, de forma isolada, seriam
inviaveis;
9. pela necessidade de instalacéo de novos programas de mestrado académico e profissional
na Regido, o que so serd possivel com a formacgéo de doutores na area de Ensino que ja se
encontram em IES da regido. A implantagédo deste Programa de Doutorado € a forma mais
rapida e econdmica para a implantacdo, a curto prazo, de Programas de Mestrado
Profissional e Académico nos Estados da Regido, o que permitirdA mudar o patamar de
gualidade, da formacao de professores de Ciéncias e Matemética e da Educacao Basica.

E neste sentido que entendemos ser a proposta de doutorado da RENOEN uma forte
possibilidade de formar doutores formadores de professores e pesquisadores da area que,

por meio das pesquisas e atuacdo na formacéo inicial e continuada e na educacao informal,



poderdo diagnosticar a realidade da Regido, contribuindo para a construcdo de
conhecimentos na area e preparando profissionais qualificados para nela melhor intervir com

vistas ao desenvolvimento regional e justica social.



3 - Historico da Proposta

Esta Associacdo em REDE surge da necessidade de ampliar a experiéncia adquirida
nos Mestrados e da necessidade de uma maior integracao entre as instituicbes e os docentes
destes Cursos de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Mateméatica e em Ensino.
Fazemos parte de uma das regides mais populosas do pais e contamos com um ndamero
muito baixo de doutorado em Ensino, apenas 03 na regidao (UFBA, UFRPE e UFRN). Devido
a uma série de fatores, poucas instituicbes podem apresentar condicdes necessarias a
organizacdo de um doutorado em Ensino.

Portanto, um conjunto de acBes foram germinadas na reunido de area no final de
2017, em que percebemos a necessidade de um trabalho maior de cooperacéo entre as IES
da regido nordeste. Assim, passamos a discutir questdes que devem envolver um projeto de
Associacdo em REDE (RENOEN) no sentido de somar forcas para organizarmos um
doutorado na &rea de Ensino. Tal modelo, Associacdo em Rede, apresenta potencial que
assegura a mobilidade académica de discentes e docentes, coopera¢cdo em projetos comuns
gue atendam a nossa realidade. Estas e outras questdes parecem ser bastante relevantes
para potencializar as capacidades instaladas, facilitar a interlocug&o e possibilitar diferentes
parcerias na discussdo e solucdes de problemas que envolvem as pesquisas na area de
Ensino da regido.

As nove (09) IES que constituem este Doutorado em Rede possuem um corpo
docente com formacdo, qualificacdo e atuacdo diversificadas, experiéncias em tematicas
relevantes para a produgdo de conhecimentos na area, com especial relevo as questdes
regionais, além de infraestrutura suficiente para sustentar o Doutorado e os Cursos de
Mestrado ja existentes. Esta associagdo consiste em alternativa sustentavel para produzir
ciéncia de qualidade, levar ao aprofundamento dos estudos que tenham como ponto de
referéncia a realidade sociocultural e seus fundamentos histérico-filoséficos, pedagdgicos e
cientificos, visando a proposi¢des alternativas para a melhoria da qualidade do ensino no
contexto sociocultural de abrangéncia de suas areas de conhecimento, sem perder de vista
as conexoes entre o local e o global.

Na Universidade Federal de Sergipe, o Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica (NPGCIMA) nivel de Mestrado, foi criado visando, especialmente, a
constituicdo de um quadro de orientadores que pudesse contribuir para a formacéo de
pesquisadores na area de Ensino de Ciéncias e Matematica, que era muito incipiente ndo
apenas em Sergipe, mas em todo o Brasil, partindo de uma estratégia baseada no dialogo
interdisciplinar entre orientadores com formagé&o nas areas técnico-cientificas e da Educacgéo.
O Ndcleo de Po6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (NPGECIMA) nivel de
mestrado, foi aprovado pela CAPES em 2008. Este programa tem como proposta buscar a
aproximacdo dos professores a base tedrica dos estudos e pesquisas nestas areas,
proporcionar reflexdes fundamentais sobre as perspectivas das diferentes linhas de pesquisa
prioritarias na atualidade e incentivar trabalhos que permitam avancar na investigacao dos
problemas relacionados com a aprendizagem, com 0 ensino, na relacdo entre eles e a
formacgéo de professores.

Na UFAL, temos o Programa de Péds-Graduacao em Ensino de Ciéncias e Matemética
— PPGECIM, foi criado na UFAL, no ano de 2009, tendo sua primeira entrada em 2010. E um
Mestrado Profissional que nasceu de uma proposta conjunta de seis unidades académicas
da UFAL, a saber: Centro de Educacao, onde esta sua sede, Instituto de Ciéncias Biolégicas
e da Saude, Instituto de Fisica, Instituto de Matematica, Instituto de Quimica e Biotecnologia
e o Campus de Arapiraca na regido central de Alagoas. Além desta a¢éo Inter unidades, conta



com a colaboragéo do Instituto Federal de Alagoas - IFAL. Possui como objetivo principal o
estudo do processo de ensino-aprendizagem nas disciplinas da Educacao Béasica: Ciéncias
Naturais, Biologia, Fisica, Matematica e Quimica. Recebendo professores formados nas
licenciaturas de Quimica, Fisica, Biologia, Matematica, Ciéncias e Pedagogia. O programa
conta, hoje, com 16 docentes, sendo, 15 dos quadros da UFAL, e um do IFAL. A cada
selecdo, o PPGECIM, iniciou disponibilizando quinze vagas em suas diferentes areas. Em
2017, houve a expansao do numero de vagas, passando para 20 vagas. Neste mesmo ano,
0 humero de inscritos na selecéo ultrapassaram os 250 candidatos. Considerando a demanda
que vem procurando 0 programa, mesmo com o crescente numero de ofertas de vagas em
outros mestrados em redes oferecidos na UFAL (PROFMAT, MNPEF, PROFQUI, PROFBIO),
o PPGECIM, este ano ofereceu 30 vagas, expandindo, mais uma vez seu nimero de vagas.
Hoje, contabilizamos 67 defesas realizadas no programa, mestres em Ensino de Ciéncias e
Matematica.

Além dos mestrados profissionais, a UFAL conta com o mestrado em Educacdo
Brasileira, e, este vem atuando e contribuindo, também, para formacdo de professores
mestres, muitos deles nas areas do RENOEN, e, este, desde o inicio de suas atividades ja
formou mais de 430 mestres, desde 2001, inicio de suas atividades. Desta forma, existe no
Estado de Alagoas, uma grande demanda reprimida de professores mestres, e que atuam na
area de Ensino de Ciéncias e Matematica que vem tentando realizar seus estudos de
doutorado.

O Programa de P6s-Graduacdo em Ensino das Ciéncias da UFRPE esté sediado no
Campus Dois Irméos, Recife, e foi criado em 1995, tendo o reconhecimento do curso de
mestrado em 2001 e do doutorado em 2012. O Programa possui uma Area de Concentrago:
Ensino de Ciéncias e Matematica e duas linhas de pesquisa interconectadas, Formacao de
professores e construcdo de préaticas docentes no ensino de Ciéncias e Matematica; e
Processos de construcdo de significados em ensino de Ciéncias e Matematica. Com mais de
vinte anos de atuacdo, o PPGEC/UFRPE conta com um corpo docente experiente e
interdisciplinar, proveniente de diferentes departamentos e areas do conhecimento. Tem
contribuido com a formacdo de professores e pesquisadores na Regido Nordeste,
constituindo-se hoje uma importante referéncia de nucleacdo. Conta com projetos de
internacionalizagdo e vem crescentemente investindo na formacao de doutores na area.

O Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal do Cearad (ENCIMA) foi criado como um dos frutos gerados pela Seara da Ciéncia,
gue é um orgao de divulgacao cientifica e tecnolégica da UFC. A expansao nos ultimos anos,
dos avancos nas ciéncias e na tecnologia, gerou a necessidade urgente de uma capacitagdo
adequada dos profissionais que atuam nas areas do ensino e da informacéo cientifica. A
Seara da Ciéncia se apresenta, para o Estado do Ceard, como o espaco natural onde
pesquisadores, alunos e professores de todos os niveis tém a oportunidade, ndo s6 de
conhecer e divulgar, mas de descobrir, manipular, experimentar, inferir o conhecimento
cientifico, tecnoldgico e cultural. O Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica iniciou suas atividades em agosto de 2008, ligado hierarquicamente. Em sua
missao possibilita aos profissionais do ensino uma formacéo educacional um incentivo a
cultura cientifica e tecnoldgica, mostrando suas rela¢cdes com o cotidiano, oferecendo um
espaco adequado ao desenvolvimento de sua criatividade, por meio de treinamento e
incentivo a pesquisa, dos métodos de ensino e divulgacéo cientifica.

No que se refere ao Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacéo
Matemética da Universidade Estadual da Paraiba (PPGECEM-UEPB), como resultado de
uma politica de formacéo e intensificacdo da pesquisa na Universidade, circunstanciada pela



preocupacéo de docentes envolvidos tanto com as pesquisas quanto com a préatica educativa
de professores, o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica foi criado em
2007, sediado no Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT) da UEPB. Por meio da inter-relacéo
entre as praticas de pesquisa, ensino e extensdo dos professores do Programa, via seus
projetos de pesquisa, a ideia se firmou com o propdsito de contribuir para o desenvolvimento
profissional dos professores de todos os niveis de ensino, na perspectiva de um professor-
pesquisador, tendo em vista o sistema de complexidade da escola brasileira e as tendéncias
apontadas nos estudos, pesquisas e praticas inovadoras em Ensino de Ciéncias e
Matematica e sua transposicao para a pratica® educativa como um todo. Desde as primeiras
defesas de dissertacdo do Mestrado Profissional, percebeu-se a relevancia de uma formacao
nesse nivel, seja pelas dissertacdes e produtos educacionais resultantes das pesquisas
desenvolvidas, seja pelo desenvolvimento profissional alcangado pelos egressos. Neste
sentido, aponta-se que diversos egressos tém alcancado éxito em concursos para
professores efetivos da educacdo basica (aprovacdo em concursos de redes estaduais e
municipais nos Estados da Paraiba, Pernambuco, Rio Grande do Norte, Ceara, Maranhé&o,
Alagoas, Bahia, dentre outros), ensino superior (a exemplo da UEPB, UPE, UERN, IFPB,
IFPE, UFERSA, dentre outras IES) e aprovagdo em selecdes para doutorados (como USP,
UNESP, UFPE, CEFET-RJ, UFRN, UFRPE, dentre varias outras IES), o que demonstra
desde cedo a inclinacdo do nosso Programa para uma formagédo que conduza profissionais
da Educacéo para éxito em suas carreiras profissionais, o que contribui para a melhoria da
gualidade de suas atividades nas instituicdes onde atuam. Foi baseado neste claro sucesso
do Programa que, em 2007, foi aprovado o Mestrado Académico em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matematica, o que proporcionou um atendimento a diferentes propostas de
pesquisa que, juntamente aos projetos desenvolvidos no Mestrado Profissional, agregou
valor as pesquisas em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica.

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia € uma instituigdo multicampi, com

Campi nos municipios de Vitéria da Conquista, Itapetinga e Jequié e hoje conta com 20
programas de pos-graduacdo. O Campus de Vitdria da Conquista abriga o Programa de PG4s-
graduacdo em Ensino (PPGERN) iniciado em 2016 e atualmente com 16 professores em seu
guadro permanente e o Campus de Jequié, que abriga o Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo Cientifica e Formagdo de Professores (PPG-ECFP) que deu inicio as suas
atividades no primeiro semestre de 2011. No Campus de Jequié esta o Programa de Pés-
graduacédo Educacéo Cientifica e Formacéo de Professores (PPG-ECFP) que oferece o curso
de Mestrado Académico. O Programa foi aprovado na CAPES (Coordenadoria de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) em novembro/2010, iniciando efetivamente
suas atividades no primeiro semestre de 2011. Desses docentes, varios constituirdo
inicialmente o nucleo permanente do Doutorado no Polo Académico da Bahia (UESB e
UESC). A UESB possui um programa interno de bolsas para discentes. Com a aprovacgao do
doutorado, ja temos a indicacdo de 3 bolsas para os trés primeiros anos do curso.
O Programa de Pos-graduacéo em Ensino de Ciéncias e Matemética (Mestrado Académico)
da UFS/SE apresenta um corpo docente com formacdo diversificada, constituido por 17
professores permanentes, 5 colaboradores e dois visitantes, capacitados para atuar no
ensino, extensdo e na orientacdo a pesquisa nas duas diferentes linhas de pesquisa
propostas para o Mestrado: L1 - Curriculo, didaticas e métodos de ensino das ciéncias
naturais e matematica; e L2 - Ciéncias, cultura e saberes cientificos e técnicas nas
sociedades contemporaneas. Dos dois visitantes, um é um pesquisador sénior, originario da
Franca e outro € um bolsista PNPD/CAPES.



O Programa vem ampliando gradualmente a oferta de vagas para o Mestrado, que
inicialmente eram 12 de mestrandos, e hoje contamos com 30 (trinta) matriculas advindas do
ultimo processo seletivo. Esse aumento gradual denota um grande interesse pela area de
ensino, tanto de candidatos da regido quanto daqueles oriundos de outros estados
nordestinos. Até o ano de 2018 o NPGECIMA formou 183 mestres, sendo grande parte destes
profissionais vinculada ao ensino basico e superior no estado, a destacar egressos
trabalhando como docentes efetivos ou substitutos na prépria UFS, em Institutos Federais de
Educacéo em diversos campi de Sergipe, também em outras instituices de ensino superior
particulares. Existem também alguns mestres do Programa atuando frente a cargos
expressivos nas secretarias de Educacdo, de Saude e de Meio Ambiente, além de
universidades na Bahia, em Alagoas e Pernambuco O ENCIMA (Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Federal do Ceara) atua na area de
Concentracédo de ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA com trés linhas de Pesquisa:
Métodos Pedagdgicos no Ensino de Ciéncias, Tecnologias Digitais no Ensino de Ciéncias e
Matematica e Divulgagéo Cientifica e Espacos N&o Formais Para o Ensino de Ciéncias. As
tematicas desenvolvidas nas dissertacdes estdo inseridas em nove projetos de Pesquisa em
concordancia com a atuacdo dos Professores Orientadores com vista a formacédo de
professores mais protagonistas na constru¢do do processo ensino-aprendizagem e abertos
a identificacao e busca de soluc¢des para problemas no seu cotidiano profissional.

De 2008 a 2018, 139 dissertacbes foram desenvolvidas e defendidas no ENCIMA,
com tempo de titulacdo médio abaixo dos 30 meses. O perfil dos egressos indica que 100%
atuam em sala de aula, principalmente em escolas publicas e privadas, no Ensino Médio e
Fundamental em mais de 15 municipios diferentes do Estado do Ceara, mas também no
Instituto Federal Tecnoldgico (IFET) e na Universidade Estadual do Ceara. Dois ex-alunos ja
finalizaram o Doutorado e dois outros estdo cursando Doutorado em vérias Instituicbes. O
Corpo Docente é composto de 25 doutores, sendo 20 (vinte) membros da prépria
Universidade Federal do Ceara (UFC), 3 (trés) da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e
2 (dois) do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE). Em sua
maioria, estes professores aliam o trabalho de pesquisa em ensino ao trabalho de pesquisa
e docéncia nas areas de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica (68%), enquanto 8 (oito)
professores direcionam suas pesquisas na area de Ensino e Educacdo (32%), com um
nuamero destacado de publicacdes em periddicos internacionais e um numero significativo
destas publicagfes, sdo frutos do desenvolvimento dos projetos de pesquisa dos alunos do
ENCIMA.

A interface com a Educacao basica nas modalidades fundamental e médio, é muito
intensa em nNosso programa, haja visto o desenvolvimento das dissertacdes serem realizadas
principalmente nas salas de aula das escolas de Educacao Béasica onde nossos mestrandos
atuam como docentes. Os alunos e egressos do ENCIMA, atuam em escolas de 20
municipios cearenses (Barreira, Baturité, Beberibe, Cascavel, Cedro, Cratels, Eusébio,
Iguatu, Juazeiro do Norte, Maracanau, Pacajus, Paraipaba, Quixada, Quixeramobim, Sobral,
Taud, Tauazinho, Tiangud, Trairi, Umirim) do Piaui (Teresina e Bocaina) e do Para
(Concordia). Em todas localidades, nossos alunos-professores estdo fazendo a diferenca,
com melhorias em suas aulas, notadamente na aplicacdo dos produtos educacionais (PEs)
desenvolvidos no Mestrado do ENCIMA.

Considerando a selecéo ocorrida neste ano, 2018, desde sua criacdo, o Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias e Mateméatica teve doze sele¢cbes para ingresso de
turmas, tendo uma importante demanda por vagas, incluindo candidatos de todo o Estado da
Paraiba e de Estados proximos. Estimula essa demanda o fato do Programa estar situado



em uma cidade do interior, préxima aos limites de varios Estados, como Rio Grande do Norte,
Ceard, Piaui e Pernambuco, que possuem universidades ndo apenas nas suas capitais, mas
também apresentam municipios do interior com universidades ou campi com cursos de
graduacdo, bem como os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, que
exercem forte demanda de formacédo de nivel elevado. Os docentes dessas instituicbes
necessitam adquirir uma formacao em nivel de pds-graduacdo e também os seus egressos
desejam continuar seus estudos. Se levarmos em consideracéo apenas as IES do Estado da
Paraiba, temos varios Campi da UFPB, UFCG, UEPB e do IFPB, distribuidos na capital e em
todo o Estado. No que se refere ao Mestrado Académico, j& ocorreram cinco selecdes, desde
0 ano 2013.

Considerando os dois cursos, profissional e académico, j& foram defendidas 184
dissertagbes de mestrado, com tempo meédio de titulago inferior a 36 meses, sendo 132 do
Mestrado Profissional e 52 do Mestrado Académico. O Programa possui hoje 130 alunos
matriculados (74 no MP e 56 no ME) que estdo em diferentes estagios de formacao. O corpo
docente do PPGECEM-UEPB é composto por 26 doutores, sendo dezenove membros da
propria UEPB, quatro da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), dois da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) e um da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Todos os docentes possuem uma base soélida de orientagcdes na pos-graduacdo, com uma
média de 14,8 orienta¢bes por docente, ou 18,2 orientagdes por docente permanente. Destes,
seis ja possuem experiéncia de orientacdo no doutorado, tendo inclusive um que ja orientou
23 teses de doutorado. H& que se destacar, também, a producéo qualificada a partir de suas
pesquisas na area de Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica, com um namero
significativo de publicagbes em peridédicos nacionais e internacionais. Assim, 0s programas
de pds-graduacao nestas IES ja formaram aproximadamente 1000 mestres na Ultima década.

No IFRN, em seus campi do Oeste Potiguar o ingresso na pés-graduagao stricto sensu
se deu com dois cursos de pés-graduacdo em em ensino. O PPGE (2014), curso sediado na
UERN Pau dos Ferros, que tem docentes do IFRN Pau dos Ferros credenciados como
permanentes e o Posensino (2016), associacdo ampla entre a UERN, UFERSA e IFRN. No
ano de 2017, o IFRN Mossoro ingressou no Profept - Mestrado profissional em educacgéo
profissional e tecnoldgica. Esses cursos propiciaram a formagédo de diversos mestres em
ensino na regido e a formacdo de massa critica para que o IFRN pudesse pleitear a adesdo
a Renoen. Assim, nota-se grande demanda pela formacao de doutores na area nesta regiao,
uma vez que, além dos mestrados que o IFRN compde, existem outros como o ProfMat,
ProfLetras, ProfBio, dentre outros.

Assim, a adesao do IFRN a Rede Nordeste de ensino vem ao encontro de uma
demanda da sociedade, por ndo haver até 0 momento outro curso desta natureza na area
ofertado nesta regiéo.



4 - Objetivos do Curso

- Proporcionar o enriquecimento tedrico e pratico relativo ao ensino que impacte diversos
atores sociais;

- Discutir e desenvolver praticas pedagdgicas em espacos formais e ndo formais de modo a
estimular a autonomia formativa e a transformacgéo dos processos educativos;

- Desenvolver e avaliar metodologias e materiais didaticos destinados ao ensino;

- Refletir sobre o papel do ensino na modificacéo positiva do contexto histérico, social, cultural
e ambiental da regiao;

- Fomentar, a partir do ensino, o pensamento critico que contribua para a compreensao da
diversidade cultural e modificacéo das iniquidades sociais vigentes;

- Contribuir com o avanco ted6rico-metodoldgico da pesquisa e do ensino em sintonia com as
necessidades da regiao;

- Colaborar na difusdao do ensino como cultura e direito de todos.

5- Perfil do Egresso

Espera-se a formacdo de um ator social capaz de atuar autonomamente e
colaborativamente em diferentes contextos educativos que envolvam saberes cientificos
numa perspectiva critico-reflexiva.



6 - Area de Concentracio

ENSINO, CURRICULO E PROCESSOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM
Descrigcédo

Como espaco de investigacao que tem como objeto o ensino, o curriculo e os
processos de ensino e de aprendizagem, desenvolve estudos de natureza tedrica e
empirica, abrangendo diversos espacos institucionais, culturais, histéricos e sociais.
Nesse sentido, contempla pesquisas com distintas abordagens — epistemoldgica,
histérica, politica e/ou socioldgica que incidem na necessidade de producdo de
conhecimentos teorico-praticos com interagcbes ensino-aprendizagem, na
organizagéo curricular do processo de ensino-aprendizagem, nas relagdes entre
conhecimentos especificos, praticas escolares, mediacdes pedagdgicas e saberes
ensinados e nos processos de construcdo do conhecimento em sala de aula.

Assim, visa-se construir uma estreita relacdo com praticas educativas
concretas instauradas no ambito de espacos formais e ndo-formais, contribuindo tanto
com o avanco teérico-metodoldgico da pesquisa e do ensino quanto com o necessario
desenvolvimento da regido Nordeste no que se refere aos indicadores sociais e
educacionais, dentro do alcance e limite das linhas de pesquisa.

7 - Linhas de Pesquisa

Linha 1 — Ensino, Curriculo e Cultura - articula analises e estudos relativos as
politicas e praticas curriculares, ao trabalho pedagdgico e a formacgéao de professores,
assim como as implicacdes da diversidade e do contexto historico-social, cultural e
ambiental na sociedade contemporadnea e no processo educativo das ciéncias,
humanidades e artes. Esta linha de pesquisa permite desvelar questdes como as
dimensdes da experiéncia escolar (sua estrutura, seletividade e os parametros de
agrupamento escolar, os tempos escolares, as relacdes de género, étnico-raciais,
inclusivas, ambientais, a organizacdo do conhecimento escolar (manuais escolares,
organizacdo formal dos conteudos); a caracterizacdo escolar da aprendizagem (os
rituais e usos, a avaliacdo, os processos disciplinares).

Linha 2 - Praticas Pedagdgicas no Ensino de Ciéncias e Matemética -
investigacbes sobre préticas e estratégias didatico-pedagogicas no ambito de
espacos educativos diversos (formais e n&o formais), a partir de bases
epistemologicas consistentes que venham a impactar a apropriacdo de
conhecimentos cognitivos e metacognitivos nos processos de ensino e de
aprendizagem em diferentes campos do conhecimento em todos 0s seus niveis
(basico, superior e formacdo de professores). Nesta linha priorizam-se pesquisas
relacionadas a descricdo e andlise da pratica docente, envolvendo o ensino e a



aprendizagem de conceitos, procedimentos, atitudes, competéncias e habilidades,
assim como a formacgao docente.

Linha 3 — Ensino Tecnoldgico - préticas e construgcbes curriculares: destina-se a
discussfes sobre o ensino tecnolégico em todos os seus niveis (basico, superior e
formacéao de professores para o ensino de tecnologia) visando uma discussao sobre
as praticas e aspectos curriculares, assim como inova¢cfes pedagodgicas, buscando
subsidiar investigacfes sobre o fazer pedagodgico em estreita relacéo entre a ciéncia
e a tecnologia. Sdo focos da linha o ensino de engenharia, a alfabetizacéo cientifica
e tecnoldgica, a formacéo integral do individuo, as rela¢des Ciéncias, Tecnologia e
Sociedade no Ensino, além de estudos curriculares sobre formacdes técnicas.



8 - Estrutura didatica

O Doutorado em Ensino, conforme Instrucdo Normativa da RENOEN
compreende 0s seguintes componentes curriculares: sendo 08 (oito) créditos obtidos
em disciplinas da area de concentracdo, 08 (oito) créditos obtidos em disciplinas da
linha de pesquisa, 08 (oito) créditos de escolha livre, que podem ser cursados em
outros PPG e IES, 16 (dezesseis) créditos de seminarios de tese (I a VIII), 12 (doze)
créditos em atividades complementares e 02 (dois) créditos em Estdgio de Docéncia,
exames de proficiéncia em duas linguas, exames de qualificacdo e defesa de tese,
totalizando 54 créditos. A estrutura curricular € descrita no quadro a seguir:

Quadro 1: Estrutura curricular geral do percurso formativo

Disciplinas na | Disciplinas | Disciplinas | Atividades Estagio Seminario
areade dalinha optativas Complementa | docéncia | de Tese
concentracao res
08 créditos 08 08 12 créditos 02 [ [ [ I AV
créditos créditos créditos |V, VI, VI,
VI
(2 créditos
cada)
Observacoes:
Seminarios de Tese I, 11, 1lI, 1V, V, VI, VII, VIII s&o disciplinas de orientacdo que acompanham

as atividades de Tese com o respectivo namero.

Para a realizacdo das disciplinas (Quadro 2) e atividades académicas desta
estrutura curricular, serdo observados os critérios dispostos nesta instrucao
normativa, bem como nas Normas Académicas da Pds-Graduacgéao stricto sensu do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte.



Quadro 02: Vinculo das disciplinas, area de concentracgao e linhas de pesquisa

Vinculo

Area de concentracdo
Ensino, Curriculo e
Processos de
Ensino/Aprendizagem
(obrigat6rio 08 créditos)

RENOEN 001
RENOEN 002
RENOEN 003

Disciplina Carga horéaria*
Metodologia da pesquisa em
eNnsinG 4cr/60h
Estudo_s em ensino e 4cr/60h
aprendizagem
Didatica e metodologia do ensino 4cr/60h
Tecnlqas estatlst!cas aplicadas a 4c1/60h
pesquisa em ensino
Analise de contelido 4cr/60h
Teorias da aprendizagem 4cr/60h
Analise dialdgica do discurso 4cr/60h
Producdo e uso de materiais
didaticos 4cr/60n
Dialogicidade e Complexidade
em Paulo Freire AEHET
Educacdo para a emergéncia
climatica EHE
Psicanalise e Ensino 4cr/60h













Atividade de Docéncia
Assistida
RENOEN 001 Estagio Docente 2cr/30h
RENOEN 002
RENOEN 003

Seminarios de Tese Seminarios de Tese |




RENOEN 002 Seminarios de Tese Il 2¢r/30h

RENOEN 003
Seminarios de Tese Il 2¢cr/30h
Seminarios de Tese IV 2¢cr/30h
Seminarios de Tese V 2cr/30h
Seminarios de Tese VI 2¢r/30h
Seminarios de Tese VII 2¢r/30h
Seminarios de Tese VI 2¢r/30h

*1 crédito = 15h, sendo a h/a equivalente a hora relégio.

9 - Ementas

9.1 DISCIPLINAS

9.1.1. Disciplinas obrigatdrias para a area de concentracao

DISCIPLINA: METODOLOGIA DA PESQUISA EM ENSINO

Créditos: 04

Ementa: A pesquisa e suas implicagcbes sociais. Principais abordagens
metodoldgicas da pesquisa educacional na area de Ensino: pesquisa experimental;
pesquisa-acao e pesquisa participante; estudo de caso; estudo etnografico; andlise
de conteludo; pesquisa historica; pesquisa bibliografica; estudos longitudinais e
transversais. Métodos qualitativos e quantitativos na pesquisa em ensino.
Bibliografia:
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Educacéao, n. 52/6, p. 1- 11, 2010.

SAITO, F.; BROMBERG, C. Historia e Epistemologia da Ciéncia. In: BELTRAN, M. H.
R.; SAITO, F. TRINDADE, L. S. P. (Org.). Historia da Ciéncia: Topicos atuais. Sao
Paulo: CAPES/Ed. Livraria da Fisica, 2010. p. 101-117.
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SANTOS, A. R. ; GALIAZZI, M. C. ; SIMPLICIO, R. . A analise textual discursiva na
pesquisa em educacado quimica: a categorizagdo como possibilidade de ampliagédo de
horizontes. INICIACAO & FORMACAO DOCENTE, v. 4, p. 167-178, 2017.

SOUSA, R. S.; GALIAZZI, M. C. A categoria na analise textual discursiva: sobre
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SOUSA, R. S.; GALIAZZI, M. C. . Compreensdes Acerca da Hermenéutica na Analise
Textual Discursiva: Marcas Tedrico-Metodologicas a Investigagdo. CONTEXTO &
EDUCACAO, v. 31, p. 33-55, 2016.

SOUSA, R. S.; GALIAZZI, M. C.; SCHMIDT, E. B. Interpretacbes Fenomenoldgicas e
Hermenéuticas a partir da Andlise Textual Discursiva: A Compreensao em Pesquisas
na Educacédo em Ciéncias. Revista Pesquisa Qualitativa, v. 4, p. 311-333, 2016.

DISCIPLINA: ESTUDOS EM ENSINO E APRENDIZAGEM

Créditos: 04

Ementa: Estudo das teorias que fundamentam o0s processos de ensino e
aprendizagem. O ensino e a mediacdo pedagdgica. A contextualiza¢do do ensino de
ciéncias. As relacbes entre ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano.
Analise das relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento e implicacdes para as
praticas pedagodgicas em Ciéncias e Matematica. A aprendizagem de ciéncias e sua
interface com o desenvolvimento cultural.

Bibliografia:

BASTOS, F. Construtivismo e Ensino de Ciéncias. In: NARDI, R. (Org.). Questdes
atuais no Ensino de Ciéncias. S&o Paulo: Escrituras, 1998. p. 9-25. (Educagéo para
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44,
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p.671-688, 2003. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
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Alegre, 2013. LABURU, C. E., CARVALHO, M. Controvérsias construtivistas e
pluralismo metodologico no ensino de ciéncias naturais. Revista Brasileira de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, v.1, n.1, p.57-67, 2001.

LABURU, C. E., ARRUDA, S. M., NARDI, R. Pluralismo metodolégico no ensino de
ciéncias. Ciéncia & Educacéo, v.9, n.2, p.247-260, 2003.
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LIBANEO, J. C.A didética e a aprendizagem do pensar e do aprender: a teoria
histérico-cultural da atividade e a contribuicdo de Vasili Davydov. Rev. Bras. Educ.,
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LOUREIRO, Carine B.; KLEIN, Rejane R. (Orgs.). Inclusdo e aprendizagem:
contribuicdes para a pratica pedagodgica. Curitiba: Appris, 2017.

LEFRANCOIS, Guy. Teorias da aprendizagem. Sao Paulo: Ed. Thompson Learning,
2017. MAGALHAES, Ana Paula de A.; VARIZO, Zaira Cunha M. Atividades
investigativas como estratégia de ensino e aprendizagem matemética. Curitiba: Ed.
CRV, 2016. MARTINELLI, Selma; FERNANDES, Débora (Orgs.). Aprendizagem
escolar na contemporaneidade. Curitiba: Jurug, 2017.

MATTHEWS, M. Construtivismo e 0 ensino de ciéncias: uma avaliacdo. Caderno
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POZO, Juan I. Aquisicdo de conhecimento. Porto Alegre: Artmed, 2005. TOSCANO,
Carlos (Org.). Ensinar e aprender na escola. Curitiba: Ed. CRV, 2018.

DISCIPLINA: PSICANALISE E ENSINO

Créditos: 04

Ementa: Estudo da psicanalise como ferramenta que facilite a pratica pedagdgica e
a carreira investigativa na grande area das pesquisas em ensino, instrumento
facilitador das possiveis relacbes conscientes e inconscientes (harmoénicas ou
desarmonicas) que norteiam o quarteto docente-discente-familia-sociedade.
Bibliografia:

DALGALARRONDO, P. Psicopatologia e semiologia dos transtornos mentais. Porto
Alegre, 2019. EDITORA ARTES MEDICAS DO SUL. 3a EDICAO. 555P.
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psicoldgicas completas de Sigmund Freud. v. 19. Rio de Janeiro: Imago, 1990, p. 11-
83.

FREUD, S. (1926[1925]). Inibi¢cdes, Sintomas e Ansiedade. In: FREUD, S. Edigéo
standard brasileira das obras psicologicas completas de Sigmund Freud. v. 20. Rio
de Janeiro: Imago, 1990, p. 93-201.

FREUD, S. (1900). A Interpretacédo de Sonhos. Rio de Janeiro: Imago, 2001.
FREUD, S. (1912). Alguns Comentarios sobre o Conceito de Inconsciente na
Psicanalise. In: FREUD, S. Escritos sobre a psicologia do inconsciente. v. 1. Rio de
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DISCIPLINA: DIALOGICIDADE E COMPLEXIDADE EM PAULO FREIRE
Créditos: 04

Ementa: Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire com énfase na dialogicidade
articulada com o paradigma da complexidade de Edgar Morin e relacionada com a
linha de pesquisa Formacdo de Professores. Metodologia Interativa e Sequéncia
Didatica Interativa (SDI) como metodologias ativas fundamentadas em Paulo Freire.
Bibliografia:
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cientifica.

Sao Paulo: Papirus. Editora, 1988.

FREIRE, Paulo. Educacdo e mudanca.12. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.
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MINAYO, Maria Cecilia de Souza (Org.) Pesquisa Social: teoria, método e
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21.ed. Petrépolis-RJ: Vozes, 2002.
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MORIN, Edgar. Introdug&o ao pensamento complexo. Paris: Esf, 1992.
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transdisciplinaridade em educacao: teoria e pratica docente. Rio de Janeiro: Wak
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Vozes,

2002.

DISCIPLINA: EDUCACAO PARA A EMERGENCIA CLIMATICA

Créditos: 04

Ementa: A disciplina busca compreender o fen6meno da emergéncia climatica, suas
causas e efeitos sobre o meio ambiente e conscientizar os doutorandos a respeito da
importancia do enfrentamento da crise climatica e de como inseri-la no curriculo da
educacéo basica e como aborda-la em sala de aula utilizando sequéncias didaticas,



projetos ou trilhas de aprendizagem utilizando projetos com tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (TDIC). Serdo exploradas as teméticas: emergéncia
climatica; saude e aquecimento global; direitos humanos e emergéncia climatica;
justica climéatica e racismo ambiental. Os conteudos trabalhados enfatizardo a andlise
critica dos fendmenos naturais, sociais, politicas ambientais e tecnoldgicas, o cuidado
com si mesmo, com o outro e com 0 ambiente, de maneira que os professores ajam
de maneira autbnoma e responsavel, individual e coletivamente, demonstrando
autonomia e responsabilidade por seus atos.
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FrontMatterA_FINAL.pdf. Acesso em: 9 jul 2022.
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criancas e jovens do século XXI. Sdo Paulo: Panda Educacéo, 2021.
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DISCIPLINA: TEORIAS DA APRENDIZAGEM

Créditos: 04

Ementa: Conceitos basicos. A psicologia da aprendizagem e a pratica pedagdgica.
As politicas da inteligéncia e os problemas de aprendizagem.

Bibliografia:
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ILLERIS, K. Teorias Contemporéaneas da Aprendizagem. Porto Alegre: Penso, 2013,
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1989. (PDF) LEFRANCOIS, G. R. Teorias da Aprendizagem. Sao Paulo: Cengage
Learning, 2008, p. 1-23. LENT, R. Cem bilhdes de neurdnios. Rio de Janeiro: Atheneu,
2002.
LENT, R. Neurociéncia da Mente e do Comportamento. Rio de Janeiro: Guanabara
Koogan,
2008.
MASLOW, A. H. Introduc&o a psicologia do ser. Rio de Janeiro: Eldorado, 1968.
MOREIRA, Marco Anténio. Teorias de Aprendizagem. S&o Paulo: EPU, 2011.

. A Teoria da Aprendizagem Significativa e sua implementa¢cdo em sala de
aula. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2006.
NUNES, A. I. B. L., SILVEIRA, R. N. Psicologia da Aprendizagem: processos, teorias
e contextos. Brasilia: Liber, 2009.
PAIN, S. Diagnéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1985.
PORTILHO, E. Como se aprende? Estratégias, estilo e metacognicdo. Rio de janeiro:
WAK, 2009.
WEITEN, W. Introducdo a psicologia: temas e variacdes. Sdo Paulo: Cengage
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DISCIPLINA: ANALISE DE CONTEUDO

Créditos: 04

Ementa: Andlise de conteddo segundo Bardin. Coleta, selecdo, categorizacdo de
conteudo para analise.

Bibliografia:

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Lisboa: Edi¢cdes 70, 1994.

MORAES, Roque. Andlise de conteudo. Revista Educacédo, Porto Alegre, v.22, n. 37,
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Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 4, n.9, p. 11-27, maio/ago, 2003.

DISCIPLINA: TECNICAS ESTATISTICAS APLICADAS A PESQUISA EM ENSINO
Creditos: 04

Ementa: Vantagens e Desvantagens da pesquisa quantitativa. Levantamentos e
Experimentos. Nivel de Mensuragéo. Analise Descritiva. Distribuicdo de Frequéncia.
Estatistica Inferencial Intervalo de Confianca. Teste de HipoOteses. Testes Nao
Paramétricos.

Bibliografia:
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Editora Cientifica, 1964. CLEMENTE, Rosana Giovanni Pires. Apostila de Estatistica,
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br/icv/TabelaPed? tabela =5> Acesso em: 28 ago. 2006.

FREI, Fernando; SANTIAGO, G. L. A. Método para simular amostras probabilisticas
com imagens em planilha: uma aplicacdo educacional em Biologia. JORNAL
INTERNACIONAL DE ESTUDOS EM EDUCAQAO MATEMATICA, v. 15, p. 62-70,
2022.

FREI, Fernando. O Uso de Simulag&o para o Ensino de Estatistica Inferencial: o caso
do Teorema Central do Limite. Revista de Educagdo Matemética REMat, v. 18, p. 1-
19, 2021.

FREI, Fernando. Perspectivas do uso de Planilhas Eletrdnicas no Ensino de
Estatistica. Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica (REnCiMa), v. 12, p. 01-16,
2021.

Frei, Fernando. Introducéo a Inferéncia Estatistica - Aplicacdes em Saude e Biologia.
la. ed. Rio de janeiro: Editora Interciéncia, 2019. 546p.

FREI, Fernando. Introducéo a Andlise de Agrupamentos: Teoria e Pratica. Sdo Paulo:
Editora da UNESP, 2006.

PEREIRA, Paulo Henrique. Noc¢des de estatistica: com exercicios para administracao
e ciéncias humanas (dirigidos a pedagogia e turismo). Campinas: Papirus, 2004.
MORETTIN, L. G. Estatistica Basica: probabilidade e inferéncia. 5a ed. Sdo Paulo,
SP: Pearson, 2010.

OLIVEIRA, M. B. Probabilidade e Estatistica. 1a ed. Itaperuna, RJ: Begni, 2012.
PONTE, J. P. et al. Investigacdes Matemética na Sala de Aula. 3a ed. Sdo Paulo, SP:
Auténtica, 2013.

BRANDAO, R. M. Conceitos Basicos em Estatistica. Portugués. Ponta Delgada,
Portugal, 2009. Disponivel em:
<http://www.pgarrao.uac.pt/IntEstatistica_08 09/AcetatosCap0.pdf>.

DISCIPLINA: DIDATICA E METODOLOGIA DO ENSINO

Créditos: 04

Ementa: Dimensdes do processo didatico e seus eixos norteadores: ensinar,
aprender, pesquisar e avaliar. A organizagdo e o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem de ciéncias e matematica na educagéo basica e superior.
Bibliografia:

ASTOLFI, J-P.; DEVELAY, M. A didatica das ciéncias. 16. ed. Campinas, SP: Papirus,
2011. 123 p.

CAMPOS, Maria Cristina da C. Santos; NIGRO, Rogério Gongalves. Didatica de
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CARVALHO, Anna Maria Pessoa de; GIL PEREZ, Daniel. O Saber e S aber Fazer
dos Professores. Em: C ASTRO, Amélia Domingues; C ARVALH O, Anna Maria
Pessoa (Eds.). Ensinar a Ensinar: Didatica para a escola fundamental e média. Sao
Paulo: Editora Pioneira, 2001. p. 127-124.
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CORDEIRO, J. F. P. Didética. Sao Paulo, SP: Contexto, 2013. 189 p.

Desafios que a educacéo a distancia traz para a presencial. UNOPAR UNOPAR
Cientifica. Ciéncias Humanas e Educacéao. v. 5, n. 1, p. 27-33, 2004.

LAUGKSCH , R udger. S cientific L iteracy: A C onceptual Overview. Science
Education. v. 84. n. 1. p. 71-94. jan., 2000.

MUENCHEN, C.; DELIZOICQV, D. A construcdo de um processo didatico-pedagdgico
dialégico: aspectos epistemologicos. Revista Ensaio, v.14, p. 199-215, 2012.
POLATO, Amanda. Nova Escola. Sdo Paulo, v. XXIll, n. 216, p. 63, out. 2008.
PUENTES, R. V.; LONGAREZI, A. M. Escola e didatica desenvolvimental: seu campo
conceitual na tradi¢éo da teoria histérico-cultural. Educacéo em Revista, v. 29, p. 247-
271, 2013.

SA, H. SILVA, M. Mediac&o docente e desenho didatico: uma articulacdo complexa
na educacdao online. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 13, n. 38, p. 139-159,
2013.

SASSERON, Lucia Helena; CARVALH O, Anna Maria Pessoa. Almejando a
alfabetizacdo cientifica no ensino fundamental: a proposicdo e a procura de
indicadores do processo. Investigacdes em Ensino de Ciéncias. Vol. 13, n. 3, p. 333-
352, 2008.

SUANNO, M. V. R.; RAJADELL PUIGGROS, N.(Org.). Didatica e formacdo de
professores: perspectivas e inovacdes. Goiania, GO: CEPED, PUC-Goias, 2012 365
p.
TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica da matematica — como dois e dois:
construcdo da matematica. Sao Paulo: FTD, 1997.

VEIGA, I. P. A. Formacgéao de professores para a Educacao Superior e a diversidade
da docéncia. Revista Dialogo Educacional, v. 14, n. 42, p. 327-342, 2014.

VEIGA, lima Passos Alencastro (Org.). Licdes de didatica. Campinas, SP: Papirus,
2007. 160 p.

DISCIPLINA: ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO

Créditos: 04

Ementa: Analise Dialdgica do Discurso. Interagdo discursiva e enunciado. Géneros
do discurso.

Bibliografia:

BAKHTIN, M. O texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas. In:
BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Organizacéo, traducdo, posfacio e notas de
Paulo Bezerra. Notas da edigéo russa de Serguei Botcharov. Sao Paulo: Editora 34,
2016b. p.71-107.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: BAKHTIN, M. Os géneros do discurso.
Organizagdo, traducéo, posfacio e notas de Paulo Bezerra. Notas da edig&o russa de
Serguei Botcharov. Sao Paulo: Editora 34, 2016a. p.11-70.



BAKHTIN, M. Problemas da poética de Dostoiévski. Traducéo de Paulo Bezerra.
5. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2018.

BRAIT, B. Andlise e teoria do discurso. In: BRAIT, B. (Org.). Bakhtin: Outros
conceitos-chave. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2012, p.9-31.

BRAIT, B. Olhar e ler: verbo-visualidade em perspectiva dialégica. Bakhtiniana.
Revista de Estudos do Discurso, Sdo Paulo, v. 8, n. 2, p.43-66, 2013. Disponivel
em: https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/16568 . Acesso em:
22 mar. 2023.

DESTRI, A.; MARCHEZAN, R. Andlise dialogica do discurso: uma revisado sistematica
integrativa. Revista da ABRALIN, v. 20, n. 2, p. 1-25, 2021. Disponivel em:
https://revista.abralin.org/index.php/abralin/article/view/1853. Acesso em: 22 mar.
2023.

PORTO BOENAVIDES, D. L. Publicacéo e recepcao das obras do Circulo de Bakhtin
no Brasil: a consolidacéo da andlise dialégica do discurso. Bakhtiniana. Revista de
Estudos do Discurso, Sdo Paulo, v. 17, n. 4, p. 104-131, 2022. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/index.php/bakhtiniana/article/view/56378. Acesso em: 22
mar. 2023.

VOLOCHINOV, V. (Circulo de Bakhtin). Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Traducao
de Sheila Grillo e Ekaterina Vélkova Américo. Sdo Paulo: Editora 34, 2018.

DISCIPLINA: PRODUCAO E USO DE MATERIAIS DIDATICOS

Créditos: 04

Ementa: Andlise e discusséo de recursos e materiais didaticos no ensino de Ciéncias
e Matematica. Histéria dos recursos e materiais didaticos no ensino de Ciéncias e
Matematica. Planejamento, desenvolvimento, utilizacdo e avaliacdo de recursos
didaticos para o ensino de Ciéncias e Matemaética.

Bibliografia:

BRANDAO, Jorge et al. Adaptac6es matematicas para pessoas com deficiéncia visual
e dificuldades de aprendizagem. Curitiba: Ed. CRV, 2016.

CITELLI, Adilson. (coord). Outras linguagens na escola. Sdo Paulo: Cortez, 2000
Cuiaba: EQUFMT, 20089.

GALIAZI, Maria C. Educar pela pesquisa: ambiente de formacéo de professores de
ciéncias. ljui: Ed. Unijui, 2003.

LOPES, Nataly C.; MILARE, Tathiane (Orgs.). Formac&o de professores de ciéncias:
propostas de e pesquisas, ensino e extensao nas licenciaturas. Curitiba: CRV, 2017.
MENEZES, Vivian M. Ensino de Fisica com materiais de baixo custo. Curitiba: Aprris,
2017. SANTOS, Dionei Ruéd. Ensino de ciéncias da natureza aos alunos surdos: as
histérias em quadrinhos como recurso pedagdgico. Curitiba: Ed. Appris, 2017.
TEIXEIRA, P. M. M.; SANTOS, M. C. S. A pesquisa em ensino de biologia no Brasil:
um recorte sobre as dissertacdes e teses que examinam recursos didaticos. Revista
da SBEnNBIO, Fortaleza, v. 1, p. 424-434, nov. 2010.

UHMANN, Rosangela. Interacdes e estratégias de ensino de ciéncias com foco na
educacédo ambiental. Curitiba: Ed. Appris, 2013.



WILEY, David A. Connecting learning objects to instrucional design theory: A
definition, a metaphor, and a taxonomy. The instrucional use of learning objects, 2000.
Disponivel em: http://reusability.org/read/chapters/wiley.doc
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DISCIPLINA: ENSINO E DIVERSIDADE CULTURAL

Créditos: 04

Ementa: O ensino e a diversidade cultural, de raca/género/sexualidades.
Multiculturalismo e ensino. Estudos culturais e pesquisa em Ensino. Ensino e
educacéo inclusiva.

Bibliografia:

AZEVEDO, H. L. ; ORQUIZA-de-CARVALHO, L. M. . Ensino de Ciéncias e Religido:
levantamento das teses e dissertacdes nacionais produzidas entre 1991 e 2016 que
abordam essa relacdo. VIDYA (SANTA MARIA. ONLINE), v. 37, p. 253-272, 2017.
BRANDAO, Jorge et al. Adaptacdes matematicas para pessoas com deficiéncia visual
e dificuldades de aprendizagem. Curitiba: Ed. CRV, 2016.

CAMARGO, Eder P. (Org.). Ensino de ciéncias e inclusédo escolar. Curitiba: Ed. CRV,
2016. CANDAU, Vera. Interculturalizar, descolonizar, democratizar: uma educacao
“outra? Rio de Janeiro: 7Letras, 2016.

FERRARI, Anderson; CASTRO, Roney P. (Orgs.). Diversidades sexuais e de género:
desafios e potencialidades de um campo de pesquisa e conhecimento. Campinas:
Pontes, 2017. FERREIRA, M. K. L. (Org.). Ideias matematicas de povos culturalmente
distintos. S&o Paulo: Global, 2002.

FREIRE, P. A conversation with Paulo Freire. For the Learning of Mathematics,
Québec, v. 17, n. 3, p. 7-10, nov. 1997.

MACIEL, Patricia D. Lésbicas e professoras: o género na docéncia. Curitiba: Ed.
Appris, 2017. MARTINS, D. S.; GALIAZZI, M. C. ; LIMA, C. A. . Da educacéao
segregada a inclusiva: o que podemos aprender com a experiéncia de professores
cegos de atendimento educacional especializado para o ensino de matematica.
VIDYA (SANTA MARIA. ONLINE), v. 37, p. 161- 175, 2017.

MCCARTHY, CAMERON. English Rustic in Black Skin: post-colonial education,
cultural hybridity and racial identity in the new century. Policy Futures in Education,
Oxford, v. 3, n.4, p. 413-422, 2005.

MORAES, R. O significado do aprender: linguagem e pesquisa na reconstrucédo de
conhecimentos. Conjectura, v. 15, n. 1, jan./abr. 2010.

SANTOS, Dionei Rua. Ensino de ciéncias da natureza aos alunos surdos: as histérias
em quadrinhos como recurso pedagdégico. Curitiba: Ed. Appris, 2017.

VIEIRA, Rodrigo D.; NASCIMENTO, Silvania. Argumentacdo no ensino de ciéncias:
tendéncias, praticas e metodologias de andlise. Curitiba: Appris, 2013.

DISCIPLINA: ENSINO, CURRICULO E PRATICAS PEDAGOGICAS
Créditos: 04



Ementa: Ensino, politicas, teorias e praticas pedagogicas na educacdo bésica e
superior. Formacado docente: modelos e politicas. Analise critica da teoria do
professor reflexivo e pesquisador e suas implicagdes para o ensino. Curriculo e
ensino: abordagens sociologicas e filosoficas.

Bibliografia:

BALL, Stephen; MAGUIRE, Meg; BRAUN, Annette. Como as escolas fazem politicas:
atuacdo em escolas secundarias. Ponta Grossa: Ed. UEPG, 2016.

BARRETO, E. S. S. Os curriculos do ensino fundamental para as escolas brasileiras.
2.ed. Campinas: Autores Associados, 2000.

BERTICELLI, 1. A. Curriculo como prética nas reentrdncias da hermenéutica.
Educacao e Realidade. Vol. 30, n°. 1.pp. 23-48, 2005.

CARVALHO, Lizete M. O.; CARVALHO, Washington Luiz P.; LOPES JUNIOR, Jair
(Orgs.). Formacédo de professores, questdes sociocientificas e avaliacdo em larga
escala: aproximando a pos-graduacao da escola. Sdo Paulo: Escrituras, 2016.
CHRISPINO, Alvaro. Introducdo ao estudo das politicas publicas: Uma visao
interdisciplinar e contextualizada. 1. ed. Rio de Janeiro: FAPERJ/FGV, 2016.
CHRISPINO, Alvaro; SILVA, M. A. F. B. ; MELO, T. B. ; ALBUQUERQUE, M. B. Do
resultado da pesquisa as a¢bes de intervencao na préatica escolar: a contribuicdo de
um grupo de pesquisa CTS. Da Investigacdo as Préticas: Estudos de Natureza
Educacional, v. 7, p. 91-115, 2017.

FERREIRA, Ana C.; TRALDI JUNIOR, Armando; LOPES, Celi E.A formacdo do
professor que ensina matematica: aprendizagem docente e politicas publicas.
Campinas: Mercado de Letras, 2016.

LIMA, M.; LEMOS, M. F. & ANAYA, V. Curriculo escolar e construcao cultural: uma
andlise. Dialogia, Sdo Paulo, Vol. 5, p. 145-151, 2006.

MACEDO, E. Curriculo: politica, cultura e poder. Curriculo sem fronteiras. Vol. 6, n°.
2, pp. 18- 113, 2006.

SACRISTAN, J.G. Curriculo e diversidade cultural. In: SILVA, T. T. & MOREIRA, F.
(Orgs.) Territérios contestados: o curriculo e os novos mapas politicos e culturais.
Petrépolis: Vozes, p.82-113, 1995.

SOUZA, Maria Antbnia; Germinari, Geyso Dongley (Orgs.). Educa¢do do campo:
territorios, escolas, politicas e praticas educacionais. Curitiba: Ed. UFPR, 2017.

DISCIPLINA: EPISTEMOLOGIAS PARA UMA ABORDAGEM COMPREENSIVA DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Créditos: 04

Ementa: Esta disciplina propde uma discussdo em torno da emergéncia de um
conjunto diversificado de politicas e praticas orientadas por ideais ecoldgicos na
sociedade contemporanea, destacando o lugar dos processos educativos (formais e
ndo formais) na producéo e expanséo desses processos. Apresenta nogdes tedrico-
metodoldgicas na interface dos campos educacional, filoséfico e antropoldgico para
investigacdo de processos de ambientalizacédo das esferas sociais e, em particular,
da educacéao ambiental. Discute a formacao do campo das epistemologias ecolégicas,
compreendido como uma zona do conhecimento que agrega modos de entendimento



da relacdo humana com o ambiente, reposicionada numa rede de relagdes simétricas
e reciprocamente determinadas, evidenciando o0s reducionismos culturais ou
bioldgicos vigentes. Propde a reflexdo e a problematizagéo de préticas escolares e
nao escolares que tomam o ambiente como orientacao politica, moral e pedagdgica.
Bibliografia:

BATESON, Gregory. Steps to an Ecology of Mind: Collected Essays in Anthropology,
Psychiatry, Evolution and Epistemology. New York: Ballatine Books, 1972.
CARVALHO, Isabel Cristina de Moura Carvalho; STEIL, Carlos. Alberto. O habitus
ambiental: fundamentos antropolégicos para a educacdo ambiental. Educacdo e
Realidade. Porto Alegre, v. 34, n.3, 2009, p. 81-94

DESCOLA, Philippe. Par-dela nature et culture. Paris, Editions Gallimard, 2005.
GADAMER, Hans-Georg. Verdade e Meétodo. Tracos fundamentais de uma
hermenéutica filosofica. Petropolis, Vozes, 32. ed. 1999.

GONZALEZ-GAUDIANO, Edgar. Centro y periferia en educacién ambiental. Un
enfoque antiesencialista. México: Mundi-Prensa. 1998.

GONZALEZ-GAUDIANO, Edgar. Complexity in environmental education. Educational
Philosophy and Theory. Special Issue Education and the Environment (Guest Editors:
Andrew Stables, William Scott and Michael Peters) n. 33, vol 2: Taylor and Francis,
Aukland, May 2001, p. 153- 166.

HALLOWELL, Irving A. Culture and Experience. Philadelphia: University of
Pennsylvania Press,

1974.

HARAWAY, Donna Jeanne. Simians, cyborgs, and women: the reinvention of nature,
Parte 7: the reinvention of nature, London, Free Association Books, 1991
HERMANN, Nadja. A aprendizagem da arte de viver. Educagdo e Sociedade,
Campinas, vol. 29, n. 102, jan./abr. 2008. p. 15-32

INGOLD, Tim. The Perception of the Environment. Essays in Livelihood, Dwelling and
Skill. London/New York: Routledge, 2000.

INGOLD, Tim. Da transmisséo de representacdes a educacao da atencédo. Educacéo,
Porto Alegre, v. 33, n. 1, jan./abr. 2010, p. 6-25

INGOLD, Tim. Being Alive: Essays on Movement, Knowledge and Description.
London: Routledge, 2011.

LATOUR, Bruno. A esperancga de Pandora. Campinas: Edusc: 2001

ILLERIS, Kenud (Org). Teorias Contemporaneas da Aprendizagem. Porto Alegre:
Penso, 2013, p. 235-245.

LAVE, Jean. Aprendizagem como/na pratica. Horizontes Antropologicos, Porto
Alegre, ano 21, n. 44, jul./dez. 2015, p. 37-47

LAVE, Jean; PACKER, Martin. Hacia una ontologia social del aprendizaje. In: Revista
de Estudios Sociales, n. 40, agosto de 2011, p. 12-22.

LEFF, Henrique. Aventuras da epistemologia ambiental. Rio de Janeiro, Editora
Garamond,

2004.

PIERROT, Alain. Aprendizagem e representacdo: o0s antropologos e as
aprendizagens. Horizontes Antropolégicos, ano 21, n.44, jul/dez. 2015, p. 49-80.



STEIL Carlos Alberto, CARVALHO, Isabel Cristina de Moura Carvalho.
Epistemologias ecolégicas: delimitando um conceito. Mana (UFRJ. Impresso), v. 20,
2014, p. 163-183. STENGERS, Isabelle. A Invengéo das ciéncias modernas. Sao
Paulo: Editora 34, 2002.

DISCIPLINA: AVALIACAO NO ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Créditos: 04

Ementa: Estudo dos fundamentos pedagogicos da avaliagdo da aprendizagem e de
seus estruturantes. Analise e elaboracéo dos instrumentos, procedimentos e critérios
da avaliagédo da aprendizagem, relacionando-os ao quotidiano das salas da Educacéo
Bésica e do Ensino Superior voltados para a Educagcédo em Ciéncias e Matematica.
Bibliografia:

ALVAREZ MENDEZ, Juan Manuel. Avaliar para conhecer, examinar para excluir.
Traducdo da Magda Schwarzhaupt Chaves. Porto Alegre: ArtMed Editora, 2002.
BALDOW, Rodrigo e SILVA, Fernanda Andrea Fernandes. O modelo tedrico de
Argumentacdo de Toulmin no Juri simulado: Os cientistas tiveram culpa ou ndo no
uso da bomba atdomica na segunda guerra mundial? In: OLIVEIRA, Maria Marly de
(org). Formagéo de Professores: estratégias Inovadoras no ensino de Ciéncias e
Matemética. Recife: UFRPE, 2012. P.26-54 ESTEBAN, Maria tered4sa (org).
Avaliacdo: uma pratica em busca de novos sentidos. Petropolis: DP et Alli, 2008.
FERNANDES, Domingos. Avaliar para aprender: fundamentos, praticas e politicas.
Sao Paulo: Ed. UNESP, 2009.

FREITAS, L.C., DE SORDI, M. R. et all. Avaliacdo educacional: Caminhando pela
contramao. Petrdpolis: Vozes, 2009.

MORETTO, Vasco Pedro. Prova: um momento privilegiado de estudo, ndo um acerto
de contas. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

TORRE, Saturnino de La. Aprender com os erros: O erro como estratégia de
Mudanca. Porto Alegre: Artmed, 2007

ZABALA, Antoni. A Pratica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1999.
CHARLOT, B. Da relacdo com o saber: Elementos para uma teoria. Porto Alegre:
Artmed,2000. ESTEBAN, Maria Teresa. O que sabe quem erra? Reflexdes sobre
avaliacao e fracasso escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo Mediadora: uma pratica em construcdo da pre-
escola a universidade. Porto Alegre: Editora Mediag&o, 1999.

LUCKESI, Cipriano Carlos. A avaliacéo da aprendizagem escolar. Sado Paulo: Cortez,
1995. HOFFMANN, Jussara. O jogo do contrario em avaliagdo. Porto Alegre:
Mediacao, 2005. PERRENOUD, Philippe. Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das
aprendizagens entre duas légicas. 1.ed. Porto Alegre: Artmed, 1999.

SALINAS, Dino. Prova amanha!, Porto Alegre: Artmed, 2004.

SANTOS, Clovis Roberto dos (org). Avaliagdo Educacional: um olhar reflexivo sobre
a sua pratica. . Sdo Paulo: Avercamp, 2005.

SILVA, Janssen Felipe da. Avaliacdo na perspectiva formativa-reguladora:
pressupostos teoricos e praticos. Porto Alegre: Mediacao, 2004.



DISCIPLINA: TOPICOS ESPECIAIS |

Créditos: 04
Ementa: a definir
Bibliografia: a definir
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DISCIPLINA: LINGUAGEM, COGNICAO E EMOCAO NO ENSINO DE CIENCIAS E
MATEMATICA

Créditos: 04

Ementa: Linguagem e cognicdo. Questbes tedricas e metodoldgicas das pesquisas
sobre cognicao e linguagem. O papel das emocdes no ensino e aprendizado de
Ciéncias e Matematica.

Bibliografia:

ALMEIDA, Ana Rita. A emocédo na sala de aula. Campinas: Papirus, 2004.
CAMPOS, Marcia Azevedo; MAGINA, Sandra Maria Pinto; FARIAS, Luiz Marcio S. A
Linguagem e a Representacéo de Conceitos Matematicos. In: Anderson Neves; Edmo
Carvalho; Luiz Mércio Farias; Marcia Azevedo Campos. (Org.). Ensino e Didatica das
Ciéncias.

led.Salvador: EDUBA, 2016, v. 1, p. 195-204.

CASSIANI, S.; FLOR, C. C. Estudos envolvendo linguagem e educac&o quimica no
periodo de 2000 a 2008 — algumas consideracdes. Revista Ensaio. Belo Horizonte.
Vol. 14, n. 01, p.181- 193, jan-abr 2012.

CASSIANI, S.; FLOR, C. C. O que dizem os estudos da linguagem na educacéo
cientifica? Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias. Vol. 11; n° 2,
2011. CHARAUDEAU, P. Linguagem e discurso: modos de organizagdo. S&o Paulo:
Contexto, 2008. COOPER, Bridget. Emphaty in education: engagement, values and
achivement. Londres: Continuum Books, 2011.

CRAMPTON, A.; LEWIS, C. Literacy, emotion and teaching/learning body. In:
Literacies, learning and the body: putting theory and research into pedagogical
practice. New York: Routledge, 2016.

CRISTOVAO, Vera L. Atividade docente e desenvolvimento. Campinas: Pontes
Editores, 2011. DAY, Christopher; GU, Qing. Resilient teachers, resilient schools-
building and sustaining quality in testing times. Londres: Routledge, 2014.

GUSMAO, Tania Cristina R. S. Em cartaz: razdo e emoc&o na sala de aula. Vitoria da
Conquista: Edicbes UESB, 2008.

KELLY, G. J. Discouse is Science Classroom. In: ABELL, S.; LEDERMAN, N. G. (eds).
Handbook of Research on Science Education, New York: Routhedge, 2008.
MATURAMA, H. Emog0es e linguagens na educacéo e na politica. Belo Horizonte:
Ed. UFMG, 2002.

MORTIMER, E. F. Linguagem e formacao de conceitos no ensino de ciéncias. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2000. 383p.



DISCIPLINA: RESOLUGCAO, PROPOSIGCAO E EXPLORAGCAO DE PROBLEMAS E
CONSTRUTIVISMO SOCIAL

Créditos: 04

Ementa: Resolucdo de problemas: aspectos histéricos, conceitos e abordagens,
énfase nas pesquisas, praticas de sala de aula e perspectivas curriculares.
Levantamento de praticas de sala de aula e de pesquisa desenvolvidos na
perspectiva da resolucdo de problemas. Levantamento de artigos de relatos de
experiéncia e de pesquisa, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado sobre o
tema resolucéo de problemas. Ensino-aprendizagem de Matematica via resolucéo de
problemas. Proposicdo de problemas. Investigagcdo matemética. Exploragdo de
problemas. Ensino-aprendizagem de Matematica via exploracdo de problemas.
Perspectivas sacio-politicoculturais na resolucdo de problemas. Construtivismo
social. A psicologia socio-histérica de Vygotsky. Formacao de conceitos matematicos.
Planejamento, vivéncia-acdo e avaliacdo de uma sala de aula de Matematica via
resolucao e exploracéo de problemas.

Bibliografia:

ANDRADE, S. de. Ensino-aprendizagem de matematica via resolucao, exploracgao,
codificacéo e descodificacao de problemas e a multicontextualidade da sala de aula.
1997. Dissertacao (Mestrado em Educacédo Matematica) - IGCE, UNESP, Rio Claro,
BECKER, J. P.; SHIMADA, S. (Eds.). The open-ended approach: a new proposal for
teaching mathematics. 2. ed. Reston: NCTM, 2007. CHARLES, R. 1.; SILVER, E. A.
The teaching and assessing of mathematical problem solving. Reston: NCTM, 1989.
DAVIS, R. B.; MAHER, C. A.; NODDINGS, N. (Eds.). Constructivist views on the
teaching and learning of mathematics. Reston: NCTM, 1990. (JRME Monograph 4).
ERNEST, P. Social constructivism as a philosophy of mathematics. New York: SUNY,
1998. FELMER, P.; PEHKONEN, E.; KILPATRICK, J. (Eds.). Posing and solving
mathematical problems: advances and new perpectives. Switzerland: Springer, 2016.
FOCUS: on learning problems in mathematics. Framingham, v. 15, n. 2-3, 1993.
FRANKE, M. L; KAZEMI, E.; BATTEY, D. Problem solving and modeling. LESTER, F.
K. (Ed.). Second handbook of research on mathematics teaching and learning.
Greenwich: Information Age Publishing, 2007. cap 6, v. 1, p. 225-256.

GARNIER, C.; BEDNARZ, N.; ULANOVSKAYA, I. (Orgs.). Apés Vygotsky e piaget:
perspectivas social e construtivista: escolas russas e ocidental. Tradugéo: Eunice
Gruman. Porto Alegre, 1996.

LESH, R. Problem solving and modeling. LESTER, F. K. (Ed.). Second handbook of
research on mathematics teaching and learning. Greenwich: Information Age
Publishing, 2007. cap 17, v. 2, p. 763-804.

LESTER, F. K. (Ed.). Teaching mathematics through problem solving:
Prekindergarten-Grade 6. Reston: NCTM, 2003.

LESTER, F. K. et al. Learning how to teach via problem solving. In: AICHELE, D. B.;
COXFORD, A. F. Professional development for teachers of mathematics. Reston:
NCTM, 1994.

LESTER, F. K. Musing about mathematical problem-solving research: 1970-1974.
JRME (Journal for Research in Mathematics Education), Reston, v. 25, n. 6, p. 660-



675, Dec. 1994. MENDONCA, M. do C. D. Problematizacdo: um caminho a ser
percorrido em educagdo matematica. Campinas: UNICAMP, 1993. Tese (Doutorado
em Educacdao - Psicologia da Educacao) - FE, UNICAMP, 1993.

ONUCHIC, L. R.; LEAL JUNIOR, L. C; PIRONEL, M. (Orgs.). Perspectivas para
resolucao de problemas. S&ao Paulo: Livraria da Fisica, 2017.

SCHOEN, H. L.; CHARLES, R. I. Teaching mathematics through problem solving:
grades 6- 12. 3. ed. Reston: NCTM, 2006.

SCHOENFELD, A. H. Learning to think mathematically: problem solving,
metacognition, and sense making in mathematics. In: A. Grouws (Ed.). Handbook of
research on mathematics teaching and learning. Reston: NCTM, 1992. cap 15, p. 334-
370.

SCHROEDER, T. L.; LESTER, F. K. Developing understanding in mathematics via
problem solving. In: TRAFTON, P. R.; SHULTE, A. P. (Eds.). New directions for
elementary school mathematics. Reston: NCTM, 1989.

SINGER, F. M.; ELLERTON, N. F.; CAl, J. (Eds.). Mathematical problem posing: from
research to effective practice. New York: Springer, 2015.

TORNER, G.; SCHOENFELD, A. H.; REISS, K. M. (Eds.). Problem solving around the
world: summing up the state of the art. Dordrecht: Springer, 2007. (ZDM Mathematics
Education, v. 39, n. 5-6, p. 353-563, 2007).

DISCIPLINA: MODELOS E MODELIZACAO NA EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICA

Créditos: 04

Ementa: Modelos: concepcdes e funcdes. Modelos como ferramentas e objeto de
construcao cientifica. Modelos como materiais didaticos para o ensino de ciéncias e
matematica: objetos virtuais e objetos manipulaveis. A modelagem matematica e sua
relagdo com as ciéncias naturais. Construcdo e uso de modelos para o ensino.
Modelizacdo/modelagem como estratégia de ensino.

Bibliografia:

CALDEIRA, A. D.; ANA PAULA DOS SANTOS MALHEIROS, A. P. S.; MEYER, J. F.
C. A. Modelagem em Educacédo Matematica. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
CLEMENT, J. Creative Model Construction in Scientists and Students: The Role of
Imagery, Analogy, and Mental Simulation. Dordrecht: Springer, 2008.

CLEMENT, J.; REA-RAMIREZ, M. A. Model Based Learning and Instruction in
Science. Dordrecht: Springer, 2008.

FRANCISCO JUNIOR, W. E. Analogias e situacdes problematizadoras no ensino de
ciéncias. Sao Carlos: Pedro & Jodo editores, 2010.

GILBERT, J. K.; BOULTER; C. Developing Models in Science Education. Dordrecht:
Springer Netherlands, 2000.

GILBERT, J. K.; JUSTI, R. Modelling-based Teaching in Science Education.
Gewerbestrasse: Springer, 2016. 264p.

KHINE, M. S.; SALEH, I. M. Models and Modeling: Cognitive Tools for Scientific
Enquiry. Dordrecht: Springer, 2011.



MERINO, C.; ARELLANO, M.; AGUSTIN ADURIZ-BRAVO, A. Avances en Didéactica
de la Quimica: modelos y linguajes. Valparaiso: Ediciones Universitarias de
Valparaiso, 2014. PHILLIPS, L. M.; NORRIS, S. P.; MACNAB, J. S. Visualization in
Mathematics, Reading and Science Education. Dordrecht: Springer, 2010.
STILLMAN, G.; BLUM, W.; SALETT BIEMBENGUT, M. Mathematical Modelling in
Education Research and Practice. Gewerbestrasse: Springer, 2015.

DISCIPLINA: LINGUAGEM, APRENDIZAGEM E CONTEXTOS: UM OLHAR PARA
PERFIS CONCEITUAIS E PROCESSOS DE CONCEITUACAO NO ENSINO DE
CIENCIAS

Créditos:04

Ementa: Perspectivas didaticas para o ensino de ciéncias; modelo de mudanca
conceitual - caracteristicas e criticas; teoria do perfil conceitual; papel da linguagem
na aprendizagem de ciéncias; interacbes discursivas em sala de aula e outros
ambientes de aprendizagem.

Bibliografia:

Amaral, E. M. R.; Mortimer, E. F. (2001) Uma proposta de perfil conceitual para o
conceito de calor. Revista Brasileira de Pesquisa em Educacgdo em Ciéncias. v.1, n.3
p.1-16.

Amaral, E. M. R.; Mortimer, E. F. (2004) Un perfil conceptual para entropia y
espontaneidad: una caracterizacion de las formas de pensar y hablar en el aula de
guimica. Educacion Quimica, n. 3, p. 60 — 75.

El-Hani, C. N., Bizzo, N.M.V. (1999) Formas de construtivismo: teoria da mudanca
conceitual e construtivismo contextual. Anais do Il Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias, Valinhos, SP.

Mattos, C.R (2014). Conceptual profile as a model of a complex world. In:
E.F.Mortimer & C. N. El-Hani, Charbel (Eds.) Conceptual Profile: A Theory of Teaching
and Learning Scientific Concepts. Contemporary Trends and Issues in Science
Education Series, Vol. 43 (1st Ed.), Netherlands: Srpinger

Mortimer, E. F. (1995). Conceptual change or conceptual profile change? Science &
Education 4(3), 267-285.

Mortimer, E. F. (2001). Perfil conceptual: formas de pensar y hablar en las clases de
ciencias. Infancia y aprendizaje, 24(4), 475-490.

Mortimer, E. F. (1997). Quimica além das fronteiras: um perfil conceitual para
molécula e estrutura molecular. Quimica Nova, 20(2), 200-207..

Mortimer, E. F., Scott, P., do Amaral, E. M. R., & El-Hani, C. N. (2014). Conceptual
profiles: theoretical-methodological bases of a research program. In Conceptual
Profiles (pp. 3-33). Springer Netherlands.

Mortimer, E. F., & El-Hani, C. N. (Eds.). (2014). Conceptual profiles: A theory of
teaching and learning scientific concepts (Vol. 42). Springer Science & Business
Media.

Mortimer, E. F., Scott, P., & El-Hani, C. N. (2011). Bases teoricas e epistemoldgicas
da abordagem dos perfis conceituais. TED: Tecné, Episteme y Didaxis, (30).



Silva, J. R. R. T., & do Amaral, E. M. R. (2013). Proposta de um Perfil Conceitual para
Substancia. Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, 13(3).
Vigotski, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher mental process.
Wertsch, J. V. (1985). Vygotsky and social formation of mind. London: Harvard
University Press.

DISCIPLINA: ENSINO DE CIENCIAS PARA CRIANCAS

Créditos: 04

Ementa: Estudos que envolvem questdes voltadas para o ensino de ciéncias tanto
na Educacéo Infantil quanto nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia

AZEVEDO, M. C. P. S. Ensino por Investigacdo: Problematizando as Atividades em
Sala de Aula. Ensino de Ciéncias: Unindo a Pesquisa e a Pratica, Ana Maria Pessoa
de Carvalho (Org.), Sdo Paulo: Sdo Paulo: Cengage Learning, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira. Base Nacional Comum Curricular: verséo final. Brasilia,
2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base. Acesso em: 25
jun. 2020.

CAMPOS, M. C. C.; NIGRO, R. G. Didética de Ciéncias: o ensino-aprendizagem como
investigacdo. Sao Paulo: FTD, 1999.

CARVALHO, A. M. P. A Ciéncia no Ensino Fundamental. Ensino de Ciéncias, Colecao
Ideias em Acdo, Sao Paulo: Cengage Learning, 2012.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.). Ensino de ciéncias por investigacao:
condi¢cBes para implementacdo em sala de aula. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2013
CHASSOT, Attico. Alfabetizacao cientifica: questdes e desafios para a educacédo. —
72 ed. — ljui: Ed. Unijui, 2016.

MATTER, J. A. A Interdisciplinaridade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Universidade Regional Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul, Monografia, Santa
Rosa, 2012.

DE LIRA, Tatiane Hilario E FIREMAN, Elton Casado (Org.) Ensino de Ciéncias para
os Anos Iniciais: Teorias e Praticas. Macei0, AL: Editora Olyver, 2021

VIVEIRO, Alessandra A. et al (Orgs.) Ensino de Ciéncias para criancas: fundamentos,
préaticas e formacéao de professores. Edi¢cdes Hipotese, 2021. Vol.1

DISCIPLINA: ENSINO-APRENDIZAGEM DE CONCEITOS COMPLEXOS E A
CONSTRUGCAO DA FLEXIBILIDADE COGNITIVA

Créditos: 04

Ementa: Conceitos que estruturam a Flexibilidade Cognitiva. Fundamentos teoricos
e metodoldgicos do Modelo das Mdltiplas Perspectivas (MoMuP), original e adaptado.
Paradigmas da Ciéncia - cartesiano, sistémico e complexo. Relagdo entre eventos
moleculares, celulares e macroscépicos no universo biologico. Conceitos complexos
e dominios pouco estruturados: a abstracéo conceitual. Possibilidades e perspectivas
para a construcao conceitual.



Bibliografia:

ALBERTS, B., BRAY, D., HOPKIN, K., JOHNSON, A., LEWIS, J., RAFF, M.,
ROBERTS, K., WALTER, P. Essential cell biology. 4. ed. New York: Garland, 2014
BEHRENS, M. A. O paradigma da complexidade na formacdo e no desenvolvimento
profissional de professores universitarios. Educacao, v. 3, p. 439-455, 2007.
BEHRENS, M. A. O paradigma emergente e a pratica pedagdgica. Petrépolis: Vozes,
2005 BRAYNER-LOPES, F. M. Formacao de docentes universitarios: um complexo
de

interagcdes paradigmaticas. 2015, 260 f. Tese (Doutorado no Ensino das Ciéncias) - —
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino das Ciéncias e Matematica, Universidade
Federal Rural de Pernambuco, Recife, PE, 2015.

CAPRA, F. A teia da vida: uma nova compreensao cientifica dos sistemas vivos. Sao
Paulo: Cultrix, 2006.

SA, R. G. B. Construcéo de conceitos em biologia na perspectiva do MoMuP-PE
(Modelo das Mudltiplas Perspectivas - Pernambuco) articulado a escola soviética de
psicologia. 2017, 316 f. Tese (Doutorado no Ensino das Ciéncias) - — Programa de
Pé6s-Graduacdo em Ensino das Ciéncias e Matematica, Universidade Federal Rural
de Pernambuco, Recife, PE, 2017

DISCIPLINA: PSICOLOGIA CULTURAL DA DINAMICA SEMIOTICA

Créditos: 04

Ementa: Bases semibticas para a Psicologia Cultural. A semiotica de Charles Peirce.
O conceito de cultura, sociedade e temporalidade. Dinamica semiética: reguladores e
mediadores. Processos de internalizacdo e externalizacdo. Bases afetivas na
mediacdo semidtica. Metodologia em pesquisa para PCDS. Processos de ensino e
aprendizagem com base na PCDS.
Bibliografia:

FOX, Stephen. Culture and Psychology. SAGE Publications, 2019.

VALSINER, Jaan. Fundamentos da psicologia cultural: mundos da mente, mundos da
vida. Artmed Editora, 2016.

WAGONER, Brady; CHRISTENSEN, Bo Allesge; DEMUTH, Carolin (Ed.). Culture as
process: A tribute to Jaan Valsiner. Springer, 2021.

FOSSA, Pablo. Pleromatization, phyisiognomization and metaphoricity: a theoretical
articulation of sense making processes of Valsiner, Werner and McNeill. Psicologia
USP, v. 28, p. 93-101, 2017.

FUSCH, Patricia I.; NESS, Lawrence R. Are we there yet? Data saturation in
gualitative research. The qualitative report, v. 20, n. 9, p. 1408, 2015.

VALSINER, Jaan. Culture and the development of children's action: A theory of human
development. John Wiley & Sons, 1997.

VALSINER, Jaan. What cultural psychologies need: Generalizing theories!. Culture &
Psychology, v. 20, n. 2, p. 147-159, 2014.

VALSINER, Jaan. Generalization in science: Abstracting from unique events. In:
Subijectivity and Knowledge. Springer, Cham, 2019. p. 79-97.



WAGONER, Brady; JENSEN, Eric. Microgenetic evaluation: Studying learning in
motion. yearbook of idiographic science: Reflexivity and change. Charlotte, NC:
Information Age Publishers, 2014.

ZITTOUN, Tania; BRINKMANN, Svend. Learning as meaning making. Encyclopedia
of the Sciences of Learning, p. 1809-1811, 2012.

DISCIPLINA: ARGUMENTACAO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO CIENTIFICA
Créditos: 04

Ementa: O papel do processo argumentativo para propiciar a aprendizagem, a
construcéo do conhecimento cientifico e o desenvolvimento do pensamento reflexivo.
Modelos de argumentagéo de Toulmin, Leitdo e outros. Argumentagdo em sala de
aula. Argumentacdo e os Parametros Curriculares Nacionais para as Ciéncias da
Natureza e a Matematica. Elaboracao e implementacéo da argumentacao no curriculo
da Educacéo Cientifica.

Bibliografia:

NASCIMENTO, Silvania Sousa & PLATIN, Christian. Argumentacdo e Ensino de
Ciéncias. Curitiba: Ed. CRV. ISBN: 978-85-62480-11-9. 2009.

POZO, J. I.; CRESPO, M. A. G. A aprendizagem e o0 ensino de ciéncias: do
conhecimento cotidiano ao conhecimento cientifico. 5a ed. Porto Alegre: Artmed,
2009.

RAMIREZ RONCANCIO, Nancy Lizeth. Desenvolvimento do pensamento reflexivo:
avaliacao da qualidade da argumentacéo em situacao de debate critico. Recife, 2012.
193 f. Dissertacdo (mestrado) - UFPE, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Programa de Pos-graduacédo em Psicologia Cognitiva, 2012.

RODRIGUES, Sylvia Regina de Chiaro Ribeiro. Argumentacdo em sala de aula: um
caminho para o desenvolvimento da auto-regulacdo do pensamento. Recife, 2006.
193 folhas : Tese (doutorado) - Universidade Federal de Pernambuco. CFCH.
Psicologia, 2006.

SANTOS, Selma Leitdo; DAMIANOVIC, Maria Cristina (Org.). Argumentacdo na
escola: o conhecimento em construcdo. Campinas: Pontes Editores, 2011. 302 p.
TOULMIN, Stephen Edelston. Os usos do argumento. 2. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2006.

VASCONCELOS, Angelina Nunes de. Argumentacdo e desenvolvimento cognitivo:
emergéncia e estabilizacdo de condutas protoargumentativas. Recife, 2013. 141 f. +
DVD. Dissertagdo (mestrado) - UFPE, Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Programa de Pos-graduacéo em Psicologia Cognitiva, 2013.

DISCIPLINA: TOPICOS ESPECIAIS Il

Créditos: 04
Ementa: a definir
Bibliografia: a definir
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DISCIPLINA: TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO

Créditos: 04

Ementa: Novos paradigmas sociais e 0s processos de informatizacdo da sociedade.
Estratégias pedagodgicas com uso de tecnologias de informacéo e comunicacdo em
educacdo em ciéncias e matematica. Dispositivos e interfaces no ensino-
aprendizagem de ciéncias e matematica. Softwares para o ensino de ciéncias e
matemaética.

Bibliografia:

ALMEIDA, M.E.B.; VALENTE, J.A. Tecnologias e Curriculo: trajetdrias convergentes
ou divergentes? Sao Paulo: Paulus, 2011.

BORBA, M. C.; SILVA, R. S. R.; GADANIDIS, G. Fases das tecnologias digitais em
Educacdo Matemética: Sala de aula e internet em movimento. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2014. COSTA, C. J. S. A,; PINTO, A. C. Tecnologias digitais da informacé&o
e comunicacdo na Educacdo. Maceid: Edufal, 2017.

DORI, Y. J., MEVARECH, Z. R., BAKER, D. R. Cognition, Metacognition, and Culture
in STEM Education. Gewerbestrasse: Springer, 2018.

GE, X.; IFENTHALER, D.; SPECTOR, J. M. Emerging Technologies for STEAM
Education. Gewerbestrasse: Springer, 2015.

GILBERT, J. K.; BOULTER; C. Developing Models in Science Education. Dordrecht:
Springer Netherlands, 2000.

GIORDAN, M. Computadores e linguagens em aulas de ciéncias. ljui: Unijui, 2008.
KENSKI, V. M. Educacao e tecnologias: o novo ritmo da informacdo. Campinas:
Editora Papirus. 2012.

LINN, M. C.; DAVIS, E. A.; BELL, P. Internet Environments for Science Education.
New York: Routledge, 2013.

MORAN, J. M.; MASETTO, M.; BEHRENS, M. Novas tecnologias e mediagcao
pedagdgica. 7.ed. Sao Paulo, SP.: Papirus, 2003.

RIOPEL, M.; SMYRNAIOU, Z. New Developments in Science and Technology
Education, Gewerbestrasse: Springer, 2018.

DISCIPLINA: FORMACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA, CIDADANIA E
INOVACAO CURRICULAR

Créditos: 04

Ementa: Percepcdo, compreensao publica e apropriacdo social do conhecimento
cientifico e tecnoldgico: trajetérias conceituais, desafios e significado contemporaneo.
Estudo de casos nacionais e internacionais de interacdo entre publico e ciéncia. O
papel das tecnologias de informacéo e comunicagéo para a participacdo politica na
formulacdo compartilhada de politicas publicas de ciéncia e tecnologia no Brasil e no
mundo. Relac¢des entre formacéo cientifica, cidadania e o campo CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente).

Bibliografia:



ALBORNOZ, M.; ARANA, L.; MARCHESI, A. (orgs.). Cultura cientifica en
Iberoamérica: encuesta en grandes nucleos urbanos. Madrid: FECYT, OEIl, RICYT,
2009. ALONSO, C. B. La apropiacién social de la ciencia: nuevas formas. Revista
CTS, v. 4,n. 10, p. 213-225, 2008. BAUER, M. W.; ALLUM, N.; MILLER, S. What can
we learn from 25 years of PUS survey research? Liberating and expanding the
agenda. Public of Science, v. 16, n. 1, p. 79-95, 2007. BROSSARD, D,
LEWENSTEIN, B. V. A critical appraisal of models of public understanding of science:
using practice to inform theory. In: KAHLOR, L.; STOUT, P. (eds.) Communicating
science: new agendas in communication. New York: Routledge, 2009, p. 11-39.
BRASIL. MINISTERIO DA CIENCIA E TECNOLOGIA. Percepcéo publica da ciéncia
e tecnologia. Brasilia, 2010. DAGNINO, R.; LIMA, M. T.; NEVES, E. F. Popularizacao
da ciéncia no Brasil: entrada na agenda publica, de que forma? Journal of Science
Communication, v. 7, n. 4, 2008.

DELGADO, A.; KIZLBERG, K. L.; WICKSON, F. Public engagement coming of age:
from theory to practice in STS encounters with nanotechnology. Public Understanding
of Science, v. 20, n. 6, p. 826-845, 2011.

EUROPEAN COMMISSION. Science education for responsible citizenship. Report to
the European Commission of the Expert Group on Science Education. Directorate-
General for Research and Innovation, Science with and for Society, Brussels, 2015.
EVANS, R.; PLOWS, A. Listening without prejudice?: Re-discovering the value of the
disinterested citizen. Social Studies of Science, v. 37, n. 6, p. 827-853, 2007.

FELT, U.; WYNNE, B. Taking European knowledge society seriously. Brussels:
European Union, Directorate-General for Research, Science, Economy and Society,
2007.

GUIVANT. J. S. Transgénicos e percepcao publica da ciéncia no Brasil. Ambiente &
Sociedade, v. 9, n. 1, p. 81-103, 2006.

HORLICK-JONES, T.; ROWE, G.; WALLS, J. Citizen engagement processes as
information systems: the role of knowledge and the concept of translation quality.
Public Understanding of Science, v. 16, n. 3, p. 259-278, 2007.

JASANOFF, S. Designs on nature: science and democracy in Europe and the United
States. Princeton, New Jersey: Princeton University Press, 2007.

JENSEN, E.; BUCKLEY, N. Why people attend science festivals: interests,
motivations and selfreported benefits of public engagement with research. Public
Understanding of Science, v. 23, n. 5, p. 557-573, 2014.

NATIONAL SCIENCE FOUNDATION. Science and technology: public attitudes and
understanding. In: . Science and engineering indicators 2013. Arlington, VA,
2013. PEDRETTI, E.; NAZIR, J. Currents in STSE Education: mapping a complex
field, 40 years on. Science Education, v. 95, n. 4, p. 601-626, 2011.

PIOLLI, A. L.; COSTA, M. C. Patrticipacao publica e gestado rural das aguas no brasil:
uma alternativa ao déficit model. Journal of Science Communication, v. 7, n. 4, 2008.
PRAIA, J.; GIL-PEREZ, D.; VILCHES, A. O papel da natureza da ciéncia na educac&o
para a cidadania. Ciéncia & Educacéo, v. 13, n. 2, p. 141-156, 2007.



PRIEST, S. Critical science literacy: what citizens and journalists need to know to
make sense of science. Bulletin of Science, Technology & Society, v. 33, n. 5-6, p.
138-145, 2013.

SOUSA, C. M.; HAYASHI, M. C. P. |.; BERBEL, D. B.; ROTHBERG, D. Comunicagao
da ciéncia, transgenia e estudos CTS: a contribuicdo da informacédo para o debate
publico. In: SOUSA, C. M.; HAYASHI, M. C. P. I.; ROTHBERG, D. (orgs.). Apropriacao
social da ciéncia e da tecnologia: contribuicdes para uma agenda. Campina Grande:
EJUEPB, 2011, p. 17-42.

SANTOS, W. L. P. Educacéo cientifica na perspectiva de letramento como pratica
social: fungdes, principios e desafios. Revista Brasileira de Educacéo, v. 12, n. 36, p.
474-492, 2007. vista Brasileira de Educacéo, v. 12, n. 36, p. 474-492, 2007. UNITED
KINGDOM. DEPARTMENT OF TRADE AND INDUSTRY. GM Nation? The findings
of the public debate. London, 2003.

DISCIPLINA: CIENCIA, TECNOLOGIA E SOCIEDADE

Créditos: 04

Ementa: Origem e repercussdo do movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente (CTSA), enquanto campo de pesquisa e a¢ao politica. Discussao sobre as
relagbes CTSA e suas consequéncias para o ensino de ciéncias naturais, humanas e
tecnologias. Implicacbes das mudancas cientifica e tecnologica para o
desenvolvimento econdmico e social. Responsabilidade social, ética nas ciéncias.
Contribui¢cdes da abordagem CTS para a educacéo e ensino de ciéncia e tecnologia.
Questdes étnico-raciais no contexto cientifico e tecnolégico. Género e Ciéncia,
Atitudes e crencas frente C&T, Bioética; Elaboracao de projetos CTS.

Bibliografia

ALMEIDA, M.E.B.; VALENTE, J.A. Tecnologias e Curriculo: trajetérias convergentes
ou divergentes? Sao Paulo: Paulus, 2011.

LATOUR, B. Ciéncia em acao: como seguir cientistas e engenheiros sociedade afora.
Sao Paulo: Editora UNESP, 2000.

LISSINGEN, I. Engenharia, tecnologia e sociedade: novas perspectivas para uma
formacdo. Tese de Doutorado, PPGE/UFSC/SC, Floriandpolis, SC, Brasil, 2002.
LOPEZ CEREZO, J. A. Ciéncia, Tecnologia e Sociedade: O estado da arte na Europa
e nos Estados Unidos in Santos, Lucy W. et al.(orgs.) Ciéncia, tecnologia e sociedade:
O desafio da interagdo. Londrina: IAPAR, 2002. Original: “CTS: el estado de la
cuestioén en Europa y los EE.UU.”, en Revista Iberoamericana de Educacion, num. 18,
septiembre-diciembre, 1998. Texto disponivel em espanhol:
http://www.rieoei.org/oeivirt/rie18a02.htm e http://www.rieoei.org/oeivirt/rie18a02.pdf
MARTIN GORDILLO, M. (Coord.) Ciencia, Tecnologia y Sociedad. Proyecto Argo.
Materiales para la educacion CTS. Segundo capitulo
http://www.oei.es/salactsi/argo02.htm

MORAN, J. M.; MASETTO, M.; BEHRENS, M. Novas tecnologias e mediacao
pedagogica. 7.ed. Sao Paulo, SP: Papirus, 2003.

OSORIO M., C. Enfoques sobre La tecnologia. Revista Iberoamericana de Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade y Innovaciion, n.2, enero-abril, p.1-17, 2002.



PEDRETTI, E. E NAZIR, J. Currents in STSE Education: Mapping a Complex Field,
40 Years On. Science Education, 95(4), p. 601-626, 2011.

PORRO, S.; ARANGO, C. A importancia da perspectiva do género no ensino de
ciéncias na Ameérica Latina. In Santos, W.L.P.; Auler, D. (orgs.). CTS e educacao
cientifica: desafios, tendéncias e resultados de pesquisas. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia, 2011.

RIOPEL, M.; SMYRNAIOU, Z. New Developments in Science and Technology
Education, Gewerbestrasse: Springer, 2018.

ZARAGOZA, F. M. La ciencia: por qué y para quién? El Correo Unesco, mayo 1999.
N° 5 (1999).
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DISCIPLINA: FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DA EDUCACAO CIENTIFICA
E TECNOLOGICA

Créditos: 04

Ementa: Aprofundar a relagdo entre os fundamentos da epistemologia na
contemporaneidade e a pesquisa em ensino/aprendizagem das ciéncias. Limites e
possibilidades desta relacdo em favor da melhoria do ensino das ciéncias e
matematica.
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DISCIPLINA: REDES SOCIOTECNICAS E PRATICAS CURRICULARES

Créditos: 04

Ementa: construcdo de conhecimentos na sociedade em rede. Redes sociotécnicas:
fundamentos e praticas. Redes sociais na Internet e na cibercidade. Educacéo online
como um fendbmeno da cibercultura: interatividade, hipertexto, simulacao,
convergéncia de midias e mobilidade. Ambientes virtuais de aprendizagem e
softwares de redes sociais: fundamentos e interfaces de contelddos e comunicacao
sincrona e assincrona. Praticas curriculares e desenho didatico online. Conteudos
digitais, gestdo de processos e equipes na educacado online. A educacao online em
espacos multirreferencias de aprendizagem.
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DISCIPLINA: PLANEJAMENTO, CONSTRUCAO E VALIDACAO DE
TECNOLOGIAS NO ENSINO

Créditos: 04

Ementa: Metodologias, técnicas e tecnologias para a especificacdo, construcdo e
validacdo de solucdes digitais educacionais. ConsideragOes acerca de ferramentas
de prototipagem, autoria e desenvolvimento de solugbes digitais educacionais.
Experimentos na geracao de solugdes digitais educacionais em diversos suportes e
midias: aplicacdes desktop, aplicativos para dispositivos moveis, websites e servigos
online, jogos eletronicos, sistemas de computagéao fisica, realidade virtual, realidade
aumentada, modelos de interfaces alternativas com usuarios e outros.
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DISCIPLINA: ENSINO TECNOLOGICO E TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO
DE CIENCIAS E ENSINO DE ENGENHARIAS |

Créditos: 04

Ementa: Primeira Revolucdo Industrial; Segunda Revolucdo Industrial, Terceira
Revolucao Industrial, Quarta Revolucdo Industrial. Educacdo em Engenharia no
periodo da antiguidade. Futuro da educacdo em engenharia. Sustentabilidade na
industria. Formacao do profissional em Engenharia do futuro.
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DISCIPLINA: ENSINO TECNOLOGICO E TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO
DE CIENCIAS E ENSINO DE ENGENHARIAS ||

Créditos: 04

Ementa: Quarta Revolucdo Industrial. Educacdo em Engenharia no século XXI.
Futuro da educagdo em engenharia. Sustentabilidade na industria. Formacdo do
profissional em Engenharia para o século XXI.
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DISCIPLINA: TOPICOS ESPECIAIS Il

Creditos: 04
Ementa: a definir
Bibliografia: a definir



9.2. ATIVIDADES ACADEMICAS

9.2.1 PROFICIENCIA EM LINGUA ESTRANGEIRA

Descricao: Apresentacdo por parte do discente de um certificado de aprovacdo em
exame de afericdo de conhecimentos instrumentais em lingua estrangeira, sendo
obrigatdria duas linguas para discentes do doutorado nos primeiros 12 meses de
matricula no PPG.

Créditos: nenhum

Critérios: comprovar proficiéncia em duas linguas estrangeiras, sendo uma delas a
lingua inglesa e a outra a escolher entre a lingua francesa ou espanhola. Serao
aceitos para analise pelo Colegiado da RENOEN os processos de Equivaléncia ao
Exame de Proficiéncia em Lingua Estrangeira dos seguintes certificados de
proficiéncia, emitidos nos dois Ultimos anos mais o ano corrente:

|. Para a lingua inglesa:

a) TOEFL IBT (Internet-Based Testing): minimo de 72 pontos, com validade de dois
anos;

b) TOEFL ITP (Institutional Testing Program): minimo de 543 pontos, com validade
de dois anos;

c) IELTS (International English Language Test): minimo 6, com validade de dois anos,
sendo que cada banda (listening, reading, writing e speaking) devera ter nota minima
cinco; ou

d) Certificado de Cambridge: nivel minimo B2, sem prazo de validade.

Il. Para a lingua francesa:

a) TCF (Test de Connaissance du Francais) TP: nivel B2, no minimo, nas provas
obrigatérias (resultado global), com validade de dois anos;

b) TCF CAPES: nivel B2, com validade de dois anos;

c) DALF (Dipléme Approfondi de Langue Francaise): minimo de C1, sem prazo de
validade; ou

d) DELF (Dipléme d’Etudes en Langue Francaise): minimo de B2, sem prazo de
validade.

lll. Para a lingua espanhola:

a) DELE (Diplomas de Espaiol como Lengua Extranjera), emitido pelo Instituto
Cervates: minimo de B2, sem prazo de validade; ou

b) SIELE (Servicio Internacional de Evaluacion de la Lengua Espafiola): minimo de
B2, validade de 5 (cinco) anos. O candidato devera realizar o exame completo e atingir
B2 em cada banda (Listening comprehension; Reading comprehension; Writing
expression and interaction; Oral expression and interaction).

Paragrafo unico. As normas da proficiéncia do polo IFRN s&o alinhadas ao que consta na
Resolucdo N° 01/2023 - RENOEN/IFRN.

§ 1° Para candidatos com destino a paises de lingua portuguesa, o candidato devera
apresentar, obrigatoriamente, a comprovacdo de nivel minimo de proficiéncia em inglés e



apresentar certificado de proficiéncia no idioma do pais de destino, emitido por instituicdo
oficialmente reconhecida, com nivel minimo B2.

§ 2° A realizag&o do teste de proficiéncia sera de inteira responsabilidade do discente.
9.2.2 ESTUDOS EXTRACURRICULARES

Descricdo: atividade académica caracterizada pela apresentacao de um relatério, por parte
do discente, com comprovantes, durante seu vinculo com o programa.

Créditos: de acordo com a atividade ficam definidos o nimero maximo de créditos para cada
Estudo Extracurricular, conforme Quadro 03 a seguir:

Quadro 03: Exposicao das Atividades Complementares e seus créditos

Tipo Atividade Créditos Maximo
Grupo de | Participacdo em Grupo de pesquisa | 01 crédito / 02 créditos
Pesquisa registrado no DGP/CNPg. Ano

Artigo em periédicos da area de | 04 créditos/

Ensino com Qualis Al e A2. artigo

Artigo em periédicos da area de | 02 créditos /

Producéio Ensino com Qualis A3 e A4. artigo o
Cientifica : e 2 A 08 creditos
Artigo em periodicos da area de | O1 crédito/

Ensino com Qualis B1 a B4. artigo
Capitulo de Livro na area de Ensino | 02 créditos /
em editora com Conselho Editorial. capitulo
Evento Participacdo em evento regional, | 01 crédito / 02 créditos
nacional ou internacional da area de evento
Ensino (area 46 CAPES).
Trabalho Trabalho completo publicado em | 01 crédito/ 04 créditos

completo em |anais do evento na area de trabalho
evento ENSINO.

Orientacdo de TCC de graduacdo | 01 crédito/
na area de Ensino. Orientacao

Orientagdo de TCC de pés-| 02 créditos/ 04 créditos
Orientacao graduacéo latu senso na area de| Orientacédo
Ensino.

Orientagdo de iniciacao cientificana | 01 crédito /
Area de Ensino. Orientac&o

Participacdo como banca avaliadora | 01 crédito /
de TCC de graduacdo ou pos- Banca
graduacéo latu senso na area de
Ensino.




Doutorado sanduiche no pais igual | 04 créditos
ou superior a 6 meses”

Doutorado sanduiche no exterior | 08 créditos.

Doutorado . .
igual ou superior a 6 meses.

Sanduiche

Critérios: todas as atividades devem ser realizadas com anuéncia do(a) orientador(a)
e no periodo do doutoramento. O discente devera solicitar créditos em Atividades
junto ao Colegiado da RENOEN (Polo Académico do IFRN) com prazo de 120 dias
antes da defesa do doutoramento com apresentagcéo dos comprovantes dos Estudos
Extracurriculares realizados com um parecer do (a) orientador (a). A producao
académica (como artigos e capitulos de livros) em autoria Unica, sera considerada
guando a pesquisa € realizada exclusivamente pelo doutorando e que seja derivado
do seu projeto de doutorado.

9.2.3 ESTAGIO DE DOCENCIA

Docéncia I: solicitacdo de matricula deve ser feita no inicio do semestre que sera
feito o estagio, juntamente com o plano de trabalho (a ser detalhado no formuléario de
solicitacao disponivel, em conjunto com o professor responséavel pela disciplina, com
anuéncia do orientador) deve constar o niumero de horas que o aluno realizara cada
atividade.

Créditos: 02

Paragrafo Unico: para os discentes que ja atuam no Ensino Superior, os créditos
referentes ao Estagio Docente podem ser adquiridos mediante comprovacéo de sua
atuacdo na graduacdo. Para tanto, o discente precisa encaminhar a comprovacao
juntamente com o requerimento a secretaria da RENOEN de seu respectivo polo.

9.2.4 EXAME DE QUALIFICACAO

Descricao: realizacdo de uma banca examinadora, a qual o discente é submetido,
com o objetivo de avaliar a pesquisa em desenvolvimento, sendo obrigatéria para
todos os discentes. O exame de qualificacado devera ser realizado entre 0 24° e 0 30°
més de ingresso no curso. Para candidatar-se ao Exame de Qualificagdo o
doutorando devera apresentar a Secretaria do Polo Académico um relatério da
pesquisa em andamento para subsidiar sua tese, em formato digital, bem como
requerimento proprio assinado pelo requerente e seu orientador.

Critérios:

Estar cursando do 24° ao 30° més de ingresso no curso;
Cursado todos os créditos de disciplinas obrigatérios de area;
Cursado todos os créditos de disciplinas obrigatorias de linha;
Cursado todos os créditos de disciplinas optativas;
Proficiéncia em duas linguas estrangeiras;

arowpdnPE



6. Realizado o Estédgio de Docéncia;
7. Aceite ou Publicacdo de um produto cientifico:

a. Artigo em periodico com Qualis Al a A4 da area de Ensino;

b. Capitulo de livro em editora com corpo editorial;

c. Artigo em periodico com Qualis B1 a B2 da area de Ensino;

d. Trabalho completo em evento nacional ou internacional qualificado da area
de Ensino.

Banca:

1 Pelo(a) orientador(a) do (da) discente e/ou coorientador;

2 Pelo menos dois (02) docentes vinculados ao Polo;

3. Pelo menos um (01) docentes da RENOEN de outro Polo;

4 Pelo menos um (01) docente externo & RENOEN, que satisfaca as exigéncias
guanto as respectivas titulaces e as teméaticas da Qualificacao.

Paragrafo Unico: em caso de reprovacdo no exame de qualificacdo, o discente
poderd num prazo de até 180 dias solicitar um novo exame de qualificacéo.

9.2.5 DEFESA DE TESE

Descricao: realizacdo de uma banca examinadora, a qual o discente é submetido,
com o objetivo de avaliar o resultado da pesquisa desenvolvida, sendo obrigatoria
para todos os discentes.

Critérios: comprovacao de um artigo cientifico publicado em revista Qualis A e outra
producéo cientifica (artigo Qualis A ou B e/ou capitulo de livro com corpo editorial). O
formato das teses elaboradas no estilo padrdo deverdo seguir as regras publicadas
pela Biblioteca Central (BDTD) da Universidade Federal de Sergipe. O texto das
teses também podera ser formatado no estilo de “multipaper” em que cada capitulo
podera ter a estrutura de artigos cientificos. Neste caso, as teses deverdo ser
redigidas segundo as normas do periodico a ser submetido. A banca de avaliacdo da
Tese devera ser constituida:

1. Pelo(a) orientador(a) do (da) discente e/ou coorientador;

2. Pelo menos dois (02) docentes vinculados ao Polo;

3. Pelo menos um (01) docente da RENOEN de outro Polo;

4, Pelo menos um (01) docente externo & RENOEN, que satisfagca as exigéncias

guanto as respectivas titulacdes e as tematicas da Qualificacao.

9. 3. TABELA DE CREDITOS PARA INTEGRALIZACAO

08 (oito) obtidos em disciplinas da
area de concentracio e 08 (oito)
Obrigatorias obtidos em disciplinas por linha de
40 créditos pesquisa, 08 créditos de qualquer PPG
do IFRN ou externo ao polo académico
realizados no periodo do

Disciplinas




doutoramento e/ou até os ultimos 04
anos uteis de matricula no doutorado
(quando a IES permitir) e 16 créditos
de seminarios de tese.

Atividades
académicas

Estagio de Docéncia

02 créditos

Atividade
extracurriculares

12 créditos

Defesa de Tese

TOTAL

54 créditos




