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RESUMO

A investigacdo de mestrado toma como objeto de estudo a experiéncia de licenciandos no
campo da Educacdo Profissional por meio do PIBID no IFRN. A questdo de partida ¢ “Como
se desenvolve o PIBID nas licenciaturas do IFRN a partir da experiéncia de licenciandos no
ensino médio integrado?”. O objetivo geral € compreender uma experiéncia com licenciandos
do IFRN no campo da Educacéo Profissional a partir da imerséo no ensino médio integrado por
meio do PIBID. Metodologicamente, desenvolve abordagem qualitativa, de natureza
exploratoria, tipo de pesquisa sociobiografica, e adota como ferramentas de garimpo de dados:
revisdo bibliografica, andlise documental, narrativa sociobiografica e entrevista
semiestruturada. Para a andlise de conteudo das falas dos colaboradores entrevistados,
procedemos com a técnica de nucleos de significacBes, de inspiracdo socio-historica, que
consiste em um exercicio complexo de interpretacdo dos planos evolutivos das ideias. O marco
tedrico que apoia a investigacdo realca o pensamento de Machado (2008); Kuenzer (2011);
Moura (2008); Tavares (2005); N6voa (1997); Perrenoud (1992); Pimenta (2002); Shon (1988);
Kue Aguiar e Ozella (2016); Gil (1999); Ferreira (2006); Golafshani (2003) e Selltiz (1965). O
marco documental consultado foi o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) das Licenciaturas de
Fisica e de Espanhol e o Projeto Politico Pedag6gico (PPP) do IFRN. Os resultados da pesquisa
apontam que o projeto PIBID, desenvolvido dentro do préprio IFRN, permite que o0s
licenciandos, bolsistas de iniciacdo a docéncia, tenham uma melhor compreensédo de como séo
desenvolvidas as multiplas atividades dentro do IFRN, escola pluricurricular que oferece
educacao profissional com curriculo integrado. Os bolsistas de iniciacdo a docéncia do PIBID
do IFRN, Campus Natal Central, ttm maior contato com a ideia do trabalho como principio
educativo e com a triade pesquisa, ensino e extensdo que esta presente no contexto e nas bases
estruturais do ensino médio integrado, assim como desenvolvem uma experiéncia proxima com
a cultura institucional da formacdo humana integral, principio fundante da educacdo
profissional emancipadora. Os sentidos apontados nas falas dos entrevistados apontam que a
experiéncia do PIBID no IFRN permitiu um conhecimento maior acerca do curriculo integrado

e sobre a formacéo integral do ser humano.

Palavras-chave: educacdo profissional; formacdo de professores; licenciatura; IFRN; PIBID.



ABSTRACT

The master's investigation takes as its object of study the experience of undergraduates in the
field of Professional Education through the PIBID at the IFRN. The starting question is “How
is the PIBID developed in the IFRN undergraduate courses based on the experience of graduates
in integrated secondary education?”. The general objective is to understand an experience with
IFRN graduates in the field of Vocational Education from the immersion in integrated high
school through PIBID. Methodologically, it develops a qualitative approach, of an exploratory
nature, a type of sociobiographical research and adopts as data mining tools: bibliographic
review, document analysis, sociobiographical narrative and semi-structured interview. For the
content analysis of the speeches of the interviewed collaborators, we proceeded with the
technique of nuclei of meanings, of socio-historical inspiration, which consists of a complex
exercise of interpretation of the evolutionary plans of ideas. The theoretical framework that
supports the investigation highlights the thinking of Machado (2008); Kuenzer (2011); Moura
(2008); Tavares (2005); Novoa (1997); Perrenoud (1992); Pepper (2002); Shon (1988); Kue
Aguiar & Ozella (2016); Gil (1999); Ferreira (2006); Golafshani (2003) and Selltiz (1965). The
documental framework consulted was the Pedagogical Project of the Course (PPC) of the
Physics and Spanish Degrees and the Political Pedagogical Project (PPP) of the IFRN. The
research results indicate that the PIBID project developed within the IFRN itself allows
undergraduates, scholarship holders for teaching initiation, to have a better understanding of
how the multiple activities are developed within the IFRN, a multicurricular school that offers
professional education with a curriculum integrated. The PIBID scholarship holders of the
IFRN Campus Natal Central have greater contact with the idea of work as an educational
principle and with the research, teaching and extension triad that is present in the context and
structural bases of integrated secondary education, as well as, they develop a close experience
with the institutional culture of integral human formation, the founding principle of
emancipatory professional education. Os sentidos apontados nas falas dos entrevistados
apontam que a experiéncia do PIBID no IFRN permitiu um conhecimento maior acerca do

curriculo integrado e sobre a formacéo integral do ser humano.

Keywords: professional education; teacher training; licentiate; IFRN; PIBID.
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1 INTRODUCAO

Em 23 de setembro de 1909, através do Decreto n° 7.566, o Brasil criou as Escolas de
Aprendizes de Artifices. No Rio Grande do Norte, a primeira unidade foi inaugurada em 1910,
trabalhando com os cursos de marcenaria, sapataria, alfaiataria, serralheria e funilaria.

A Constituicdo Federal de 10 de novembro de 1937 foi a primeira a tratar

especificamente de ensino técnico, profissional e industrial, estabelecendo no Artigo 129:

O ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas é, em
matéria de educacdo, o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhe dar execucdo a esse
dever, fundando institutos de ensino profissional e subsidiando os de iniciativa dos
Estados, dos Municipios e dos individuos ou associagdes particulares e profissionais.
E dever das industrias e dos sindicatos econdmicos criar, na esfera de sua
especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados. A lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo
ao Estado sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes
serem concedidos pelo poder publico (BRASIL, 1937).

Ainda em 13 de janeiro de 1937, no Rio Grande do Norte, ocorreu a primeira mudanca
no nome da escola, que passou a ser conhecida como Liceu Industrial do Rio Grande do Norte.
As modificacbes também ocorreram em seus cursos, havendo a exclusdo do curso de serralheria
e a incluséo do curso de desenho. Com a incorporacdo do Ginasio Industrial aos cursos ja
existentes, em 1942, a instituicdo novamente veio a modificar sua denominagéo, passando a ser
conhecida como Escola Industrial de Natal. No ano de 1959, a escola industrial se tornou
autarquia e, atraves da Lei n® 3.552/59, passou a estar autorizada para ministrar cursos técnicos,
assim como também ganhou autonomia didatica e de gestéo.

No ano de 1959, a Instituicdo € reestruturada e passa a se chamar Escola Industrial
Federal do Rio Grande do Norte. Em 1968, a escola passou a ser conhecida como Escola
Técnica Federal do Rio Grande do Norte (ETFERN). Em 1999, a escola se torna Centro Federal
de Educacdo Profissional e Tecnologica (CEFET). Recordamos que, até o ano de 2002,
tinhamos no pais 140 unidades na rede federal de educacdo profissional e tecnoldgica.

Através da Lei n° 11.892/2008 foram criados 38 Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, com a finalidade de ofertar educacéo profissional e tecnoldgica em todos
0s niveis e modalidades e promover a integracdo e a verticalizacdo da educacéo profissional,
desde a educacdo béasica até a educacao superior, otimizando a infraestrutura fisica, os quadros
de pessoal e os recursos de gestdo. Ainda no ano de 2008, apds o Decreto 5.154, de julho de
2004, os Institutos Federais passaram a ofertar cursos em todos 0s niveis de ensino.

Com esse novo Decreto, dentre os objetivos dos Institutos Federais de Educacéo,
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Ciéncia e Tecnologia, tivemos a oferta em educacdo superior no &mbito dessas institui¢oes,
visando a formacdo de profissionais para os diferentes setores da economia, assim como cursos
de licenciatura e, ainda, programas especiais de formacao pedagogica, com vistas a formacéo
de professores para a educacao basica, sobretudo nas areas de Ciéncias e de Matematica, e para
a educacdo profissional.

A ampliacéo dos Institutos Federais tem garantido maior visibilidade para a instituigéo,
principalmente no que se refere a formacdo inicial de professores, que antes era apenas
fornecida pelas universidades. Destacamos que, na modalidade de formacao de professores, 0s
Institutos Federais tém como meta atender as licenciaturas de maior escassez.

As licenciaturas passaram a ser ofertadas nas escolas técnicas no momento em que elas
se tornaram Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. No Rio Grande do Norte,
os primeiros cursos ofertados pelo IFRN foram as licenciaturas em Fisica e Geografia, com
sede no Campus Natal Central.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do IFRN:

A oferta dos cursos superiores do IFRN é regida por regulamenta¢fes oriundas da
politica nacional para o ensino superior e por diretrizes internas da Instituicdo. Nesse
sentido, a oferta dos cursos superiores de tecnologia organiza-se segundo as
orientacbes normativas do conselho nacional de educacdo e os referenciais
curriculares do Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia (CNST),
aprovado pela Portaria 10/2006. A oferta dos cursos de licenciatura organiza-se
segundo tanto as diretrizes e os referenciais curriculares nacionais para a formacéo de
professores quanto as regulamentacgdes especificas para cada rea da educacdo bésica
(PPP/IFRN, 2012).

O referido documento ainda traz que:

A politica de educagdo superior do IFRN respalda-se nos compromissos assumidos
com as demais agdes institucionais. Ancora-se na perspectiva inclusiva e no
compromisso com a democratiza¢do do acesso ao ensino superior, com a permanéncia
e com a qualidade social. Nesse sentido, os esforcos devem ser envidados visando a
consolidacdo dessas ofertas, o atendimento as necessidades presentes na sociedade
brasileira e, em particular, o desenvolvimento socioecondmico norte-rio-grandense
(PPP/IFRN, 2012).

E notdrio que os cursos chegam ao IFRN com uma grande tarefa, que é conseguir manter
a permanéncia dos estudantes em licenciaturas de areas de escassez. Discutir meios para a
permanéncia dos estudantes em cursos dessas areas é uma tarefa de grande importancia. Faz-se
necessaria a criacdo de politicas publicas que incentivem essa permanéncia, tendo em vista que
se encontram no mercado de trabalho professores pouco interessados em seguir a carreira

docente.
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Destacamos que essa falta de motivacéo para a carreira de professor, em muitos casos,
estd atrelada a formacdo inicial dessas pessoas. Nesse sentido, foi instituido, a partir de um
Decreto Presidencial, no ano de 2009, a criacao da Politica Nacional de Formacao Docente. No
Decreto n° 6.755, Ié-se:

Fica instituida a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Bésica, com a finalidade de organizar, em regime de colaboragéo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a formagdo inicial e continuada

dos profissionais do magistério para as redes publicas de educacao basica (BRASIL,
2009).

O referido Decreto abriu um leque para a criagdo de programas que trabalhem e
busquem aprimorar a qualidade da formacéo inicial de professores, proporcionando, dessa
forma, organizacdo e adequagd@o nos rumos da educacdo basica brasileira.

Em 2009, chega aos cursos de Formacdo Inicial de Professores, o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID): um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que tem como base legal a Lei n° 9.394/1996 e a Lei
n°12.796/2013, assim como o Decreto n° 7.219/2010. O PIBID tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo docente em nivel
superior e para a melhoria da qualidade da educacdo basica da educacéo publica brasileira.

A escolha da tematica “formacéo de professores” para protagonizar as discussoes que
serdo apresentadas nesta investigacdo de mestrado foi motivada pelas vivéncias enquanto
bolsista do PIBID. Intencionamos trazer a comunidade académica o conhecimento dos
impactos desse programa na experiéncia em que se desenvolve o PIBID dentro do préprio IFRN
e, em particular, no Campus Natal Central. O PIBID enquanto vivéncia dentro do IFRN é um
novo desafio posto para os cursos de licenciaturas do IFRN, podendo contribuir para que os
licenciandos conhegam um pouco mais sobre o campo epistémico da educacéo profissional.

Assim, destacamos como objetivo geral desta pesquisa compreender experiéncias de
iniciacdo a docéncia e identificar sentidos expressos por integrantes do PIBID do IFRN, no
campus Natal Central, a partir da imersdo de licenciandos no contexto do ensino médio
integrado a educacdo profissional.

De modo especifico, a pesquisa busca apresentar, através de uma abordagem diacronica,
a formacdo de professores no Brasil, realcando a educacdo profissional; discutir os saberes
necessarios para a formacéo docente voltados para a educacao profissional; problematizar as
ofertas de licenciaturas do Instituto Federal e os Programas ofertados pela CAPES destinados
para a formag&o inicial de professores; e apontar significagdes de licenciandos e de gestores do
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PIBID do IFRN sobre a relagdo entre a formacdo inicial docente e o campo da educagéo
profissional.

A investigacdo de mestrado compreende abordagem qualitativa, de objetivo
exploratorio, tipo de pesquisa sociobiogréfica, e adota como ferramentas de garimpo de dados:
revisdo bibliografica, analise documental, narrativa sociobiografica e entrevista
semiestruturada. Para analise do contetdo das falas dos entrevistados, procedemos com a
técnica dos nucleos de significacdes, de inspiracdo socio-historica, que consiste em um
exercicio de compreensdo de significacoes.

O referencial tedrico adotado inspira-se nos autores: Aguiar e Ozella (2016); Tavares
(2005); Gil (1999); Ferreira (2006); Golafshani (2003) e Selltiz (1965). As prescri¢oes
normativas consultadas foram o Projeto Pedagdgico do Curso das Licenciaturas de Fisica e de
Espanhol e, também, o Projeto Politico Pedagogico do IFRN.

A primeira secdo, intitulada Referencial tedrico de apoio a formacéao de professores
no Brasil e a sua relagdo com a formacéo para a educacdo profissional, é a parte da pesquisa
que discute os saberes necessarios para a formacédo de professores, partindo da reflexividade
das ciéncias da educacdo e, em seguida, reflete sobre a formacéo de professores para 0 campo
da educacéo profissional.

Politicas de formacao inicial de professores e o campo da educacdo profissional é a
secdo da pesquisa que problematiza a oferta das licenciaturas nos Institutos Federais, assim
como a chegada dos Programas de fomento da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) destinados a formacdao inicial de professores. Porém, é no terceiro
capitulo que fechamos esse ciclo, mostrando como foi possivel o desenvolvimento de
licenciaturas em uma escola de educagdo profissional, destacando ainda os programas da
CAPES que sdo destinados a formacéo inicial de professores.

Na quarta secdo, intitulada Caminho metodologico da investigacao sociobiografica,
iniciamos falando um pouco sobre a trajetoria do pesquisador até chegar no curso de
licenciatura, porém, buscamos dialogar com os estudos apresentados na pesquisa. Nesse
momento do estudo, destacamos como a pesquisa se desenvolveu, em termos metodoldgicos.

Na quinta se¢do, Da narrativa sociobiografica para as significacdes das evocacdes
dos entrevistados, trazemos os apontamentos dos sentidos expressos pelos estudantes sobre o
PIBID e como ele vem sendo desenvolvido no proprio IFRN. A partir dessas colocagoes,
analisamos se conseguimos atingir o objetivo principal do nosso estudo. Nesse capitulo,

trazemos também as colocacBGes de mais dois grupos, que sdo os coordenadores de area e
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institucional do PIBID do IFRN, a fim de entender como o projeto vem sendo desenvolvido e
se ele vai de encontro ao que defendemos nesta pesquisa.

Por fim, trazemos as consideracdes finais da pesquisa, apresentando as conclusdes
acerca do que foi estudado, seja por meio do estudo bibliografico, seja por meio das entrevistas

realizadas.
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1 REFERENCIAL TEORICO DE APOIO A FORMACAO DE PROFESSORES NO
BRASIL E A SUA RELACAO COM A FORMACAO PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL

A formacdo inicial de professores é amplo objeto de discussao, inclusive, as avaliagdes
acerca da atuacdo dos professores que estdo na escola ressaltam a énfase nesse objeto. Diante
disso, a segunda secdo da dissertacdo discute saberes necessarios para a formacdo de
professores, partindo da reflexividade das ciéncias da educacéo e, em seguida, refletindo sobre

a formacéo de professores para o campo da educacéo profissional.

1.1 Formacdao de professores no contexto geral das ciéncias da educacéo

Por muito tempo, estudam-se os professores, assim como também a formacédo inicial e
continuada de professores, e é por meio desses estudos que estamos compreendendo 0s
caminhos para uma melhor formacéo e desenvolvimento dos nossos docentes. Morin (2011)
afirma que, nos proximos 20 ou 30 anos, assistiremos a uma complexa metamorfose da escola,
isto €, a uma alteracdo da sua forma. E uma mudanca de via, uma nova origem. Metamorfose é
sinbnimo de grande mudanca, porém, ja se passaram 11 anos da colocacdo do autor, estamos
vivenciando uma grande pandemia e ainda pouco avanco tivemos na formacéo inicial de
professores.

Fazendo uma retrospectiva ao nosso primeiro capitulo, observaremos que a formacao
de professores foi e continua sendo muito arcaica. Uma formagdo muito tradicional, onde ndo
temos muitas mudangas nos cursos de formac&o inicial, tanto € que nossos professores tém
caracteristicas semelhantes em todos os estados brasileiros. Fica evidente, sobretudo nesse
momento que estamos vivenciando de pandemia®, onde nossos professores tiveram e alguns
ainda continuam tendo dificuldades com o desenvolvimento de suas aulas por meio de
aparelhos e aplicativos tecnoldgicos.

As mudancas nas escolas ja estdo acontecendo had bastante tempo e os professores

também precisam acompanha-las, principalmente, no que se refere as novas tecnologias. 2020

! Em 31 de dezembro de 2019, a Organiza¢do Mundial da Saide (OMS) foi alertada sobre vérios casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Tratava-se de uma nova
cepa (tipo) de coronavirus que ndo havia sido identificada antes em seres humanos. Uma semana depois, em 7 de
janeiro de 2020, as autoridades chinesas confirmaram que haviam identificado um novo tipo de coronavirus. Os
coronavirus estdo por toda parte. Eles sdo a segunda principal causa de resfriado comum (ap6s rinovirus) e, até as
Gltimas décadas, raramente causavam doencas mais graves em humanos do que o resfriado comum. Disponivel
em: https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19. Acessado em: 25 de jul. de 2022,


https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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foi um ano atipico, todavia, foi necessario para repensarmos que categoria de formacao é
necessaria para 0s nossos professores, tendo em vista que, durante a pandemia, muitos sofreram
bastante para desenvolver suas aulas.

Segundo Arroyo (1999), para introduzir uma nova préatica, uma nova metodologia, um
novo curriculo ou uma nova organizacao escolar é necessario planejar cursos de formacao para
capacitar os professores para as novas tarefas. Entendemos as colocagfes do autor e
concordamos com ele, quando se refere a capacitar os professores para as novas demandas
escolares; porém, defendemos a ideia de que os professores podem ser preparados ja na sua
formag&o inicial, ou seja, as universidades precisam repensar o curriculo das licenciaturas,
visando proporcionar aos graduandos uma formacdo que abrace as novas necessidades
formativas do mundo de trabalho.

Noévoa (1997, p. 29) defende que a “mudanca educacional depende dos professores e de
sua formacao”. Essa colocagcdo complementa o que foi dito acima, quando defendemos ser na
graduacdo que as mudangas devem acontecer, dado que € nesse espaco que estd se formando
0s novos docentes e é nele que devemos formar docentes com uma nova visdo educacional.
Para Gatti (2006), estamos passando por uma crise na formacao de professores, principalmente
dos alfabetizadores. Essa crise muito tem a ver com a formacao inicial, dado que o0s
alfabetizadores sdo formados em cursos de Pedagogia e que pouco sofrem alteracGes
temporalmente.

Para Michelet e Galian (2017), fica clara a crise na formacéo inicial dos alfabetizadores
qguando ndo se consegue delinear a identidade profissional do pedagogo. A falta de consenso
académico na elaboragdo dos cursos de Pedagogia dificulta a evolucdo das propostas
curriculares. Afinal, quais os desafios impostos ao profissional pedagogo?

O pedagogo deve ser uma liderangca no ensino e na pesquisa educacional
(CARVALHO, 1996a); que o objeto central da atuacdo do pedagogo € o ensino, como
acdo intencional e planejada, o que atribui o seu carater profissional, diferenciando-o
de outros agentes que lidam com a educacdo na sociedade (CARVALHO, 1996b);
que a Pedagogia deve ser tomada como Ciéncia da Educacdo e o pedagogo, como um
agente da “ag@o educativa”, que desenvolve a ciéncia pratica da e para a Educacdo
(PINTO, 2006); que a Pedagogia, como licenciatura, é necessaria para formar os
pedagogos escolares, que atuam dentro e fora da sala de aula, em ambiente escolar
(PINTO, 2006); que a formacédo estritamente voltada para o magistério da Educacédo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental ndo contempla as necessidades
formativas dos educadores que vdo atuar em espagos ndo escolares (PINTO, 2006;
BIZARRO, 2009; 2012); que as adequagdes indicadas nos textos legais apontam para
um novo conceito de docéncia, que visa abarcar todos os campos de atuacdo
pedagégica (CAMPOS, 2009); que a identidade profissional do pedagogo €
predominantemente uma identidade docente, que comeca a ser construida no processo
de formacdo e se consolida durante o exercicio profissional (LUZ, 2010); que os
estagios supervisionados devem incidir sobre os diversos campos de atuacdo do
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pedagogo (BIZARRO, 2012); que o curso deve responder as necessidades da
formagdo para a gestéo educacional, o que implica alterar o curriculo, por meio da
integracdo do curso e da redefinicdo de uma licenciatura que contemple, a0 mesmo
tempo, aspectos de bacharelado, ou seja, uma formacgdo que va além da docéncia

(FRANCO, 2014). (MICHELET; GALIAN, 2017, p. 1691-1962)

Acima temos um levantamento de opinides coletadas em producBes académicas
realizadas no periodo de 1996 a 2014, por Michelet e Galian (2017) que enfatiza a crise na
formacéo inicial de professores alfabetizadores, quando ndo tem definido que profissional
esperamos ap6s uma formagdo docente na pedagogia.

Diante disso, € preciso repensar que docentes queremos em nossa educacdo basica,
assim como também como devemos forma-los para suprir as novas necessidades educacionais.

Concordamos com N6voa (1997), quando afirma que:

O trabalho centrado na pessoa do professor e na sua experiéncia é particularmente
relevante nos periodos de crise e de mudanca, pois uma das fontes mais importantes
de stress o sentimento de que ndo se dominam as situacdes e 0s contextos de
intervengdo profissional. E preciso um tempo para acomodar as inovacdes e as
mudangas, para refazer as identidades (NOVOA, 1997, p. 27).

A colocacdo acima trata diretamente dos professores que se encontram em plena
atuacdo, mas sentem a necessidade de se reinventar enquanto docentes. E um momento
estressante, porém necessario, pois sao situacfes que fazem com que o professor repense sua
forma de atuacdo. E nesse momento a experiéncia conta muito, tendo em vista que suas
vivéncias Ihe permitirdo encontrar os melhores caminhos para seu desenvolvimento na sala de
aula, claro, é necessaria uma anéalise critica das suas experiéncias. Se reinventar é uma tarefa

diaria para os professores. Sacristan (1992) aponta que:

A formagdo continua de professores deve por em causa as bases da profissionalidade
docente, ndo limitando-se a uma reciclagem a nivel dos contetdos ou das destrezas.
[...] a mudanca pedagdgica e o aperfeicoamento dos professores devem ser entendidos
no quadro de desenvolvimento pessoal e profissional (SACRISTAN, 1992, p. 76).
Sacristan (1992), corroborando os apontamentos de Popkewitz (1986), afirma que o
conhecimento da pratica pedagdgica e a possibilidade de mudancas/modificacdes deve ser
entendida em trés niveis ou contextos diferentes: o contexto propriamente pedagdgico (a
pratica); o contexto profissional dos docentes (a producdo de um modelo de comportamento
profissional); e o contexto sociocultural (valores e conteldos importantes).
Compreendemos que os professores ndo devem considerar apenas 0s contetdos

especificos das disciplinas, mas para ele se reinventar é preciso repensar também os caminhos
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pedagogicos que ele vem tomando enquanto docente, uma vez que suas decisdes pedagdgicas
afetardo diretamente no processo de ensino e de aprendizagem dos discentes.

Por meio da sua experiéncia, o docente necessita primeiramente analisar 0 seu
comportamento profissional, ou seja, sera que eu enquanto docente estou fazendo o meu papel?
E preciso repensar suas praticas diarias, pois o que serve para um contexto educacional n&o
serve para 0 outro. E preciso entender que nas escolas encontraremos uma diversidade
sociocultural gigantesca e as préaticas docentes devem ser desenvolvidas em cima dessas
diversidades, o que hoje é um desafio para muitos professores. Uma mesma compreensdo da
pratica educativa e uma mesma metodologia de trabalho ndo operam necessariamente de forma
idéntica em contextos diferentes. A intervencdo é historica, é cultural, é politica. As

experiéncias nao podem ser transplantadas, mas reinventadas (FREIRE, 1988).

Hé& aqui um efeito rigidez que, num certo sentido, torna os professores indisponiveis
para a mudanca. E é verdade que os profissionais do ensino sdo por vezes muito
rigidos, manifestando uma grande dificuldade em abandonar certas praticas,
nomeadamente as que foram empregues com sucesso em momentos dificeis de sua
vida profissional (NOVOA, 1997, p. 17).

Existe por parte dos professores certa resisténcia as mudancas, até porque é muito
cdmodo seguir fazendo as mesmas atividades diariamente, por anos, mas sabemos que estamos
em uma constante mudanca no ambiente escolar e essas mudangas comegam com 0S N0SSOS
estudantes que estdo vivenciando um novo mundo, onde as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo estdo presentes diariamente na sua vida, e isso ja € um argumento para mostrar
que precisamos mudar nossas posturas enquanto professores.

Para os docentes que estdo atuando ha muito tempo, acreditamos ser mais dificil aceitar
as mudancas, mas isso € preciso e eles terdo que se renovar. A rigidez em querer mudar muito
tem a ver com a formacdo inicial que esses docentes tiveram, e é por isso que defendemos que
as mudancas no ambiente académico devem comegar a partir da formagdo inicial desses

professores.

A formacdo de professores deve ser concebida como uma das componentes da
mudanca, em conexao estreita com outros setores e areas de intervencao, e ndo como
uma espécie de condi¢do prévia da mudanca. A formacéao nao se faz antes da mudanga,
faz-se durante, produz-se nesse esforco de inovacdo e de procura dos melhores
percursos para a transformacao da escola (NOVOA, 1997, p. 28).

Em colaboragdo com o pensamento de N6voa (1997), Perrenoud (1992) coloca que:
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A criacédo de escolas numa atmosfera aberta, de um trabalho em equipes pedagdgicas,
de uma maior abertura entre as turmas, de um modo de gestdo dos estabelecimentos,
de estratégias de participacao dos pais, de uma transformac&o do sistema de avaliacéo,
conduziria, seguramente, mais a transformacges das praticas de ensino do que
qualquer tentativa de influenciar planos e esquemas de agdo dos professores
(PERRENOUD, 1992, p. 43).

O tempo passou, porém, percebemos que, apos 25 anos, ainda estamos discutindo
assuntos que ja deveriam ter sido superados. Devemos considerar que o desempenho do
professor ndo depende apenas dele, mas de todos que compdem a institui¢do escolar. O docente
pode até querer mudar, todavia, se ele ndo tem o devido suporte na instituicdo escolar, essas
mudancas tornam-se dificeis. A mudanca deve ser um desejo conjunto da comunidade escolar,
inclusive dos alunos e dos pais que fazem parte desse grupo que compde a escola. Diante do
desejo de mudanca, surge, entdo, um novo momento, em que novas formacdes estardo voltadas
para um melhor desempenho escolar.

Perrenoud (1993, p. 101-102) defende ser necessério que a formacdo de professores,
com objetivo de favorecer mudancas, na pratica, mantenha uma posicao de equilibrio entre o
realismo conservador e o otimismo ingénuo, visando uma distancia ideal entre a formacéo e as
condicdes efetivas da pratica. Apoiados na ideia do autor, entendemos que o desejo de mudanca
ndo pode se distanciar da realidade que os docentes vivenciam, tendo em vista que o
distanciamento pode levar o professor a criar expectativas que ndo serdo alcangadas e assim
gerar um sentimento de fracasso, logo, em vez de motivado a se reinventar, o docente podera

se frustrar e desistir da docéncia.

[...] atransformacéo exige condi¢Ges concretas de trabalho e salario e modos objetivos
que operacionalizem a ampla participacdo na producéo da proposta, de compreenséo
e de estudo, muitas vezes necessario, de confronto de ideias e de tempo para a tomada
de decisBes organizadas. Isso tudo configuraria uma situacdo de legitimidade
imprescindivel para que a educagdo fosse colocada em questdo e que novos
parametros fossem definidos; que se pudesse discutir, propor formas positivas de
concretiza-la com qualidade e repensar as experiéncias existentes; e isso feito com
emancipacao cultural, aprendizado e com exercicio de cidadania (KRAMER, 1997,
p. 16).

A valorizacao docente perpassa nao apenas por condi¢des de trabalho, mas também por
valorizagdo financeira. Muito docentes se sentem desmotivados, pois, além de estarem
buscando melhorar seu desempenho profissional, eles também almejam o reconhecimento
financeiro, tendo em vista que para se capacitar os professores gastam financeiramente e tempo,
mas ndo veem retorno, e assim acabam se desmotivando.

As mudangas na pratica docente se relacionam, entre outras situacdes, com mudancas

nas definigdes dos contetdos de ensino — mudancas de natureza didatica; ou se relacionam a
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organizacdo do trabalho pedagdgico (material pedagdgico, avaliacdo etc.) — mudancas
pedagogicas (CHARTIER, 2000). Para Hubermam (1973, p. 18), “a mudanga [...] ¢ a ruptura
do habito e da rotina, a obrigacdo de pensar de forma nova em coisas familiares e de tornar a
pOr em causa antigos postulados”.

Em dialogo com os autores, trazemos a fala de Freire (1996, p. 43), quando diz que “é
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a propria pratica”.
Com as falas dos autores, podemos dizer que as mudancas na pratica docente se iniciam no
momento em que ele analisa criticamente sua prépria experiéncia, refletindo-a e buscando
melhoréa-la. Nesse sentido, defendemos os programas destinados a formacdo inicial de
professores, tais como o PIBID e o PRP, que permitem aos licenciandos vivenciar o chdo da
escola antes mesmo de egressarem das universidades, podendo, assim, refletir sobre sua postura
docente antes mesmo de ingressarem no mundo do trabalho.

Para Ndvoa (2009, p. 27), a educacao vive um tempo de grandes incertezas e de muitas
perplexidades. “Sentimos a necessidade da mudanga, mas nem sempre conseguimos definir 0
seu rumo. Ha um excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz numa pobreza
de praticas”. De nada adianta ter um discurso de mudanga se, na pratica, ele nio se efetivar. E
preciso pensar e executar, ndo podemos ficar apenas na teoria, uma vez que € urgente a
necessidade de mudancas na escola, tendo em vista que elas sdo essenciais para 0
desenvolvimento dos estudantes.

Sabemos que ndo é facil ser professor, que enfrentamos diversos obstaculos diariamente
que afetam, sim, 0 nosso desempenho profissional. “As praticas docentes sdo extremamente
dificeis e complexas, mas, por vezes, alimenta-se publicamente a ideia de que ensinar € muito
simples, contribuindo assim para um desprestigio da profissio” (NOVOA, 2009, p. 33). E
desmotivante quando se coloca a culpa no professor pelo fracasso escolar, porém, podemos
fazer diferente e mostrar que, de fato, ndo € tdo simples mudar a nossa pratica, mas estamos
buscando, e que em algum momento os resultados surgir&o.

Para Pimenta (2002), h4a uma valorizacdo dos saberes docentes e um entendimento de
que o professor pode produzir conhecimento a partir da pratica docente. Ser um professor
pesquisador. Saber articular a relagdo entre teoria e pratica. Ter consciéncia de que a experiéncia
docente é espaco gerador de produtor de conhecimento, mas isso ndo é possivel sem uma
sistematizacdo que passa por uma postura critica do educador sobre as préprias experiéncias
(PIMENTA, 2002, p. 135).
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Mais uma vez, a partir de Pimenta (2002), voltamos a discutir a necessidade de o docente
refletir sobre a sua pratica e, por meio dela, buscar se reinventar enquanto professor. Conforme
Schon (1998, p. 17):

Uma situacdo problematica é incerta, a solugdo técnica de problemas depende da
construcdo anterior de um problema bem-delineado, o que ndo é, em si, uma tarefa
técnica. Quando um profissional reconhece uma situagdo como Unica ndo pode lidar
com ela apenas aplicando técnicas derivadas de sua bagagem de conhecimento
profissional. E, em situacBes de conflito de valores, ndo ha fins claros que sejam
consistentes em si e que possam guiar a sele¢do técnica dos meios.

Durante a sua trajetoria profissional, o professor ndo deve sair aplicando as mesmas
solucdes para contextos diferentes. E preciso reconhecer que vivemos em um ambiente onde a
pluralidade de pensamentos tomam conta e as situacdes vivenciadas pelos docentes, por mais
que sejam semelhantes, jamais terdo a mesma solucéo. Nao estamos dizendo que os professores
ndo podem usar a sua experiéncia no seu dia a dia, mas queremos dizer que as suas vivéncias
serdo o alicerce para solucionar os problemas futuros que estdo inseridos em contextos

semelhantes e ndo iguais.

Os saberes profissionais resultam de relagcbes complexas, subjetivas e intersubjetivas
entre os professores e destes com outros grupos, mediados por saberes — referéncias
da atividade profissional. S8o saberes que emergem de necessidades préaticas e
tedricas vinculadas a novas situacBes-problema da atividade profissional. Na
perspectiva do professor que pesquisa sua praxis como profissional critico e reflexivo,
a construcdo de novos saberes passa a fazer parte dos processos de
construgdo/consolidacdo de sua identidade profissional. Assim, os saberes
profissionais estdo em estreita relacdo com as identidades profissionais (NUNEZ;
RAMALHO, 2005, p. 101).

Os saberes docentes ndo sdo construcdo imediatista, mas surgem e dependem das
diversas relagdes que os professores vivenciam diariamente. S&o saberes que vao se construindo
e se firmando com as suas necessidades, que muito se assemelham com o desenvolvimento
cientifico que se desenvolve a partir das necessidades humanas. Entendemos que os saberes
docentes, adquiridos a partir das experiéncias profissionais, fazem parte da construcdo da sua
identidade profissional, que em nossa concep¢do muito se traduz no docente que somos ou
gueremos ser.

E unanime entre os pesquisadores do campo da Educacdo que o docente precisa fazer
uma analise critica das suas praticas, buscando se reconhecer enquanto docente, a fim de
redesenhar e melhorar suas praticas. De acordo com Dubar (1997), para cada configuracéo de

identidade, existe uma categoria de saber privilegiado que estrutura a identidade profissional:
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e O saber prético, resultado da experiéncia, é saber estruturante da identidade,
associada a légica de um trabalho que é remunerado;

e O saber profissional, no qual se articulam saber, pratica e saber técnico, é focus
da identidade estruturada pela atividade profissional, associada a légica da
formagdo. E um saber que se reestrutura em funcdo de novas demandas da
profissao;

e O saber da organizacdo articula saberes préticos e tedricos estruturantes da
identidade institucional, que depende das estratégias de organizagao especifica.

e O saber tedrico estrutura uma identidade que fornece autonomia e saberes
culturais associados a l6gica da reestruturacéo permanente;

e O saber das associagdes profissionais esta ligado as problematicas da formacéo,
a reestruturacdo da atividade profissional, & tomada de consciéncia dos conflitos
que levam a novas fungdes docentes, a natureza e sentido dessas novas funcdes,
a ‘acreditacdo’, a revisdo das normas da atividade profissional, as questdes
salariais associadas as condicGes da atividade profissional e plano de carreira
(DUBAR, 1997, p. 75).

Sé&o diversos os saberes que se entrelacam na construcdo da identidade profissional do
professor, mas compreendemos que por mais redundantes que sejam, os saberes tedricos e
praticos se sobressaem diante dos demais. Nao existe uma pratica com exceléncia sem o alicerce
tedrico, assim como também ndo existe uma teoria consistente se ndo ela ndo parte de problemas
do chéo da escola.

A formacéo de professores nao € s6 um problema de apropriacdo ou de construcdo de
conhecimentos tedricos pensados para a pratica, € também um processo de pensar em intervir
na pratica tomando como base diversas referéncias, entre elas os conhecimentos produzidos
pelas areas cientificas disciplinares e o0s saberes que o0s professores constroem e socializam nas
suas praticas (NUNEZ; RAMALHO, 2005, p. 103).

Discussdes sobre a formacao inicial de professores séo recorrentes nas universidades,
congressos, seminarios, e nos diversos espacos formativos da sociedade, porém, nao se vé

grandes mudangas nesse trajeto em busca da formacéo docente.

A formacdo que contribui para a profissionalizacdo € aquela que tem impacto no
desenvolvimento profissional dos professores e em suas identidades pessoais e
profissionais. A formacdo ndo se constitui num processo de transmissdo de
conhecimentos ou de treinamento, e sim num processo de construcdo de identidades
pessoais e profissionais dos docentes, com o objetivo de desenvolver a cultura das
instituicdes formativas como instituicdes que aprendem (NUNEZ; RAMALHO,
2005, p. 103).

As necessidades formativas da carreira docente sdo diversas e é preciso construir
espacos formativos condizentes com essas novas demandas formativas. A busca por aprimorar
e, até mesmo, formar novos professores é urgente. Os Institutos Federais surgem, entdo, como

alternativa para suprir as novas necessidades formativas, tais como a formacdo humana integral

e 0 ensino progressista, que as universidades sozinhas ndo conseguem democratizar. Todavia,
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enfatizamos que a realidade da evasdo também se expressa nos IF. Segundo Ferreira (2011), a
diminuicdo dos egressos das licenciaturas nas universidades se deve a fatores sociais que devem
ser investigados.

As licenciaturas ofertadas pelo IF se desenvolvem em um espagco de educagdo
profissional que busca a formac&o integral do estudante, logo, essa visdo se estende também
aos cursos de ensino superior, permitindo, assim, que nesse campo também tenhamos um ensino
progressista. A formacdo de professores precisa ser fortalecida e valorizada, assim como
também precisamos superar a evasdo no contexto do ensino superior, inclusive nos cursos de
licenciaturas, que precisam ser evidenciados.

Ainda sobre o contexto das dificuldades enfrentadas pelos professores na atualidade, é
imperativo destacar as novas aprendizagens docentes necessarias para as mediacGes a partir da
pandemia da Covid-19, iniciada no final de 2019. As histdricas lacunas formativas (dificuldade
com as tecnologias, mudancas metodoldgicas, adequacdo de conteldos etc.) e a énfase nos
processos formativos ancorados nas pedagogias liberais (tradicional, renovada progressivista e
tecnicista) continuam influenciando o pensar e o fazer didatico dos professores atuais. Como
exemplo, podemos citar os contextos de educacao online, mediados por computador, notebook,
celulares e demais eletrénicos, a partir do tempo pandémico no Brasil, que evidenciaram
contundentes déficits na poténcia de trabalho dos professores. Este aspecto pode ser associado
a distancia dos programas curriculares da formacdo inicial e continuada dos professores em
relacdo a presenca de topicos mais atuais que impactam no trabalho docente.

Os professores de notorio saber ou professores sem habilitacdo pedagogica, desde o
periodo colonial, existem até hoje, destacadamente no campo da Educacdo Profissional. O
primeiro capitulo da dissertacdo, construido de forma diacrénica, em sintonia com o segundo
capitulo, demonstra que o trajeto da formacdo de professores no Brasil clama por
transformacgfes conceituais, procedimentais e atitudinais qualitativas. Diante da dendncia
apontada, na proxima se¢do, a dissertagdo contemplard importantes necessidades formativas
para a formacao de professores, em especial para o campo da Educacéo Profissional.

1.2 A formacao de professores e 0 campo da educacéo profissional

As discussdes sobre a formacgdo de professores para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica vém crescendo nos espacos de formacdo docente (eventos cientificos,

universidades, pos-graduacgdes etc.), e dentre os principais questionamentos dos estudiosos
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desse campo esta 0 espaco formativo para os professores que atuam/atuardo no campo da
Educacao Profissional, ou seja, como e onde se dara a formacéo desses professores.

Pacheco (2006) nos diz que existem trés caminhos para a formacao dos professores que
atuam/atuardo na Educacdo Profissional, sendo eles: licenciatura tecnoldgica, programas de
pos-graduacdo lato sensu e programas especiais de formacdo. Porém, ainda existem alguns
questionamentos acerca destas trés propostas de formacdo. De acordo como Moura (2008),
dentre as trés vertentes, a licenciatura tecnolégica é a proposta defendida pela maioria dos

pesquisadores da area. De acordo com Ramos (2008, p. 15),

As licenciaturas tecnoldgica tém sido apontadas como absolutamente essenciais por
serem o espaco privilegiado da formagdo docente inicial e pelo importante papel que
podem ter na profissionalizagdo docente, para o desenvolvimento de pedagogias
apropriadas as especificidades da educacdo profissional, o intercAmbio de
experiéncias no campo da educacdo profissional, o desenvolvimento da reflexdo
pedagdgica sobre a pratica docente nesta area, o fortalecimento do elo entre ensino-
pesquisa-extensdo, pensar a profissdo, as relagdes de trabalho e de poder nas
instituicGes escolares, a responsabilidade dos professores etc.

Sobre as licenciaturas tecnoldgicas, é questionavel se teriamos publico para esse tipo de

graduacdo, visto que, de acordo com Moura (2008, p. 33),

[...] ndo parece haver uma materialidade na sociedade brasileira que leve um jovem
que concluiu (ou esta concluindo) o ensino médio de carater propedéutico e que esta
preparando-se para ingressar no ensino superior a vislumbrar como itinerério de
formacéo ao nivel superior a docéncia voltada para a Educacéo Profissional.

Segundo Moura (2008), existem duvidas sobre o interesse dos estudantes do Ensino
Médio normal em cursar uma licenciatura tecnoldgica e isso esta ligado ao fato de que a maioria
dos estudantes das redes municipais e estaduais tem pouca ou nenhuma oferta de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, fazendo com que tenham acesso apenas a professores da educacédo
béasica e que ndo tém informac&o sobre a profissdo de docente da Educacédo Profissional.

O interesse pelas licenciaturas se apresenta pequeno entre 0s ingressantes no ensino
superior. Assim, concordamos com 0 autor que o interesse pode ser ainda menor quando se
trata de uma licenciatura tecnoldgica, pois € uma area obscura para muitos estudantes. Se as
areas do conhecimento que eles estudam a vida toda ndo séo atrativas, avalie aquelas que eles
desconhecem.

Os estudantes que naturalmente desejam seguir a carreira docente, normalmente, tomam
essa decisdo por se inspirarem em algum professor ou, até mesmo, por ter um histérico na

familia, porém, quando falamos em Educacédo Profissional, os professores da educacdo basica
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ndo tém contato com esse campo, seus estudantes também ndo. Logo, como esse estudante teria
interesse pelo campo da Educacdo Profissional se ele desconhece sobre essa area académica?
Diante disso, existe o receio de ndo haver interesse por parte dos estudantes do ensino médio
regular em cursar uma licenciatura tecnoldgica, tendo em vista que € um campo desconhecido
por eles.

Pensar num melhor caminho para a formacgdo de professores para a Educagédo

Profissional é desafiante, uma vez que, segundo Machado (2008, p. 08),

Superar o histérico de fragmentagdo, improviso e insuficiéncia de formagdo
pedagdgica que caracteriza a pratica de muitos docentes da educacao profissional de
hoje implica reconhecer que a docéncia € muito mais que mera transmissdo de
conhecimentos empiricos ou processo de ensino de contelidos fragmentados e
esvaziados teoricamente.

Com as colocacdes da autora é perceptivel que os questionamentos ndo s&o direcionados
apenas a formacdo do docente para a Educacdo Profissional, questiona-se também como sera
feita essa formacao, pois, de acordo com Machado (2008), para formar a forca de trabalho
requerida pela dindmica tecnologica que se dissemina mundialmente, € preciso outro perfil de

docente capaz de desenvolver pedagogias do trabalho independente e criativo, construir a

autonomia progressiva dos alunos e participar de projetos interdisciplinares.

A formacéo e a capacitagdo devem, portanto, ir além da aquisicdo de técnicas didaticas
de transmissdo de contelidos para os professores e de técnicas de gestdo para 0s
dirigentes. Evidentemente, esses aspectos continuardo sendo importantes, mas o
objetivo macro € mais ambicioso e deve privilegiar a formacéo no &mbito das politicas
publicas do pais, principalmente as educacionais, numa perspectiva de superagdo do
modelo de desenvolvimento socioecondmico vigente, de modo que se deve priorizar
mais o ser humano do que, simplesmente, as rela¢es de mercado e o fortalecimento
da economia (MOURA, 2008, p. 30).

Os apontamentos de Moura (2008) véao ao encontro do pensamento de Paulo Freire, para

quem as praticas profissionais precisam superar a educacao bancaria. Segundo Freire (1996, p.

14), a educacédo bancaria

Deforma a necessaria criatividade do educando e do educador, o educando a ele
sujeitado pode, ndo por causa do conteudo cujo ‘conhecimento’ lhe foi transferido,
mas por causa do processo mesmo de aprender, dar, como se diz na linguagem
popular, a volta por cima e superar o autoritarismo e o erro epistemolégico do
‘bancarismo’.

O que sera trabalhado na formacéo dos professores que atuam/atuardo na Educacéo

Profissional é, sem dlvida, mais preocupante que os meios que serdo ofertadas essas formacoes,
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mas um ponto em consenso é que esses professores precisam passar por uma formagao que
trabalne no minimo trés pontos: formacdo didatico-politico-pedagdgica; uma area de
conhecimentos especificos; e didlogo constante de ambas com a sociedade em geral e com o
mundo do trabalho (MOURA, 2008).

Os trés pontos citados pelo autor sdo de extrema relevancia no contexto da educagéo
profissional e enfatizamos que essa formagao esperada para a EP deve ser trabalhada com todos
aqueles que caminhardo nesse espaco, sejam eles bacharéis, tecnélogos e, até mesmo,
licenciados.

Outro caminho sugerido para a formagéo de professores para Educacao Profissional séo
0s programas de pos-graduacdo lato sensu que vém sendo desenvolvidos em alguns Institutos
Federais, como é caso do Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e o Mestrado e
Doutorado Académico em Educacgdo Profissional, que sdo ofertados no IFRN, inclusive, é o
Unico no Brasil a ofertar um mestrado e um doutorado académico nessa area.

De acordo com Moura (2008, p. 221):

A pbs-graduacao precisa ter caracteristicas diferenciadas dos cursos de especializagao
correntes no Pais, a fim de que possam cumprir a funcdo a que se destinam. E
necessario que a carga horaria ultrapasse bastante o limite minimo de 360 horas. E
igualmente importante que se incluam estagios de pratica docente e de observacédo
e/ou pratica no mundo do trabalho na area profissional em que o docente atua ou
atuara apés concluir a respectiva formacéo.

Analisando a proposta de a licenciatura ser comparada as pds-graduacdes, até mesmo
com relacdo a carga horaria, podemos dizer que esse caminho de formacao seria a melhor opcao
para 0s professores que ja atuam na educacdo profissional, tendo em vista que para eles a
graduacdo € um percurso mais longo, e como eles j& estdo em atuacdo, uma formacao mais
compactada seria mais apropriada.

Com relacéo aos professores que atuam na educacao profissional que ndo sao graduados,
apenas possuem curso técnico ou tecnolégico, com base em Moura (2008), a melhor proposta

de formacdo seria as pés-graduacdes. Sendo assim,

E fundamental que se busque uma melhor formacio profissional desses docentes,
tanto na perspectiva dos conhecimentos especificos da &rea profissional em que atuam
(cursos de graduacdo) como no que se refere a formacéao didatico-politico-pedagdgica
(licenciaturas especificas para a EPT) e, sempre que possivel, conjugar o atendimento
as duas necessidades em um Unico processo formativo (MOURA, 2008, p. 208).

Hoje, no Estado do Rio Grande do Norte, ainda ndo ha uma licenciatura especifica para

a Educacdo Profissional, porém, no IFRN, existe a licenciatura em Formagéo Pedagdgica, que
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é destina aos profissionais que atuam no campo da Educacdo Profissional e ndo séo licenciados.
Podemos dizer que ndo é ainda o que se espera para a formacdo de professores que
atuam/atuardo na Educacéo Profissional, porém, o IFRN j& deu um passo gingante em busca da
formacéo dos professores da Educacéo Profissional.

Segundo Machado (2008), o professor da educacéo profissional deve:

Ter capacidade para elaborar estratégias; estabelecer formas criativas de ensino-
aprendizagem; prever as condi¢des necessarias ao desenvolvimento da educacéo
profissional, considerando suas peculiaridades, as circunstancias particulares e as
situacdes contextuais em que se desenvolve; realizar um trabalho mais integrado e
interdisciplinar; promover transposicdes didaticas contextualizadas e vinculadas as
atividades praticas e de pesquisa (MACHADO, 2008, p. 18).

Ainda conforme a autora,

E desejavel que, além da experiéncia profissional articulada a area de formagio
especifica, saiba trabalhar com as diversidades regionais, politicas e culturais
existentes, educar de forma inclusiva, contextualizar o conhecimento tecnoldgico,
explorar situa¢des-problema, dialogar com diferentes campos de conhecimentos e
inserir sua préatica educativa no contexto social, em todos 0s seus niveis de
abrangéncia (MACHADO, 2008, p. 18).

E uma tarefa ardua, porém existem diversas possibilidades para conseguir éxito com
relacdo a formacdo de professores para Educagdo Profissional. Buscar suprir as necessidades
formativas para o campo da Educacdo Profissional € um desafio para as instituicbes que
trabalham com a formacdo inicial de professores, todavia, destacamos que algumas instituicdes,
como o IFRN, vém buscando alternativas que proporcionem aos estudantes das licenciaturas
conhecerem mais sobre a Educacao Profissional.

O IFRN se destaca com relagéo a pesquisas no campo da Educacéo Profissional e dentro
das suas licenciaturas. No IFRN, devido ao periodo pandémico, o PIBID passou a ser
desenvolvido na propria instituicdo, sendo de Educacao Profissional e, com isso, tem buscado
aproximar cada vez mais seus estudantes do campo da Educacao Profissional ja na formacéo
inicial.

Consideramos também que a pratica esta diretamente ligada com a teoria, logo, o PRP
€ um caminho para o desenvolvimento da préatica na Educacdo Profissional e, com relacdo a
teoria, ndo poderiamos deixar de trazer as contribuicbes de Paulo Freire, um autor que
consideramos indispensavel na formacdo inicial de professores, principalmente daqueles que

atuam/atuardo na Educacéo Profissional.
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A formac&o de professores para a Educacéo Profissional Tecnoldgica (EPT) é decisiva
para que a atual politica de expansdo, interiorizagdo e democratizagdo dessa
modalidade educacional se efetive com qualidade social, profissional é produgdo de
conhecimentos, valorizagéo docente e desenvolvimento local, integrado e sustentavel
(MACHADO, 2011, p. 690).

A Educacéo Profissional é um dos caminhos que a classe trabalhadora tende a seguir,
pois, historicamente, sempre existiu a dualidade do ensino brasileiro, onde os filhos da classe
dominante eram preparados para 0 ingresso no ensino superior e os filhos da classe dominada
seguiam o exemplo dos pais e tendiam a buscar cursos profissionalizantes e, assim, ingressar
no mundo de trabalho. Os filhos do proletariado, de fato, tendem a buscar cursos
profissionalizantes, porém, é preciso entender que essa formagdo ndo dever ser minimalista,
assim como foi na educacao tecnicista, pois entendemos que estariamos comungando com 0s

interesses de um grupo que busca manter sua hegemonia. De acordo com Tavares (2005),

A politica de formacéo de professores no Brasil tem-se constituido em uma estratégia
de atendimento ao capital, se enquadrando entre as téticas dos grupos hegeménicos
que, historicamente, vém definindo os padrées minimos de capacidades, habilidades
e competéncias dos trabalhadores que conseguem exercer alguma funcdo no mundo
do trabalho (TAVARES, 2005, p. 107).

E na formacdo inicial de professores que precisamos apresentar e trabalhar com
concepcdes contra hegemaonicas, evitando propagar as percepcdes de ensino hegemonico e, com
iSs0, ter cada vez mais propostas educacionais com perspectivas de transformacao social.

Moura (2008) coloca que 0 mundo do trabalho demanda por individuos autbnomos que
possam atuar em um ambiente de geragdo do conhecimento e, também, de transferéncia a outros
contextos em constante transformacdo. Entretanto, esses profissionais devem ultrapassar esses
limites e alcancar uma verdadeira autonomia, para que possam atuar na perspectiva da
transformacdo social orientada ao atendimento dos interesses e necessidades das classes
trabalhadoras.

Sobre o ensino médio integrado, Kuenzer (2011) afirma que a formacéo de professores
para atuar nessa oferta merece atencdo especial, uma vez que tem sido considerada a
modalidade que melhor atende aos jovens oriundos da classe trabalhadora, porém, destacamos
que a proposta da Escola Unica de Gramci era voltada tanto para os filhos das classes populares
quanto para os filhos dos burgueses.

Hoje, podemos dizer que o maior problema da Educacdo Profissional é a formacéo de
professores para a area. Segundo dados do INEP (BRASIL, 2008, p. 244 e 246),
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Os professores novos estdo mais preparados em termos de tecnologia, porque estao
mais atualizados, e, por outro lado, uma parte deles ndo conhece nada do mundo do
trabalho. Os ‘professores antigos’ conheciam menos de tecnologia, mas sabiam muito
do mundo do trabalho.

De fato, os professores que estdo trabalhando nas escolas de Educacao Profissional sdo
docentes que conhecem muito as questBes tecnoldgicas, assim como 0s conhecimentos
cientificos, pois muitos deles sdo bacharéis, porém desconhecem as concepcdes pedagogicas e

a realidade escolar.

A formagdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um conhecimento
profissional que permita avaliar a necessidade potencial de uma inovacdo educativa
nas instituicdes; deve desenvolver habilidades basicas no ambito das estratégias de
ensino em um contexto determinado, do planejamento, do diagnéstico e da avaliacao;
deve proporcionar as habilidades para ser capazes de modificar as tarefas educativas
continuamente, em uma tentativa de adaptacdo a diversidade do contexto e a
heterogeneidade dos alunos; e deve comprometer-se com o meio social (TAVARES,
2005, p. 111-112).

O professor deve buscar se aperfeigoar constantemente, tendo em vista que ele passara
por diversos desafios no ambiente escolar. Se para o professor que teve uma formacgéo
pedagogica, a sala de aula é um desafio, imagine para os professores da Educacao Profissional

cuja maioria ndo passou por essa formacao, pois sdo bacharéis.

A heterogeneidade institucional, situacional e de trajetéria profissional do
professorado da EDUCACAO PROFISSIONAL é um dado importante a ser
considerado pelas politicas de formag&o inicial e continuada destinadas aos docentes,
sobretudo quando se pensa que, em vista das atuais questfes relativas ao mundo do
trabalho, a dindmica tecnoldgica e de produgdo de conhecimentos, & diversidade
cultural, a sustentabilidade ambiental, a vida em sociedade, o exercicio dessa docéncia
se tornou mais complexo, exigindo-se das praticas pedagdgicas maior coeréncia,
consisténcia, didlogo, participacdo (MACHADO, 2011, p. 692).

Ainda segundo a mesma autora:

O desafio da formagdo de professores para a EDUCACAO PROFISSIONAL
manifesta-se de varios modos, principalmente quando se pensa nas novas
necessidades e demandas politico-pedagdgicas dirigidas a eles: mais dialogos com o
mundo do trabalho e a educacdo geral; praticas pedagdgicas interdisciplinares e
interculturais; enlaces fortes e fecundos entre tecnologia, ciéncia e cultura; processos
de contextualizagcdo abrangentes; compreensdo radical do que representa tomar o
trabalho como principio educativo; perspectiva de emancipacdo do educando,
porquanto sujeito de direitos e da palavra (MACHADO, 2011, p. 694).

De acordo com Tavares (2005), a formacéo profissional docente para ser legitima deve
estar alicergada no eixo do exercicio da pratica profissional, entendido como 0 espago que torna
possivel a articulacdo dos eixos da formagdo inicial, da formacdo continuada, da pesquisa
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pedagogica e da pesquisa colaborativa. Somente por meio do intersticio desses eixos, a
formacéao profissional se constitui em uma realizacdo emancipadora e critica. As colocagdes da
autora mostram o quanto apenas o saber académico de uma area nao basta para ser professor de
um curso de Educacdo Profissional.

E preciso ir além, os docentes bacharéis ou nio licenciados da Educagdo Profissional
precisam ter acesso, antes de se tornarem professores, a conhecimentos pedagdgicos, assim
como também as rotinas escolares, saberes basicos para ter um bom desenvolvimento nos
espacos escolares. De acordo com Moura (2008), a formacao e a capacitacdo devem, portanto,
ir além da aquisicdo de técnicas didaticas de transmissdo de contetdos para os professores e de

técnicas de gestdo para os dirigentes.

O sentido da formacdo dos professores, conforme se propde nos mencionados
referenciais legislativo, segue a légica dos documentos dos organismos multilaterais,
atestando a convergéncia de interesses entre o Estado brasileiro e as politicas
internacionais, em que se exige do professor o desenvolvimento da competéncia do
fazer técnico, intensificando o descompasso entre sua pratica de ensino e a sua
condicéo profissional de critico, reflexivo e pesquisador (TAVARES, 2006, p. 111).

E por isso que existe mais um grande desafio, talvez o mais importante, no que diz
respeito a responsabilidade social do campo da Educacéo Profissional. Estamos nos referindo
ao poder da Educacdo Profissional de contribuir com o aumento da capacidade de (re)insercao
social, laboral e politica dos seus formandos, com a extenséo de ofertas que contribuam para a
formacado integral dos coletivos que procuram a escola publica de Educacéo Profissional para
gue esses sujeitos possam atuar, de forma competente e ética, como agentes de mudancas
orientadas a satisfacdo das necessidades coletivas, notadamente as das classes trabalhadoras
(MOURA, 2000; FREIRE, 1986; 2000a; 2000b; 2001).

De acordo com Moura (2003), as fungdes sociais definidas para e por cada instituicao

de Educacéo Profissional sdo:

a) formacdo humana integral e, portanto, que incorpore ciéncia, trabalho, tecnologia
e cultura como eixos indissociaveis;

b) busca de solucdes para os problemas comunitérios, ou seja, realizagdo de agdes
orientadas & melhoria da qualidade de vida do entorno, especialmente das classes
trabalhadoras populares;

c) desenvolvimento de produtos e resolucdo de problemas do setor produtivo, desde
que haja coeréncia com a funcdo social de cada instituicéo;

d) transferéncia do conhecimento a outras organizagfes educativas ou ndo, por meio
dos processos de formagdo humana; e

e) melhoria da propria ag&o institucional por meio dos processos de pesquisa, de
relacdo com o entorno, de gestdo, de formacéo e de avaliacdo, ou seja, investigar
a propria acdo na perspectiva de melhorar a atuagdo ante a sociedade.
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As fungoes sociais da Educacdo Profissional séo, de fato, complexas e necessitam de
docentes que estejam preparados para alcanca-las. E uma tarefa ardua, pois ndo temos nenhum
curso que forme professores diretamente para a Educagdo Profissional, mas é preciso buscar
caminhos para que o professor consiga compreender qual é a missdo da nova escola de
Educacao Profissional.

Na formacdao para a aquisicdo do conhecimento profissional pedagdgico béasico, deve
haver lugar para a mudanca. A formagao do professor de qualquer nivel educativo ndo
pode permitir que as tradi¢des e costumes cristalizados, impecam que se ponha em
pratica uma consciéncia critica nem que dificultem a geracdo de novas alternativas

que tornem possivel uma melhoria da profissdo (TAVARES, 2005, p. 106).
Primeiramente, para ter mudanca nas escolas de Educacdo Profissional, em termos
pedagogicos, é preciso que os profissionais que atuam nessas escolas estejam abertos a
mudancas, ou seja, que queiram adquirir conhecimentos que irdo enriquecer a sua formacao.
Para se ter uma ideia, grande parte dos professores que estdo trabalhando com o ensino médio
integrado ainda trabalham considerando a Lei n° 5.692/71, a qual traz a ideia do ensino
propedéutico para o ensino médio e que ndo tem muita ligagdo com 0 nosso ensino médio
integrado, que trabalha com base no curriculo integrado. O curriculo integrado vai além de
integrar ensino médio com Educacéo Profissional e exige do professor uma capacitacdo que Ihe

assegure

[...] a compreensdo de como desenvolver os principios educativos do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura; o dialogo entre teoria e préatica; o pensar e 0 agir
na logica da interdisciplinaridade; a sintonia com o desenvolvimento tecnolégico e o
contexto socioecondmico ¢ ambiental” (MACHADO, 2011, p. 694).

Para Tavares (2005), € por meio da formacdo inicial que se possibilita 0 acesso aos
saberes em ambitos cientifico, cultural, politico, filos6fico, psicopedagdgico e pessoal, de modo
a capacitar o futuro professor ou professora a assumir a tarefa educativa em toda a sua
complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios. Na Educacao
Profissional ndo é diferente da educacdo basica e exige do professor o conhecimento desses
saberes colocados pela autora, uma vez que na Educacédo Profissional o que se busca, além do

conhecimento especifico das areas, ¢ uma transformacéo social.

Para uma formacdo inicial proporcionadora da profissionalizacdo docente, é
necessaria uma formacdo flexivel, o desenvolvimento de atitude critica que englobe
formas de cooperacédo e trabalho em equipe e constante receptividade a tudo o que
ocorre, pois a formacéo inicial deve preparar para uma profissdo que exige que se
continue a estudar durante toda a vida profissional. N&o se trata, pois, de aprender um
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oficio no qual predominam estere6tipos técnicos, assim como prescrevem a formacgéo
ancorada no neoliberalismo, e sim de apreender os fundamentos de uma profisséo, o
que significa saber por que se realizam determinadas a¢bes ou se adotam algumas
atitudes concretas, e quando e por que serd necessario fazé-lo de outro modo
(TAVARES, 2005; IMBERNON, 2004, p. 106).

Segundo Machado (2011), o professorado da Educacéo Profissional apresenta, portanto,
grande diversidade em matéria de formacdo pedagdgica. A essa heterogeneidade se
acrescentam outras diferencas: de campo cientifico, tecnoldgico e cultural de origem, espacos
institucionais de atuacdo, alunado, formas de recrutamento (concursos publicos de provas e
titulos, processos seletivos simples ou escolha pessoal do diretor ou coordenador), regime de
contratacdo (por jornada parcial ou integral, por hora-aula), tipos de vinculo empregaticio
(maior ou menor estabilidade), condigcdes de trabalho e de remuneracdo, e o sentido que a
docéncia tem para o professor (atividade de trabalho principal ou complementar).

As diferencas existem, seja pelo tipo de vinculo, seja pela remuneracéo e, até mesmo,
pelas condi¢Oes de trabalho, o que dificulta ter um padrdo na formacdo de professores para
Educacao Profissional, pois cada espaco tem propostas educacionais diferenciadas. Porém, é

preciso capacitar pedagogicamente os professores que atuam na Educacéo Profissional.

A formacéo e a capacitacdo devem, portanto, ir além da aquisicao de técnicas didaticas
de transmissdo de contelidos para os professores e de técnicas de gestdo para 0s
dirigentes. Evidentemente, esses aspectos continuardo sendo importantes, mas o
objetivo macro é mais ambicioso e deve privilegiar a formagdo no &mbito das politicas
publicas do pais, principalmente as educacionais, numa perspectiva de superacdo do
modelo de desenvolvimento socioeconémico vigente, de modo que se deve priorizar
mais o ser humano do que, simplesmente, as rela¢cdes de mercado e o fortalecimento
da economia (MOURA, 2008, p. 30).

As colocagOes de Moura (2008) séo pertinentes, porém, surgem Varios questionamentos
de como pode ser feita essa formacdo para a Educacao Profissional, uma vez que temos trés
grupos que atuam ou podem atuar com a Educacao Profissional, que sdo os profissionais que ja

estdo em exercicio, 0s que estdo em processo de formacéo e os que se formaréo no futuro.

Essa questdo ultrapassa os limites da educacéo profissional e tecnoldgica e avanca na
formacao de professores para as carreiras universitarias como engenharia, arquitetura,
medicina, direito e demais cursos superiores fora do ambito das licenciaturas.
Acontece que tanto a educagdo chamada profissional como 0s cursos superiores
formam profissionais que sdo formados por profissionais que atuam como
professores, embora, na maioria das vezes, ndo tenham formagao especifica para esse
fim (MOURA, 2008, p. 31).

Se considerarmos os professores que estdo atuando na Educacdo Profissional, a maioria

é oriunda de cursos de bacharelados e eles sdo formados por docentes que, assim como eles,
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sdo bacharéis. Diante disso, é importante colocar que a questdo sobre a formacao de professores
ndo se resume apenas a Educacdo Profissional, estendendo-se também as universidades, pois
ambas trabalham com um quadro docente que ndo passou por uma formacdo didatica e
pedagogica. Quando esses profissionais em formacdo egressam das universidades e procuram
sequir a carreira docente é de se esperar que eles levem para o chdo das escolas um
comportamento semelhante ao que eles encontraram nas universidades, ou seja, serdo espelhos
de professores que ndo tém formacao pedagogica.

Sabemos que as funcGes das escolas de Educacao Profissional sdo a formagdo humana
integral, a busca de solucdes para 0s problemas comunitérios, o desenvolvimento de produtos
e resolucdo de problemas do setor produtivo, assim como também a melhoria da prépria acéo
institucional por meio dos processos de pesquisa. Todavia, surgem os professores que estdo na
Educacao Profissional, assim como os que estdo em formacao e os que ainda irdo ingressar nas
universidades, que desconhecem essas funcbes, mais que isso, ndo foram preparados para
assumir esse grande desafio educacional. Moura (2008) destaca que é fundamental que se
busque uma melhor formacdo profissional desses docentes, tanto na perspectiva dos
conhecimentos especificos da area profissional em que atuam, como no que se refere a
formacéo didatico-politico-pedagdgica, e, sempre que possivel, conjugar o atendimento as duas
necessidades em um Unico processo formativo.

Além dos bacharéis, existem também docentes licenciados em areas especificas e que
atuam diretamente com a Educacdo Profissional. Apesar de serem formados em uma
licenciatura, esses docentes desconhecem a realidade da Educacéo Profissional, uma vez que
as das licenciaturas ndo trabalham com tanta énfase essa modalidade de ensino na formagao

inicial.

Nesse caso, é fundamental que o docente tenha uma formagéo especifica que lhe
aproxime da problemaética das relagdes entre educacéo e trabalho e do vasto campo da
educagdo profissional e, em particular, da area do curso no qual ele esta lecionando
ou vai lecionar no sentido de estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a
formacao profissional especifica, contribuindo para a diminui¢éo da fragmentacao do
curriculo (MOURA, 2008, p. 32).

De fato, essas dificuldades existem por parte dos licenciados, visto que eles foram
formados para lecionar na educacao basica e no ensino medio. Podemos trazer como exemplo
um professor de Fisica que leciona nos cursos de Radiologia. Esse professor ndo foi formado
para lecionar num curso da area da salde, mas sim para o exercicio profissional do ensino

médio. Diante disso, surge o questionamento de como capacitar esse professor licenciado para
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atuar em um curso de educacdo profissional que ndo é nem da sua area. O problema nédo envolve
apenas os bacharéis, também se estende aos licenciados, e é a partir dessas situacdes que surge
a possibilidade de formacdo para Educacdo Profissional por dois caminhos, cursos de
licenciatura voltados para a educacéo profissional e p6s-graduacéo lato e stricto sensu.

Como colocado acima, existem trés grupos que atuam ou atuardo com a Educacdo
Profissional, porém, os que ja atuam na area sdo 0s que mais oferecem resisténcia para
capacitar-se. Moura (2008) discorre que a remuneracdo desses sujeitos nao é elevada, ao
contrario, é muito baixa em varios estados (para ndo dizer na maioria). Ressalte-se ainda que
séo escassas as possibilidades de alguma motivagédo adicional para que esses sujeitos assumam
tais funcdes, principalmente no caso dos que ja estdo nos sistemas e serdo deslocados para essa
nova atividade. As motivacdes sdo minimas, porém, sugere-se que esses professores comecem
a se capacitar atraves de cursos de pos-graduacdo lato sensu, os quais poderdo ser a base de
futuros cursos stricto sensu.

De acordo com Moura (2008), a primeira possibilidade que nos vem a mente é,
novamente, a oferta de licenciatura especifica para a Educacdo Profissional, entretanto,
igualmente ao caso anterior, € necessario aprofundar a analise sobre a viabilidade dessa
alternativa no momento atual. Essa possibilidade é interessante, mas se torna dificil de colocar
em prética, principalmente porque os alunos que hoje cursam uma licenciatura ja tiveram
contato com a area em formacao j& na educacao bésica, todavia, no ensino médio, por exemplo,
os discentes ndo tém contato com Educacdo Profissional. Diante disso, torna-se dificil os
estudantes quererem cursar uma licenciatura numa area que ele nunca teve contato e quando
teve contato foi para conhecer os saberes das profissdes técnicas, especialmente aquelas que

gozam de maior reconhecimento perante a sociedade.

Outra possibilidade ¢ a oferta de licenciaturas para a Educacéo Profissional destinada
aos concluintes de cursos técnicos de nivel médio. Nesse caso, estdo superadas grande
parte das dificuldades anteriormente mencionadas. Esse publico traz em seu repertorio
0s conhecimentos e a propria vivéncia no campo da educacdo profissional, o que,
seguramente, lhes concede um diferencial em relagdo aos demais, tornando
perfeitamente vidvel, ja nos dias atuais, uma licenciatura voltada para a Educacdo
Profissional que os tenha como sujeitos (MOURA, 2008, p. 34).

Essa seria a melhor opcdo, tendo em vista que os estudantes ja tiveram contato com a
Educacdo Profissional e poderiam se interessar pela docéncia nessa area. Moura (2008) coloca
que, nessa mesma linha de raciocinio, uma proposta que ganha forca é a possibilidade de

integrar essas licenciaturas aos Cursos Superiores de Tecnologia (CST). Assim, o profissional

formado estaria habilitado, em simultdneo, como tecndlogo e como professor da Educacgio
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Profissional. Tanto os cursos técnicos como o0s cursos superiores de tecnologia séo boas opgdes,
mas o questionamento maior é qual seria a habilitacao deles ao finalizar o curso de licenciatura.
Nos cursos de licenciaturas comuns, os estudantes saem com habilitacdo para ensinar
Matematica, Fisica, Biologia, Historia, Geografia, ou seja, uma disciplina especifica. Se
tivéssemos o ingresso de estudantes de cursos técnicos e superior em tecnologia, quais seriam
essas especificidades? Eles poderiam lecionar apenas as disciplinas especificas de sua area de

formacéo ou poderiam lecionar em outros cursos?

Parece-nos que uma solucdo vidvel é adotar essa ldgica da licenca por area
profissional, mas que sua efetiva habilitagdo para os diversos cursos e disciplinas da
area ocorra, mediante o estagio, para uma ou mais subareas e que futuras habilitacfes
em outras subareas possam ocorrer mediante formagdo continuada, portanto, ao longo
do proprio exercicio da profissdo (MOURA, 2008, p. 35).

A solucgéo colocada por Moura (2008) é uma possibilidade que faz muito sentido e que
permitird que alunos das licenciaturas sejam melhor formados para o campo da educacédo
profissional. Essa proposta também pode ser expandida para a formacéo de professores na area
tecnoldgica.

Como foi colocado, cada instituicdo de Educacdo Profissional tem uma proposta de
ensino diferenciada, o que dificulta termos uma homogeneidade na formagéo de professores
para a Educacdo Profissional. Todavia, Moura (2008) diz ser de grande relevancia que na
formacéo desses profissionais seja incluida, no minimo, além das questbes didatico-politico-
pedagogicas, a discussdo relativa a funcéo social da Educacdo Profissional, em geral e de cada
instituicdo em particular.

Além disso, Moura (2004a) também sinaliza que, no contexto atual, a fun¢do do docente
deve contemplar de forma indissocidvel a unidade ensino-pesquisa no marco de uma profunda

interagcdo com o entorno institucional.

Essa unidade deve ser materializada em quatro espagos inseparaveis: atividades
escolares propriamente ditas, nas quais os professores devem interagir com outros
profissionais, internos e externos, na perspectiva de desenvolver uma atitude docente
interdisciplinar; interacdo com o entorno institucional; busca de espacos de
(re)insercéo sociolaboral dos estudantes e dos diplomados; orientagdo pedagdgica,
profissional e para a vida dos estudantes (MOURA, 2008, p. 35).

A interacdo com os diversos profissionais é indispensével, principalmente para
desenvolver, se possivel, atividades interdisciplinares entre as areas do conhecimento. As

atividades em grupos sdo de extrema importancia também para quebrar o paradigma da

educacéo bancaria e, a partir da socializagcdo do conhecimento em grupo, introduzir concepgoes
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contra hegemonicas no processo de ensino e que essas propostas possam ser propagadas nas
escolas quando esses estudantes da licenciatura egressarem das universidades. Em suas
colocacbes, Moura (2008) afirma que é necessario trabalhar com as tendéncias pedagogicas
progressistas, quando pensamos em educacdo de boa qualidade, educacdo voltada para a
formacéo de cidaddos emancipados e comprometidos com uma categoria de desenvolvimento
socioecondmico local, regional ou global que contribua para mudancas orientadas a construcao
de uma sociedade justa.

Assim sendo, essa capacidade investigativa e criadora deve estar orientada ao estudo

e & busca de solugBes para as questdes da vida concreta no meio em que vive 0

estudante, ou seja, sua familia, sua rua, seu bairro, sua cidade, sua escola, as

associagcdes comunitérias ou outras organizagdes da sociedade que constituem esse
entorno (MOURA, 2008, p. 35).

O professor precisa ser formado na perspectiva de que a pesquisa e o0 desenvolvimento
tecnologico devem estar voltados para a producgédo de bens e servigos que consigam melhorar
as condicdes de vida dos coletivos sociais e ndo apenas para produzir bens de consumo para
fortalecer o mercado e, em consequéncia, concentrar a riqueza e aumentar o fosso entre 0s
incluidos e os excluidos (MOURA, 2004b).

Grande parte dos professores que atuam na Educacdo Profissional e Tecnoldgica séo
bacharéis e ndo escolheram a docéncia como profissdo. Nao podemos ser extremistas, existem
aqueles que queriam seguir carreira docente em algum momento da vida, mas também temos
aqueles que ingressaram na carreira por acaso. Quando se escolhe o bacharelado, o estudante
tem ciéncia de que ndo terd nenhuma formacéo pedagogica para atuar como professor, caso
deseje sequir essa carreira devera procurar uma licenciatura.

Todavia, existem profissionais bacharéis ou, até mesmos, técnicos que atuam na
formacao de diversos profissionais e sua atuagdo nesses cursos é necessaria, tendo em vista que
os conhecimentos especificos das areas s eles dominam. Cientes de que na formacao
profissional técnica eles também precisam atuar como professores, cabe a esses profissionais
passar por uma formacéo que enalteca seu desenvolvimento docente em sala de aula.

De acordo com Kuenzer (2011, p. 684-685):

A formacg&o de professores para a EPT deve articular conhecimentos sobre o0 mundo
do trabalho, conhecimentos cientifico-tecnoldgicos sobre a area ser ensinada,
conhecimentos pedagégicos, formacdo em pesquisa e experiéncia no trabalho
docente. [...] torna-se necessario ndo sé o trato com contetdos, mas principalmente
com formas metodoldgicas que permitam a utilizagdo do conhecimento sécio-
histérico e cientifico-tecnolégico para intervir na realidade, criando novos
conhecimentos
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As palavras da autora mostram que a formagdo de professores para a Educacdo
Profissional deve ser desenvolvida de tal forma que eles sejam raizes para a transformacéo
social dos estudantes. De acordo com Kuenzer (2011), os professores da Educacéo Profissional
precisam ter competéncia para suprir, em uma escola precarizada, com condicdes de trabalho
cada vez piores, as deficiéncias culturais e cognitivas decorrentes da origem de classe da
maioria dos alunos. De fato, as colocag¢Bes acima séo de grande relevancia tendo em vista que
os alunos que ingressam nas escolas de Educacdo Profissional, em sua maioria, sdo filhos da
classe trabalhadora.

Para Kuenzer (2011), € inegavel o seu compromisso e, portanto, de seus professores,
com o enfrentamento das desigualdades, pela via da democratizacdo dos conhecimentos que
minimamente permitirdo aos alunos participar, da melhor forma possivel, da vida social e
produtiva.

Conforme Machado (2011, p. 06), para atuar na Educacéo Profissional, demanda-se do
profissional:

Formacdo docente continuada, de modo a assegurar 0 necessario trabalho coletivo e
colaborativo dos professores de conteldos da educacdo geral e profissional; a
compreensdo de como desenvolver os principios educativos do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura; o didlogo entre teoria e pratica; o pensar e o agir na légica
da interdisciplinaridade; a sintonia com o desenvolvimento tecnoldgico e o contexto
socioecondmico e ambiental.

Em didlogo com tais colocag6es, Kuenzer (2011, p. 685) discorre:

O professor precisara adquirir a necessaria competéncia para, com base nas leituras
da realidade e no conhecimento dos saberes téacitos e experiéncias dos alunos,
selecionar conteidos, organizar situacdes de aprendizagem em que as interagfes entre
aluno e conhecimento se estabelecam de modo a desenvolver as capacidades de leitura
e interpretacdo do texto e da realidade, comunicacéo, anlise, sintese, critica, criacdo,
trabalho coletivo, e assim por diante. Ele devera promover situagdes para que seus
alunos transitem do senso comum para 0 comportamento cientifico.

A partir do que foi colocado acima pelas autoras, entendemos o quanto € necessario que
os professores da Educacdo Profissional passem por um ciclo de formacgédo pedagdgica, posto
que os conhecimentos especificos da area eles ja dominam, mas precisam desenvolver-se
pedagogicamente. Segundo Moura (2008), delineiam-se duas possibilidades concretas para essa
formacdo de professores: cursos de licenciatura voltados para a Educacdo Profissional e pos-
graduacdo lato e stricto sensu. Para o professor, esses seriam os caminhos para se formar

professores para a Educacéo Profissional.
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Na otica de Kuenzer (2011), para que esse tipo de formacéo seja possivel, ela precisa
ocorrer, no minimo, em cursos de graduacdo em instituicdes que articulem diversos campos do
conhecimento e atividade investigativa, de modo a assegurar formacdo interdisciplinar
complementada por formacao em pesquisa.

A licenciatura para a Educacdo Profissional é uma proposta muito discutida nesse
campo epistémico, tendo em vista que se ja existe certa rejeicdo pelas licenciaturas comuns,
imagine pela licenciatura em Educacao Profissional, que é uma area que poucos estudantes do
ensino médio conhecem e, logo, ndo teriam interesse. Diante disso, é pensado que essa
licenciatura poderia ser voltada para os estudantes que cursaram 0 ensino técnico, pois ja
conhecem a &rea e poderiam ter interesse pelo campo.

Tratando de formacdo docente para a Educacdo Profissional, devemos pensar o que
dever conter nessa formacao. Para Tardif (2012), a relacdo dos docentes com os saberes nédo se
reduz a uma funcéo de transmissdo dos conhecimentos ja constituidos, logo, sua pratica integra
diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes relagdes. Levando em
consideracdo que a Educacao Profissional € uma modalidade de ensino que tem uma proposta
de educacéo diferente do ensino médio regular, faz-se necessario identificar quais saberes sao
relevantes para o trabalho nesse campo de ensino.

Associando o que ¢é considerado importante na formac&o de professores para a Educagéo
Profissional, mais uma vez, partindo das colaboracdes de Moura (2008), e fazendo ligagdo com

as definicdes de Kuenzer (2011), Tardif (2014) e Pimenta (1999), chegamos a seguinte sintese:
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Fluxograma 1 — Saberes para a formacédo de professores do campo da educagdo profissional a partir de estudos

tedricos
FORMAGAO DIDATICO-POLITICO- FORMAGAO COM CURRICULO
PEDAGOGICA PROXIMO DA SOCIEDADE E DO
(MOURA, 2008) MUNDO DO TRABALHO
' (MOURA, 2008)
eEpistemoldgico
e|nstitucional
ePedagogico eContextual
(KUENZER, 2011) elnvestigativo
o(KUENZER, 2011)
eSaberes da formacdo
profissional - -
.
eSaberes curriculares eSaberes
(TARD'F, 2014) experiencials
(TARDIF, 2014) ‘
|eSaberes da experiéncia
eSaberes pedagdgicos eSaberes do
(PIMENTA, 1999) conhecimento

‘ (PIMENTA, 1999) ‘

FORMAGAO PARA A AREA DE
CONHECIMENTO ESPECIFICO

(MOURA, 2008)

Saberes disciplinares
(TARDIF, 2014)

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2021).

Diante dos esquemas montados no Fluxograma 1, e a partir das defini¢cbes dos autores
citados ao longo desta secdo, podemos compreender melhor quais saberes sdo considerados
importantes no processo formativo dos professores que irdo atuar na Educacgéo Profissional e
Tecnologica. Entdo, percebemos que dois chamaram bastante atencéo, a formacgéo didatico-
politico-pedagdgica e o didlogo constante com a sociedade em geral e com 0 mundo do trabalho.
S&o conhecimentos que nos cursos técnicos e de bacharelado ndo sdo oferecidos, logo, séo 0s
maiores déficits dos docentes que atuam na Educacdo Profissional.

Entendemos que os saberes do conhecimento especifico ndo sdo tdo abordados pelos
autores, pois € um conhecimento que os professores ja possuem da sua formacéo inicial, seja o
bacharelado ou os cursos técnicos. Entdo, os pesquisadores evidenciam os saberes que irdo

valorizar cada vez mais a atuacdo docente. De todos os saberes, aqueles que consideramos ser
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0s gque mais se destacam, ndo desmerecendo os demais, sdo 0s saberes didatico-politico-
pedagdgicos, tendo em vista que é através deles que conheceremos, de fato, o funcionamento
de uma escola.

Oliveira (2006) discorre que € imprescindivel entender as responsabilidades definidas
pelo campo da Educacéo Profissional, especificamente, da instituicdo, para que se possam
encontrar possibilidades de atuagdo no processo educativo. De fato, o professor sé tera ciéncia
do guanto ele é importante no processo formativo do estudante quando ele conhecer as devidas
finalidades do espaco formativo que ele esta atuando.

Segundo Pimenta (1999), existem trés saberes da docéncia: 0s saberes da experiéncia,
que levam em consideracdo todo o processo de formacdo do professor e também tudo o que
resulta dos processos reflexivos e experienciados com outros profissionais na pratica; os saberes
do conhecimento, que envolvem a ciéncia de avaliar as funcbes e o contexto no qual a
escola/educacdo estd inserida; e os saberes pedagdgicos, que compreendem ndo sO 0
conhecimento dos contetdos especificos, como também o saber da experiéncia.

Para finalizar esta secdo, trazemos de forma compactada alguns eixos da formacéo
docente que devem estar presentes em quaisquer das possibilidades apresentadas ao longo do
texto e que sdo necessarios para a formacdo de professores para a Educacdo Profissional.
Segundo Moura (2008), esses eixos correspondem a formacéo didatico-politico-pedagogica; a
uma area de conhecimentos especificos; e ao dialogo constante de ambas com a sociedade em
geral e com o mundo do trabalho. As colocacdes do autor reafirmam o que colocamos ao longo
do texto, que os profissionais da Educacao Profissional precisam primeiramente se capacitar
pedagogicamente, para, assim, desenvolver um ensino que busque a transformacao social dos
seus alunos.

Salientamos ndo sé os professores bacharéis, como também os licenciados precisam de
uma formacdo voltada para a Educacdo Profissional. Nos cursos de formacéo inicial de
professores temos uma formacao que é voltada para a Educacéo Infantil, Ensino Fundamental
I e Il e 0 Ensino Médio, muitas vezes, deixando de aprofundar os conhecimentos sobre o campo

da Educacdo Profissional.
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2 POLITICAS DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E O CAMPO DA
EDUCACAO PROFISSIONAL

Para maior embasamento sobre a formacgéo de professores no Brasil, bem como para
aprofundar os estudos desse campo relacionado com a Educacdo Profissional, neste capitulo,
apresentaremos a chegada das licenciaturas nos IF, que séo espagos onde se desenvolvem
Educacao Profissional, mas que, a partir de 1978, ainda quando se designava CEFET, tiveram
a oportunidade de ampliar a oferta de cursos e passaram a ofertar também as licenciaturas.
Sabendo que as licenciaturas chegam nos IF com novos desafios, discutiremos também os
programas da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)?,
destinados a formacdo inicial de professores, que fortalecem as propostas de licenciaturas
desenvolvidas nos Institutos Federais. Em sintese, este capitulo problematiza a oferta das
licenciaturas nos Institutos Federais, assim como a chegada dos Programas de fomento da
CAPES.

2.1 Politicas de formacao inicial de professores e 0 campo da Educacédo Profissional: as
ofertas de licenciaturas na rede federal e os cursos para a formacéo de professores para a
EP

No Decreto n® 5.154, de julho de 2004, esta exposto no Art.1° que a Educacédo
Profissional, prevista no Art. 39 da LDB/96, sera desenvolvida por meio de cursos e programas
de: I - formacdo inicial e continuada de trabalhadores; Il - educacéo profissional técnica de nivel
médio; e 111 - educacdo profissional tecnoldgica de graduacéao e de pos-graduacao.

Por meio do Decreto n° 5.154/2004, inicia-se a construcdo de uma proposta de
instituicdo onde a verticalizacdo de ensino comeca a ser possivel, uma vez que o Decreto traz
autonomia e permite a essas instituicdes ofertarem desde os cursos de Formagéo Inicial e

Continuada (FIC) até cursos de pds-graduacdo, como mestrado e doutorado. Diante das novas

2 CAPES surgiu a partir de uma campanha nacional cujo objetivo era o aperfeicoamento do pessoal de nivel
superior. A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundacéo do Ministério da
Educacdo (MEC), desempenha papel fundamental na expansdo e consolidacdo da pés-graduacdo stricto sensu
(mestrado e doutorado) em todos os estados da Federacdo. Em 2007, passou também a atuar na formacgdo de
professores da educagdo basica, ampliando o alcance de suas a¢des na formacdo de pessoal qualificado, no Brasil
e no exterior. As atividades da CAPES sdo agrupadas nas seguintes linhas de a¢éo, cada qual desenvolvida por um
conjunto estruturado de programas: avaliacdo da pds-graduacéo stricto sensu; acesso e divulgacdo da produgdo
cientifica; investimentos na formacdo de recursos humanos de alto nivel, no pais e exterior; promocdo da
cooperacdo cientifica internacional; inducdo e fomento da formacéo inicial e continuada de professores para a
educacdo basica nos formatos presencial e a distancia. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/institucional/historia-e-missao. Acesso em: 15 dez. 2021.


https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia-e-missao
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historia-e-missao
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possibilidades de cursos ofertados, comegou-se a se desenvolver audiéncias publicas por todo
0 pais, visando discutir quais cursos iriam ser ofertados.

Grandes mudancas ainda estavam por vir e foi por meio da Lei n°® 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que foi instituida a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, assim como também foram criados os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e

Tecnologia, nome que veio substituir os antigos Centros Federais de Educacdo e Tecnologia.

O foco dos institutos federais ¢ a promogdo da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusdo social, bem como a busca de
solugdes técnicas e geracéo de novas tecnologias. Estas instituicdes devem responder,
de forma &gil e eficaz, as demandas crescentes por formacao profissional, por difusdo
de conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais (BRASIL,
2009, p. 08).

Hoje, a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica é composta
pelas seguintes institui¢des: Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais Universidade Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR; Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca - CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG; Escolas

Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e Colégio Pedro I1.
A Lein®11.892/2008, no seu Art. 2°, determina que:

8§ 12 Para efeito da incidéncia das disposi¢es que regem a regulacéo, avaliacdo e
supervisdo das institui¢des e dos cursos de educacao superior, 0s Institutos Federais
sdo equiparados as universidades federais.

8§ 22 No &mbito de sua atuagdo, os Institutos Federais exercerdo o papel de instituicdes
acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais.

8§ 32 Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites
de sua area de atuacdo territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por
eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior, aplicando-se, no caso
da oferta de cursos a distancia, a legislacéo especifica (BRASIL, 2008, p. 01).

As colocacdes trazidas nos incisos acima, da Lei n® 11.892/2008, mostram o quanto 0s
Institutos Federais passam a ter, reconhecimento, sendo, por vezes, equiparados as
universidades federais. Instituiges que antes aparentavam ser tao distantes, hoje desempenham
papeis semelhantes quando se trata de educacdo superior, principalmente com relacdo a
formacéo inicial de professores.

Com uma nova caracteristica institucional, passam a ser objetivos dos Institutos

Federais:

I - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na fora de
cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da
educacdo de jovens e adultos;
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Il - ministrar cursos de formac&o inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a
capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizagdo de profissionais, em
todos os niveis de escolaridade, nas areas da educacdo profissional e tecnoldgica;

I11 - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas
e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da
educacdo profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho e renda
e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local
e regional;

VI - ministrar em nivel de educacdo superior (BRASIL, 2008, p. 04).

Dentre os objetivos dos Institutos Federais, destacamos o item VI, que trata diretamente
sobre os cursos de educacio superior. E através deles que fica legalmente reconhecido que os
Institutos Federais podem ofertar cursos de licenciaturas. Abaixo, trazemos todos 0s cursos de

nivel superior que podem ser ofertados pelos Institutos Federais:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacdo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica,
com vistas na formacdo de professores para a educacdo basica, sobretudo nas éreas de
ciéncias e matematica, e para a educacdo profissional;

c) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formagao de profissionais para os
diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pds-graduacéo lato sensu de aperfeigoamento e especializagdo, visando
a formacéo de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e

e) cursos de pds-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que contribuam
para promover o estabelecimento de bases s6lidas em educacéo, ciéncia e tecnologia,
com vistas no processo de geracao e inovacdo tecnoldgica (BRASIL, 2008, p. 01).

Com novas ofertas educacionais, tais como as licenciaturas e 0s programas de pos-
graduacéo, foi preciso fazer uma divisdo percentual acerca da oferta de cada modalidade de
ensino. Nessa divisao, ficou estipulado que 20% da oferta de cursos nos IF devem ser destinadas
a cursos de licenciaturas, programas especiais de formacao pedagdgica com vistas a formacao
de professores para a educacdo basica, com énfase nas &reas de Ciéncias, Matematica e
Educacao Profissional.

A importancia das licenciaturas nos Institutos Federais € ressaltada nos documentos
governamentais, inclusive, como elemento-chave para o processo de consolidacéo dos IF, pela
possibilidade de fomentar discussfes nas diversas areas de formacdo que ocorrem em seu
interior, contribuindo, assim, com as propostas formativas dos diversos cursos ofertados
(BRASIL, 2008).

De acordo com o documento Contribuicdes para o processo de constru¢@o dos cursos

de licenciatura dos Institutos Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia, as licenciaturas
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voltadas para a formacédo de professores para a educacao basica, oferecidas no ambito da Rede
Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, devem contemplar, como uma de
suas dimens@es centrais, conhecimentos da esfera trabalho e educacdo de uma forma geral e,
especificamente, da Educacéo Profissional (MACHADO, 2008).

Com base no documento citado acima, o desenho curricular para as licenciaturas do

Institutos Federais teria a seguinte estrutura:

A base curricular comum - Nicleo Comum - é composta pelo Ndcleo Basico (de
saberes comuns a area de conhecimento e “instrumentais” inerentes a formagao de
profissionais da educacdo) e pelo Nucleo Pedagdgico, desenvolvidos numa
perspectiva integradora, trabalhados, preferencialmente, ao longo de toda a formacéo.
Os conhecimentos relacionados a formacdao especifica docente, seja na perspectiva do
aprofundamento dos conhecimentos cientifico-tecnoldgicos relativos a habilitacéo
escolhida, seja na perspectiva da transposicéo didatica dos conteddos, sdo ministrados
no Nucleo Especifico (BRASIL, 2009, p. 05).

A proposta curricular das licenciaturas dos Institutos Federais visa trazer para oS
licenciandos uma s6lida base comum cientifico-tecnol6gico-humanistica, assim como também
que supere o sistema 3+1 que, por muito tempo, foi usado na formacéo de professores. De
acordo com Brasil (2009), os cursos de licenciatura dos Institutos Federais tém como objetivo
central a formacao de professores para atuar na Educacéo Basica, exercendo a docéncia do sexto
ao nono ano do ensino fundamental, no ensino médio ou no médio integrado.

Ainda de acordo com Brasil (2009), o processo de formacéo do professor no decorrer
dos cursos de licenciatura dos Institutos Federais, em seus diferentes momentos, deve propiciar
aos alunos oportunidades de vivenciarem situacOes de aprendizagem de maneira a construir um
perfil profissional adequado a formacédo de professores para a educagdo basica, e também
compativel com a possibilidade de atuacdo na Educacdo Profissional, principalmente no caso
do ensino médio integrado.

No Rio Grande do Norte, os primeiros cursos ofertados pelo IFRN, lécus da nossa
pesquisa, foram as licenciaturas em Fisica e Geografia, ano de 2008, com sede no Campus Natal
Central. Hoje, contamos também com os cursos de Espanhol e Matematica.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do IFRN:

A oferta dos cursos superiores do IFRN é regida por regulamentacfes oriundas da
politica nacional para o ensino superior e por diretrizes internas da Instituicdo. Nesse
sentido, a oferta dos cursos superiores de tecnologia organiza-se segundo as
orientacbes normativas do conselho nacional de educacdo e os referenciais
curriculares do Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia (CNST),
aprovado pela Portaria 10/2006. A oferta dos cursos de licenciatura organiza-se
segundo tanto as diretrizes e os referenciais curriculares nacionais para a formagéo de
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professores quanto as regulamentacgdes especificas para cada rea da educacdo bésica
(PPP/IFRN, 2012).

O referido documento ainda traz que:

A politica de educagdo superior do IFRN respalda-se nos compromissos assumidos
com as demais agdes institucionais. Ancora-se na perspectiva inclusiva e no
compromisso com a democratiza¢do do acesso ao ensino superior, com a permanéncia
e com a qualidade social. Nesse sentido, os esforgos devem ser envidados visando a
consolidacdo dessas ofertas, o atendimento as necessidades presentes na sociedade
brasileira e, em particular, o desenvolvimento socioecondmico norte-rio-grandense
(PPP/IFRN, 2012).

E notdrio que os cursos chegam ao IFRN com uma grande tarefa, conseguir manter a
permanéncia dos estudantes em licenciaturas de areas de escassez. Discutir meios para a
permanéncia dos estudantes em cursos que sdo das areas de escassez é uma tarefa de grande
importancia. Pensando nisso, faz-se necessaria a cria¢do de politicas publicas que incentivem
essa permanéncia. Observamos que se encontram no mercado de trabalho professores pouco
interessados em seguir a carreira docente.

Destacamos que essa falta de motivacédo para a carreira de professor, em muitos casos,
esta atrelada a formacéo inicial de professores. Nesse sentido, foi instituido, a partir de um
Decreto Presidencial, no ano de 2009, a criagdo da Politica Nacional de Formacéo Docente. No

Decreto n° 6.755, 1é-se:

Fica instituida a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacgdo Basica, com a finalidade de organizar, em regime de colaboraco entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios, a formagdo inicial e continuada
dos profissionais do magistério para as redes pUblicas de educacéo basica.

Esse Decreto abriu um leque para a criacdo de programas que trabalhem e busquem
aprimorar a qualidade da formacdo inicial de professores, proporcionando, dessa forma,
organizacdo e adequacdo nos rumos da educacgdo bésica brasileira. Nesse contexto é que foi
criado o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), tendo em vista que
0 programa se torna um incentivo a permanéncia dos estudantes nas licenciaturas, como
também é uma oportunidade de os graduandos estarem vivenciando a praxis.

Acerca da oferta de licenciatura voltada para a formacao de professores para a Educacao
Profissional, o IFRN criou, por meio da Resolugdo n° 01/2015-CONSUP/IFRN, de 13/02/2015,
com adequacéo pela Deliberagdo n° 18/2016-CONSEPEX, de 27/06/2016, a licenciatura em
Formacao Pedagogica de Docentes para a Educacgéo Profissional.

De acordo com o PPC do curso (PPC/IFRN, 2016, p. 08):
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O presente Curso tem como objetivo geral possibilitar a formacdo pedagdgica do
profissional docente ndo licenciado, em exercicio na educacdo profissional e
tecnoldgica que atua na &rea ou nas disciplinas de sua formacéo inicial em nivel de
graduagdo tecnoldgica, bacharelado, engenharia ou equivalente, na forma da lei,
considerando-se como um saber plural, constituido pela internalizacdo de saberes da
formacao cientifica e pedagdgica, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais.

A licenciatura em Formacdo Pedagdgica de Docentes para a Educacdo Profissional,
diferentemente das demais licenciaturas, tem como objetivo formar professores para atuar
diretamente na Educacdo Profissional. E uma licenciatura destinada a professores ndo
licenciados, portadores de diploma de graduacao tecnoldgica, de bacharelado, de engenharia ou
equivalente, em exercicio comprovado na rede federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
tecnoldgica e/ou rede publica de educacao basica. Como estamos tratando de uma licenciatura
para professores que ndo tém licenciatura, mas que tém uma formag&o inicial, a estrutura

curricular difere das demais, como é exposto abaixo:

O nicleo didatico-pedagdgico compreende conhecimentos que fundamentam a
atuacdo do licenciado como profissional da educacdo. O nucleo de préticas
integradoras compreende estudos e atividades que possibilitam a integracdo de
praticas inerentes aos saberes especificos, saberes pedagdgicos e vivéncias em
diferentes areas do campo educacional, de modo articulado entre os distintos sistemas
e instituicBes de ensino (PPC/IFRN, 2016).

Observamos que a licenciatura em Formacdo Pedagdgica de Docentes para a Educacéo
Profissional tem como foco desenvolver nos seus estudantes uma consciéncia pedagdgica que
eles, até entdo, ndo tinham, por ter uma formacdo inicial que ndo é voltada para o oficio da
docéncia. A esses dois nucleos incluem-se, também, as Préaticas Profissionais da licenciatura
que, conforme o PPC/IFRN (2016), constitui uma atividade articuladora entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, balizadores de uma formacao global e integral de sujeitos para atuar no
mundo em constantes mudancgas e desafios. Constitui-se, portanto, condi¢do para o graduando
obter o diploma de Licenciatura Plena.

Diante de tais colocacdes, podemos dizer que o IFRN busca, cada vez mais, se
desenvolver na oferta de cursos de formacéo de professores, tanto para a educacao basica como

para a educacdo profissional e tecnoldgica.
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2.2 Os Programas destinados as licenciaturas no Brasil a partir de 2009 e a sua relagéo
com a EP na oferta da rede federal

A formagdo de professores no Brasil passou por diversas mudancas e a chegada dos
programas que incentivam a formacéo inicial de professores foi significante para enaltecer as
licenciaturas. De acordo com Tavares (2005 apud IMBERNON, 2004), a formacao inicial é o
comecgo da socializacdo profissional, a assuncdo da internalizacdo de principios e regras
praticas. Essa formacéo deve garantir a reflexdo educativa, vinculando constantemente teoria e
pratica.

Enquanto pesquisador, egresso de uma licenciatura, participar de um programa
destinado a formacdo inicial de professores (no periodo de 2014 a 2016) foi de grande
importancia para a minha formacdo. Vivenciar o chdo da escola antes de finalizar a graduagao
me trouxe aprendizados que hoje me permitem exercer melhor a atividade de docéncia, assim
como também me ajudou a compreender as teorias que eram apresentadas na sala de aula. Essa
experiéncia permitiu-me um melhor desempenho na universidade e fez com que eu fosse o
Unico aluno da turma a finalizar o curso no prazo estipulado.

Na Tabela 1, apresentaremos 0s principais programas destinados a formacéo inicial e
continuada de professores, discutindo, em seguida, o ponto de partida para o desenvolvimento
de cada um deles.

Tabela 1 — Programas destinados a formacéo inicial de professores

Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica, instituida através do Decreto n° 6.755, de 29 de
janeiro de 2009, permitiu criar os seguintes programas

Programa ProF
Institucional de Licenciatura -
NPrqgrarpg Bolsas de Programa de Programa de
aclonal ae Iniciacdo & Fomento a Residéncia

Formacdo de - | pocancia (PIBID) | Formagao de SEEE (1)

Professores da P T
5 o que tem como Professores da foi instituido a
Edu%a}KaRoFIgaslca base legal as Lei Educagio partir da portaria
instituido atraves | 1° 9-394/1996e | - Basica, GAB N° 38, de
da portaria n° 82 Lei instituido por 28 de fevereiro de
de 17 de abril de | N°12.796/2013, | meio da portaria 2018
2017 assim como o GAB N° 219, de
decreto n® 27 de setembro de
7.219/2010. 2018

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertagéo (2022).
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Foi através do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, com revogacao em 2016, que
ficou instituida a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, que disciplina a atuacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) no fomento a programas de formacéo inicial e continuada e tem como
finalidade organizar, em regime de colaboracao entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, a formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes
publicas da educacéo basica.

Conforme o Art. 3° do Decreto n° 6.775, sdo objetivos dessa politica:

| - promover a melhoria da qualidade da educagdo basica publica;

Il - apoiar a oferta e a expansdo de cursos de formacdo inicial e continuada a
profissionais do magistério pelas instituicdes publicas de educacédo superior;

I11 - promover a equalizacdo nacional das oportunidades de formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério em instituicbes publicas de educacdo
superior;

IV - identificar e suprir a necessidade das redes e sistemas publicos de ensino por
formacéo inicial e continuada de profissionais do magistério;

V - promover a valorizacdo do docente, mediante acGes de formacdo inicial e
continuada que estimulem o ingresso, a permanéncia e a progressao na carreira;

VI - ampliar o nimero de docentes atuantes na educagdo basica publica que tenham
sido licenciados em instituicGes plblicas de ensino superior, preferencialmente na
modalidade presencial,

VIl - ampliar as oportunidades de formacdo para o atendimento das politicas de
educacdo especial, alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo indigena,
educacdo do campo e de populacdes em situacdo de risco e vulnerabilidade social;
VIII - promover a formacao de professores na perspectiva da educacdo integral, dos
direitos humanos, da sustentabilidade ambiental e das relagbes étnico-raciais, com
vistas a construcdo de ambiente escolar inclusivo e cooperativo;

IX - promover a atualizacdo tedrico-metodoldgica nos processos de formagdo dos
profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso das tecnologias de
comunicagdo e informagdo nos processos educativos; e

X - promover a integracdo da educagdo basica com a formagcdo inicial docente, assim
como reforcar a formagdo continuada como prética escolar regular que responda as
caracteristicas culturais e sociais regionais.

A Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica
foi pensada no governo Luiz Inacio Lula da Silva (2003 a 2010), que tinha como Ministro da
Educacéo Fernando Haddad. Podemos dizer que é um marco para a area educacional, tendo em
vista que, até entdo, ndo se tinha nenhum Decreto que visasse diretamente a formacéo de
professores. Foi através desse Decreto que surgiram 0s programas que potencializariam a
formacado inicial de professores, assim como também a formacao daqueles que ja estavam em
sala de aula, porém com uma formacao aquém do que se espera para um professor.

Lembro-me que na escrita do meu Trabalho de Conclusdo de Curso, entrevistei o

primeiro coordenador do PIBID do IFRN, que, em sua fala, afirmou:
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Na historia de nosso pais, pela primeira vez, criou-se um programa de bolsas
direcionado a formacdo inicial de professores, e, exclusivamente, para 0s
licenciandos. Como era uma oportunidade impar, houve uma mobilizacdo dentro

do IFRN, por parte daqueles que fazem as licenciaturas.

Diante disso, € nitido o quanto esses programas sao vistos como um diferencial na
formacéo dos novos professores e daqueles que ja estdo atuando. A escassez de professores nas
escolas, sejam elas publicas ou privadas, € uma realidade. Dentre os objetivos dessa politica,
temos como carro chefe a melhoria da qualidade da educacdo bésica publica, e com 0s
programas criados a partir da Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da
Educacao Basica ja comeca a ser possivel alcancar esse objetivo. Porém, devemos considerar
que a melhoria da qualidade de ensino ndo depende apenas dos docentes que nela trabalham, é
preciso ter condigOes de trabalho e que esses profissionais sejam melhor remunerados.

A expansdo do ensino superior € uma realidade, principalmente através dos cursos na
modalidade Educacdo a Distancia (EaD). A oferta de cursos EaD foi importante no sentido de
expandir e ofertar o ensino superior em localidades que dificilmente os habitantes teriam acesso
a uma universidade proxima. As licenciaturas séo os cursos com mais ofertas nessa modalidade
de ensino, dado que cursos da area da salde ndo sdo recomendados, pois sdo graduacdes que
necessitam de espacos laboratoriais e nos interiores dos estados néo se tem.

Algumas graduacfes possuem restricdes, para as licenciaturas elas ndo existem, o que
permitiu expandi-las e, consequentemente, ter a possibilidade de crescimento no nimero de
professores nas diversas regides brasileiras. A equidade na oferta de ensino superior ndo ocorre
de fato, pois entre o ensino presencial e a Educagdo a Distancia ainda existem diferencas,
todavia, podemos dizer que através da EaD, por exemplo, conseguimos, de certa forma, ter uma
igualdade em relacéo as condicGes de acesso ao ensino superior, pois agora, mesmo estando em
regides distantes, o estudante tem a oportunidade de ingressar no ensino superior.

Com o desenvolvimento do ensino superior, mais precisamente, das licenciaturas,
através de outras modalidades de ensino (EaD, semipresencial), é possivel alavancar o numero
de docentes nas diversas areas do conhecimento, visto que permitirdo ao estudante adequar seu
tempo e concluir seus cursos com éxito.

Enquanto discente do curso de Matemética na Universidade Federal Rural do Semiarido
(UFERSA), na modalidade EaD, assim como nos cursos presenciais, constatei que a evasao era
enorme, porém, observei que a maioria dos alunos era do interior do RN, muitos com algum

Curso superior em outra area, mas gque Nnos seus municipios eram docentes na area de
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Matematica. Desse modo, o curso de Matemaética na modalidade EaD foi a forma que eles
encontraram para terem o diploma na area que, de fato, atuam, uma que vez ndo desenvolviam
suas atividades profissionais na sua area de formacao inicial.

A licenciatura em Matemaética presencialmente j& é bem dificil e na modalidade EaD as
dificuldades s6é aumentam, de modo que precisam ser superadas diariamente. Logo, € inevitavel
que a evasdo ocorra naturalmente, mas a EaD para aqueles que desejam ingressar no ensino
superior torna-se muito importante, tendo em vista que é mais flexivel, principalmente no

quesito horario.

A educacéo a distancia se revela, cada vez mais, como uma alternativa de ensino-
aprendizagem, que ndo deve ser considerada como educagdo supletiva ou sem
qualidade em relacdo a educacdo convencional, e sim como uma op¢do moderna,
viavel e que facilita a re(aproximagao) das pessoas com o ensino (AQUINO, 2007, p.
07).

Através da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacao
Basica, foi possivel criar programas que incentivam a formacao e a permanéncia de estudantes
nos cursos de formacéo inicial e continuada de professores. Esses programas, de fato, vém
contribuir diretamente para alcancar 0s objetivos propostos na politica, tendo em vista que
programas como o PIBID e o PRP, por exemplo, potencializam as questdes tedrico-
metodoldgicas na formacdo inicial de professores, assim como também incentivam a
permanéncia dos discentes nesses cursos. O PIBID, como foi colocado pelo coordenador do
programa no IFRN, foi o primeiro programa que, de fato, surgiu para incentivar a formacao de
professores, profissdo que é vista com total desvalorizacdo e que muitos jovens ndo querem
sequir.

Além da desvalorizacdo profissional, muitos alunos que fazem uma licenciatura sdo
oriundos da classe trabalhadora e encontram muitas barreiras para finalizar os cursos superiores.
Muitos discentes, por exemplo, deixam seus cursos para poder trabalhar. Isso ndo significa que
esses alunos ndo queiram finalizar seus cursos, mas o fato é que muitos deles ndo tém
alternativas, a ndo ser estudar ou trabalhar. Com os programas e as bolsas de auxilio estudantil,
tudo comeca a mudar, pois o aluno agora tem outra op¢ao: estudar e receber um auxilio para se
manter durante o curso.

Essas ajudas financeiras foram importantes para 0s alunos permanecerem nos cursos e,
acima de tudo, estarem participando de programas que enaltecerdo a sua formagéo inicial.

Quem ganha com tudo isso € a escola publica, que ganhard mais professores licenciados e, mais
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do que isso, com uma formacdo cada vez melhor, elevando, assim, a qualidade do ensino
publico.

Promover a atualizacdo teorico-metodologica nos processos de formagdo dos
profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso das Tecnologias de Comunicacao
e Informacdo nos processos educativos, € um dos objetivos da Politica Nacional de Formagéo
de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica. Entretanto, temos uma meta que podera ser
alcancada em parte. As questdes tedrico-metodoldgicas, de fato, serdo alcangadas, porém o uso
das Tecnologias de Comunicacao e Informacdo sé sera possivel nas universidades, pois ndo sao
todas as escolas publicas que permitirdo aos docentes ter acesso a aparatos tecnoldgicos.

As escolas publicas sdo carentes de equipamentos tecnoldgicos. Existem escolas que até
tem um laboratério de informatica, mas na maioria delas esses espacos encontram-se com seus
equipamentos quebrados. Diante dessas situac@es, os licenciandos buscam aperfeicoamento
tecnoldgico nas préprias universidades.

Ainda sobre a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacao Basica e sobre como seus objetivos serdo alcangados, ficou instituido no Decreto que
se cumprira seus objetivos por meio da criacdo dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a
Formacao Docente, em regime de colaboragéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, e através de a¢des e programas especificos do Ministério da Educac&o.

Foi posto em Decreto que os Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao
Docente serdo compostos por: | - o Secretario de Educacdo do Estado ou do Distrito Federal e
mais um membro indicado pelo Governo do Estado ou do Distrito Federal; Il - um representante
do Ministério da Educacdo; Ill - dois representantes dos Secretarios Municipais de Educacédo
indicados pela respectiva secdo regional da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao - UNDIME; IV - o dirigente maximo de cada instituicdo publica de educacéo superior
com sede no Estado ou no Distrito Federal, ou seu representante; V - um representante dos
profissionais do magistério indicado pela seccional da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo - CNTE; VI - um representante do Conselho Estadual de
Educacao; VII - um representante da Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacéo -
UNCME; e VIII - um representante do Forum das Licenciaturas das Instituicbes de Educacéo
Superior Publicas, quando houver.

Todos os estados brasileiros possuem os Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a
Formagéo Docente. Por meio da Portaria n° 883, de 16 de setembro de 2009, foram elencadas

suas metas:
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| - elaborar os planos estratégicos de que trata o § 10 do art. 40 e o art. 50 do Decreto
6.755, de 29 de janeiro de 2009;

Il - articular as a¢Bes voltadas ao desenvolvimento de programas e a¢des de formagéao
inicial e continuada desenvolvidas pelos membros do Forum;

Il - coordenar a elaboracdo e aprovar as prioridades e metas dos programas de
formacéo inicial e continuada para profissionais do magistério, e demais questfes
pertinentes ao bom funcionamento dos programas;

IV - propor mecanismos de apoio complementar ao bom andamento dos programas
de formacdo bem como a aplicacdo de recursos oriundos de receitas dos Estados e
Municipios, segundo as possibilidades de seus orcamentos;

V - subsidiar os sistemas de ensino na definicdo de diretrizes pedagogicas e critérios
para o estabelecimento de prioridades para a participacdo dos professores em cursos
de formacéo inicial e continuada;

VI - dar amplo conhecimento aos sistemas estaduais e municipais de educacdo das
diretrizes e prioridades da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do
Magistério da Educacéo Basica;

VII - propor agdes especificas para garantia de permanéncia e rendimento satisfatorio
dos profissionais da educacdo basica nos programas de formagdo e estimular a
possibilidade de instituicdo de grupos de professores em atividades de formacao por
unidade escolar;

VIII - zelar pela observancia dos principios e objetivos da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica na elaboragdo e
execucdo dos programas e acGes de formacdo inicial e continuada para profissionais
do magistério no seu ambito de atuacdo;

IX - acompanhar a execugdo do plano estratégico e promover sua revisdo periédica.

Os féruns sdo importantes para elevar a qualidade de ensino das escolas publicas
brasileiras, tendo em vista que sdo eles que irdo elaborar e acompanhar planos estratégicos para
melhorar a formacgio dos nossos futuros docentes. E através dos foruns que sera possivel
identificar quais séo as necessidades de cada localidade, ou seja, elaborando metas especificas
para cada regido.

A coordenacdo de muitos programas é de responsabilidade das universidades, porém é
preciso destacar que cabe aos féruns coordenar também as a¢Bes de que visam a formacéo de
professores, assim como também é de responsabilidade deles propor agdes especificas para
garantia de permanéncia e rendimento satisfatorio dos professores de educacéo basica. Deve
ser desenvolvido um trabalho conjunto entre Estados e Instituigdes Formadoras, visto que
ambos buscam um objetivo em comum, melhorar a formagdo dos professores e,
consequentemente, elevar a qualidade de ensino das escolas publicas brasileiras.

Dentre os foruns que buscam os interesses das licenciaturas, temos o Férum Nacional
dos Coordenadores Institucionais do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Forpibid). O Forpibid foi aprovado em 2013 durante reuni&o dos coordenadores institucionais
dos Projetos do PIBID em Uberaba-MG. A ideia é criar uma entidade de carater permanente
para atuar como interlocutor entre os Projetos PIBID e CAPES e demais 0rgéos e instituicoes.

Destacamos, aqui, a atuacdo fortissima do Forpibid no ano de 2016, quando o presidente

interventor, Michel Temer, tentou acabar com o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
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a Docéncia (PIBID) e a agdo conjunta de estudantes e coordenadores, que, por meio de um
abaixo-assinado, coletaram diversas assinaturas e foram para a casa povo (Camara dos
deputados) defender os interesses da comunidade académica. De acordo com o relato de
Alessandra Assis, professora/coordenadora institucional do PIBID da UFBA e representante do

Nordeste no forum:

O FORPIBID é uma organizacdo de natureza politica, composto pelos coordenadores
institucionais do Pibid, com a finalidade criar condicGes para a reflexdo coletiva entre
atores envolvidos com a iniciagdo a docéncia no pais. Através do forum pretendemos
consolidar esta experiéncia formativa nas escolas e na universidade, bem como
contribuir para o aprimoramento das politicas e praticas de formagdo docente para a
educacao basica. Assim, o forum podera incluir a dimenséo de redes de estudos sobre
temas relacionados a formagéo de professores no contexto do Pibid e seu impacto na
educacao basica, bem como servira como espaco de luta politica no sentido de discutir
0 processo de profissionalizacdo docente. Mesmo guardado o seu compromisso com
a formacdo inicial, o ForPibid ird considerar a necessidade de articulagdo com os
problemas de ingresso na carreira e formagéo continuada.

Com as colocagdes da professora é possivel mostrar o quanto os foruns contribuem para
a formacao de professores, pois € através deles que surgem diversas discussdes e propostas de
melhorias. A diferenca do Forpibid para Forum das Licenciaturas das Institui¢cbes de Educacéo
Superior Publicas é que ele foi criado para defender inicialmente os interesses de um projeto,
mas hoje defende tudo o que se refere ao fortalecimento das licenciaturas na totalidade,
inclusive o Programa de Residéncia Pedagogica, que passou a desenvolver suas atividades a
partir de 2018.

Ainda no Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, em seu Art. 10, afirma-se que é
responsabilidade da CAPES incentivar a formacao de profissionais do magistério para atuar na
educacao basica, mediante fomento a programas de iniciagdo a docéncia e concessao de bolsas
a estudantes matriculados em cursos de licenciatura de graduacao plena nas instituicfes de
educacdo superior. Para serem aprovados, os projetos do Programa de Iniciacdo a Docéncia,
que serdo produzidos pelas universidades, deverdo prever a articulacdo entre as instituicdes de
educacao superior, os sistemas e as redes de educacdo basica, bem como a colaboragdo dos
estudantes nas atividades de ensino-aprendizagem da escola publica, visando cumprir com seu
objetivo IX, que € promover a atualizacdo tedrico-metodoldgica nos processos de formacéao dos
profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso das Tecnologias de Comunicacédo
e Informagéao nos processos educativos.

Em seu Art. 11, o referido Decreto prevé que a CAPES fomentara apenas projetos
pedagdgicos que visem a promover novos desenhos curriculares ou percursos formativos

destinados aos profissionais do magistério, projetos pedagogicos que visem promover desenhos
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curriculares proprios a formacédo de profissionais do magistério para atendimento da educacéo
do campo, dos povos indigenas e de comunidades remanescentes de quilombos, projetos de
revisao da estrutura académica e curricular dos cursos de licenciatura; pesquisas destinadas ao
mapeamento, aprofundamento e consolidacéo dos estudos sobre perfil, demanda e processos de
formacdo de profissionais do magistério; programas de apoio a projetos educacionais e de
pesquisa propostos por institui¢bes e por profissionais do magistério das escolas publicas que
contribuam para sua formacdo continuada e para a melhoria da escola, assim como também
programas que promovam a articulacdo das acGes de formacdo continuada com espacos de
educacdo ndo-formal e com outras iniciativas educacionais e culturais.

Para finalizar, o Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, traz as primeiras
informacdes acerca do Programa de Formacéo Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia,
de Professores para a Educacdo Basica (PARFOR). Diante disso, foi estabelecido que so
poderiam participar do programa: graduados nado licenciados, licenciados em area diversa da

atuacdo docente e de nivel médio, na modalidade Normal.

2.3 Programa de Formacéo Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de Professores
para a Educacdo Bésica (PARFOR)

Alguns professores que atuam nas escolas brasileiras ndo possuem formacao especifica
na sua area de atuacdo. Diante dessas situagdes, e pensado em formar esses docentes de acordo
com sua area de trabalho, a CAPES criou o PARFOR, programa que tem como objetivo
incentivar e fomentar a educacao superior para os profissionais da rede publica de ensino que
tém o magistério ou a graduagdo em area diferente daquela em que leciona.

E uma realidade que encontrei quando estava cursando a graduacgio em Matematica, ano
2012, na modalidade EaD, como ja colocado anteriormente, alguns colegas ja atuavam como
docentes, porém alguns deles ndo tinham a formacdo em Matematica, por exemplo, tinham
alguns engenheiros, administradores, pedagogos, entres outras formagfes. Como em seus
municipios ndo tinham professores com a formagcdo em Matematica, entdo, por terem ensino
superior, eles eram convidados para lecionar, alguns deles ja desenvolviam a docéncia por
muito tempo, mas s6 com o ensino EaD é que conseguiram buscar formacao na sua area de
atuacdo profissional.

Através da Resolucdo n® 1, de 11 de fevereiro de 2009, se estabelece as diretrizes
operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para
Professores em exercicio na Educagdo Bésica Publica, a ser coordenado pelo MEC em regime
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de colaborag¢do com os sistemas de ensino e realizado por instituigdes publicas de Educacéo
Superior, tendo como finalidade atender as necessidades da Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacédo Basica.

Somente por meio da Portaria n® 82, de 17 de abril de 2017, em seu Art. 1°, é que fica
aprovado o Regulamento do Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacao
Basica — PARFOR. O programa era destinado aos docentes da rede basica de ensino que
estavam, no minimo, trés anos lecionando em uma area distinta da sua formacéo inicial. De
acordo com o Art. 3° da Resolucdo, o programa deve ensejar a formacao de profissionais

capazes de:

| - exercer atividades de ensino nas etapas e modalidades da Educacdo Bésica;

Il - dominar os conteidos da &rea ou disciplinas de sua escolha e as respectivas
metodologias de ensino a fim de construir e administrar situagdes de aprendizagem e
de ensino;

I11 - atuar no planejamento, organizacdo e gestdo de instituicdes e sistemas de ensino
nas esferas administrativa e pedagdégica;

IV - contribuir com o desenvolvimento do projeto politico-pedagdgico da instituicéo
em que atua, realizando trabalho coletivo e solidéario, interdisciplinar e investigativo;
V - exercer lideranca pedagogica e intelectual, articulando-se aos movimentos
socioculturais da comunidade e da sua categoria profissional;

VI - desenvolver estudos e pesquisas de natureza tedrico-investigativa da educacéo e
da docéncia.

O programa foi pensado principalmente para os professores que tinham como formacéao
inicial o magisterio. Recapitulando nosso primeiro capitulo, os docentes com magistério sdo
aqueles que estudaram nas escolas normais, onde, através de um professor com experiéncia,
aprenderam o oficio da regéncia e assumiram as salas de aulas. E preciso lembrar que eles
aprendiam os conteddos do dia a dia escolar e tinham algumas aulas sobre como ensinar, que
hoje podem ser comparadas com nossas aulas de didatica.

No historico da educacgdo brasileira, depois da retirada dos jesuitas da col6nia, sempre
tivemos uma dificuldade para ter professores. Nao tinhamos, de fato, uma formacéo especifica
para professores e as escolas normais por certo tempo fizeram esse papel, todavia, outro ponto
a se destacar na realidade brasileira sdo os bacharéis que assumiram em algumas escolas a
reponsabilidade docente. Por exemplo, um engenheiro civil era professor de Matematica ou de
Fisica; um enfermeiro poderia ser professor de Biologia, ou seja, ndo tinham uma formagéo
especifica como a licenciatura. Pensando nesses profissionais, e buscando melhorar o ensino
brasileiro, é que se pensou no PARFOR. Néo significa dizer que esses profissionais ndo tenham
dominio do conhecimento, mas 0 que estd em jogo sd@o 0s conhecimentos pedagogicos que

faltam para muitos deles.
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Ressaltamos que esse programa é voltado para os docentes que ja tém uma licenciatura,
como é o caso dos pedagogos que encontrei no curso de Matematica. Porém, grande parte dos
professores que atuam em algumas disciplinas, principalmente na Educacdo Profissional, ndo
tem a licenciatura como formac&o inicial, a maioria deles € composta por bacharéis.

Por meio da Resolugdo n° 3, de 7 de dezembro de 2012, ficou instituido que o Programa
Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores fica restrito as instituicdes que
participem do PARFOR com o Programa da primeira licenciatura. O Art. 4° da Resolucdo N°
1, de 11 de fevereiro de 2009, diz que a organizagédo curricular do Programa Emergencial de
Segunda Licenciatura para Professores em exercicio na Educacdo Béasica Publica deve articular
duas dimensdes: a formacgdo pedagdgica e a formagédo especifica nos conteudos da area ou
disciplina para a qual sera licenciado. Na pratica, a elaboracdo dos programas de ensino para o
PARFOR ficou dividida em trés nichos: Nucleo Contextual, Nucleo Estrutural e Nucleo

Integrador.

a) Nucleo Contextual, visando a compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem referidos a préatica de escola, considerando tanto as relagfes que se
passam no seu interior, com seus participantes, quanto as suas relagcGes, como
instituicdo, com o contexto imediato e o contexto geral onde esté inserida.

b) Nucleo Estrutural, abordando um corpo de conhecimentos curriculares, sua
organizacdo sequencial, avaliacdo e integracdo com outras disciplinas, os métodos
adequados ao desenvolvimento do conhecimento em pauta, bem como sua adequacéo
ao processo de ensino e aprendizagem.

c) Nucleo Integrador, centrado nos problemas concretos enfrentados pelos alunos na
pratica de ensino, com vistas ao planejamento e organizagdo do trabalho escolar,
discutidos a partir de diferentes perspectivas tedricas, com a participacgéo articulada
dos professores das varias disciplinas do curso (BRASIL, 2009, p. 02).

Esses trés nichos foram pensados para 0 PARFOR, porém essa estrutura é encontrada
no curriculo de muitas licenciaturas. O Nucleo Contextual nas licenciaturas pode ser comparado
com as componentes curriculares pedagdgicas, onde o licenciando ira se deparar com
disciplinas como Psicologia Aplicada & Educacdo, Didatica, Metodologia do Trabalho
Cientifico, Filosofia da Educacédo, Sociologia da Educacdo, ou seja, todas as disciplinas que
compdem a ala das disciplinas do mundo pedagdgico.

Nucleo Estrutural sdo as disciplinas que chamamos por especificas, ou seja, é quando o
estudante, de fato, vai conhecer os conteldos da area. No caso dos professores que irdo
participar do PARFOR, eles ja apresentam dominio desse conteddo especifico, sendo 0s
conceitos pedagogicos os mais relevantes para eles. O Nucleo Integrador pode ser considerado

0 mais importante, pois integra todos os conhecimentos, sejam eles pedagdgicos ou especificos.
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Para o professor que ingressar no PARFOR, a carga horéria dos cursos ir& variar de
acordo com sua formacao inicial. Se a disciplina que o professor ministra for da mesma area da
sua formacdo inicial, a carga horaria do curso PARFOR sera de, no minimo, 800h, ja para
aqueles que ministram disciplinas diferentes da sua area de formacao, a carga horaria minima
do curso sera de 1200h. Ressaltamos que a carga horaria do curso ndo podera ultrapassar 1400h.

Diferentemente das licenciaturas, que tem um estagio supervisionado com uma carga
horéria de 400h, no PARFOR, o0s estudantes devem ter uma carga horaria de 200h e seu estagio
deve ser desenvolvido na escola cujo estudante atua, pois ele ira desenvolver um projeto de
melhoria e atualizacdo do ensino, realizado com supervisdo concomitante da instituicdo
formadora e da escola. O estagio pode ser considerado como 0 momento mais importante do
PARFOR, tendo em vista que € nesse momento que o professor da rede publica ira desenvolver
um projeto que vise melhorar a qualidade de ensino da sua escola.

Essa ja é uma forma de mostrar para a sociedade que 0 PARFOR busca potencializar os
docentes da rede publica. E através dos estagios supervisionados que se observara se realmente
os objetivos do Programa de Formacao Inicial e Continuada, Presencial e a Distancia, de
Professores para a Educacdo Basica estdo sendo alcancados. Para que os objetivos do PARFOR

sejam alcancados, as estratégias do programa serao:

l. Licenciatura — para profissional que exerca fungdo de docéncia na rede pablica
da educacdo basica e que ndo tenha formagdo superior ou que, mesmo tendo essa
formacdo, se disponha a realizar curso de licenciatura na etapa/disciplina em que atua
em sala de aulg;

Il. Segunda licenciatura — para profissional com grau em licenciatura que exerga
funcéo de docéncia na rede publica de educacéo basica e com interesse em realizar
uma segunda licenciatura na area de atuacdo em sala de aula e para a qual ndo possui
formacéo;

Ill.  Formagdo pedagdgica — para profissional com curso superior, mas que ndo
tenha o grau em licenciatura e esteja exercendo alguma funcdo de docéncia na rede
publica da educacéo basica (BRASIL, 2017, p. 02).

O programa € executado nas universidades, nos cursos regulares de licenciatura, mas
também pode ser desenvolvido nas segundas licenciaturas, que tém um tempo menor de duracao
e que se torna mais atrativa por conta do tempo. Os programas de formac&o pedagdgica também
sdo uma possibilidade e com tempo menor que a segunda licenciatura. S&o trés possibilidades,
mas podemos apontar que a segunda licenciatura seria o0 ideal, uma vez que os professores ja
possuem o conhecimento especifico da area, sendo a segunda licenciatura necessaria para o
melhor desenvolvimento das questdes pedagogicas. Os programas de formacao pedagdgica ndo
ficam atras da segunda licenciatura, porém sua carga horaria € menor, ndo permitindo ter uma

imersdo maior em questdes pedagogicas.
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Para que, de fato, todos os objetivos do PARFOR sejam alcancados, as InstituicGes de

Ensino Superior também tém metas a cumprir, dentre elas:

articulacdo entre teoria e prética em todo o percurso formativo;

garantia do dominio de conhecimentos cientificos e didaticos;

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao; e

reconhecimento da escola como espago necessario a formacdo inicial dos
profissionais do magistério (BRASIL, 2019, s/p).

Todas as metas colocadas como indispensaveis para serem desenvolvidas pelas
Instituices de Ensino Superior (IES) estdo previstas na LDB, porém, os curriculos das
licenciaturas ndo as contemplam em toda sua totalidade. Visando atender todas essas
necessidades formativas, as IES sempre estdo fazendo alteragdes nos Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) das licenciaturas e tém chegado bem proximo do desejado, principalmente
com a chegada dos programas que incentivam a formacéo e a permanéncia dos estudantes nos
cursos de licenciaturas.

Levando em consideracao o que foi colocado sobre 0o PARFOR, e pensando na formagéo
de professores para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica, podemos dizer que é um programa
que traz as caracteristicas necessarias para formar pedagogicamente os professores que atuam
na Educacédo Profissional que ndo tem a licenciatura como formacéo inicial. Relembrando as
colocagbes de Moura (2008, p. 37), destacamos alguns eixos que devem estar presentes em
qualquer formagdo docente para a Educacdo Profissional, sendo eles: formacdo didatico-
politico-pedagdgica; uma area de conhecimentos especificos; e didlogo constante de ambas com
a sociedade em geral e com 0 mundo do trabalho. Sdo eixos que vao ao encontro das propostas

do PARFOR, como mostra o esquema abaixo:
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Fluxograma 2 — Relacdo entre saberes para educacéo profissional e proposta pedagdgica para PARFOR

*Nucleo Contextual, visando a compreensdo
dos processos de ensino e aprendizagem
referidos a pratica de escola, considerando

Formagéo dldéthO- tanto as relagbes que se passam no seu
poll’tico_pedagégica interior, com seus participantes, quanto as

suas relagbes, como instituicgdo, com o
contexto imediato e o contexto geral onde
estd inserida.

*Nucleo Estrutural, abordando um corpo de
conhecimentos curriculares, sua

Uma area de organizagio  sequencial, avaliagio e
conhecimentos integragdo com outras disciplinas, os

métodos adequados ao desenvolvimento
es peciﬁcos do conhecimento em pauta, bem como sua

adequacdo ao processo de ensino e
aprendizagem.

., *Nucleo Integrador, centrado nos problemas
Dlalogo constante de concretos enfrentados pelos alunos na

pratica de ensino, com vistas ao

ambas com a sociedade planejamento e organizagdo do trabalho
escolar, discutidos a partir de diferentes
em geral ecomo mundo perspectivas tedricas, com a participagdo

do trabalho articulada dos professores das varias

disciplinas do curso.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Fazendo essa ligacdo, é perceptivel que o PARFOR é um programa destinado aos
professores da educacdo basica, poréem com uma proposta que poderia ser aproveitada na
formacéo dos docentes que atuam na Educacéo Profissional. Como colocado no nosso primeiro
capitulo, um dos caminhos propostos para formar os professores para a Educacao Profissional
é a licenciatura, vista como a mais dificil de acontecer, pois ndo se sabe se 0s estudantes que
sairdo do ensino médio terdo interesse em cursar uma licenciatura em Educacdo Profissional,
até mesmo porque muitos deles desconhecem a modalidade, pois estudam no ensino médio
regular.

A outra proposta seria a segunda licenciatura, que é o que tem acontecido no IFRN com
a licenciatura em formacdo pedagdgica, e a terceira opgdo é a p6s-graduacdo em Educagio
Profissional. Todavia, temos aqui na proposta do PARFOR mais uma coincidéncia: para que 0s
objetivos do PARFOR sejam alcancados, propde-se como estratégias do programa as
licenciaturas, as segundas licenciaturas e as formacdes pedagdgicas, ou seja, indo de encontro
as propostas de formagéo para docentes da Educacao Profissional.

As metas a serem alcancadas pelas instituicbes que conduzirdo o PARFOR sdo
articulacdo entre teoria e pratica em todo o percurso formativo; garantia do dominio de
conhecimentos cientificos e didaticos; indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; e

reconhecimento da escola como espaco necessario a formacdo inicial dos profissionais do
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magisteério, metas essas que comungam com 0 que se espera para os professores que atuardo na
Educacao Profissional. Para isso, relembramos a colocacdo de Machado (2011), que ja foi
colocada no texto e que diz que para o docente atuar na Educacéo Profissional demanda-se do

profissional:

Formacdo docente continuada, de modo a assegurar o necessario trabalho coletivo e
colaborativo dos professores de contelidos da educagdo geral e profissional; a
compreensdo de como desenvolver os principios educativos do trabalho, da ciéncia,
da tecnologia e da cultura; o didlogo entre teoria e pratica; o pensar e 0 agir na légica
da interdisciplinaridade; a sintonia com o desenvolvimento tecnoldgico e o contexto
socioecondmico e ambiental (MACHADO, 2011, p. 06).
Pensando na formacédo de professores para Educacdo Profissional, e considerando a
proposta do PARFOR, podemos dizer que o programa pode ser um caminho para formar os

docentes que atuam na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

2.4 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

Apresentar o PIBID me traz a sensacdo de liberdade, uma vez que foi o programa que
me fez enxergar a docéncia de uma maneira diferente, assim como também me permitiu ter a
certeza que era a carreira docente que queria exercer durante toda minha vida. Nao s6 para mim,
mas tenho plena certeza que o PIBID marcou a trajetéria académica de muitos professores,
sejam estudantes da licenciatura, professores da educacdo basica e professores das
universidades.

O PIBID é um programa que tem como base legal a Lei n° 9.394/1996 e a Lei n°
12.796/2013, assim como o Decreto n° 7.219/2010. O projeto tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo docente em nivel
superior e para a melhoria da qualidade da educacéo béasica da educacdo publica brasileira. O
projeto PIBID é desenvolvido junto as Instituicbes de Ensino Superior (IES) com base nas
recomendacOes da CAPES, e por alunos das licenciaturas, com supervisdo de professores da
educacdo basica e sob orientacdo de professores das IES. Os principais objetivos do projeto

Sao:

| - Incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educagao basica;

I1 — Contribuir para a valorizacdo do magistério;

I11 — Elevar a qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integragdo entre educacao superior e educacao basica;

IV — Inserir os licenciando no cotidiano de escolas da rede publica de educagéo;
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V — Incentivar escolas publicas de educacdo béasica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacéo inicial para o magistério;

VI — Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das agdes académicas nos cursos de licenciatura;

VIl — Contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente (BRASIL, 2018, p. 01).

Cada IES pode possuir somente um projeto, todavia, dentro do seu projeto, podera haver
subprojetos, diferenciando-se de acordo com a &rea de atuagdo. O PIBID traz a proposta da
interdisciplinaridade e busca incentivar o desenvolvimento de atividades em diferentes
ambientes escolares das IES, assim como das escolas da educacdo basica, para, dessa forma,
incentivar o licenciando a participar de atividades didatico-pedagdgicas, assim como na
avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, na criacdo de atividades com a comunidade
escolar, como também na realizacao de avalia¢Ges de experiéncias de professores da rede basica
de ensino. Sobre a importancia do PIBID na formagéo e na construcdo da formacéo docente,

Costa et al. (2003, p. 09) vém afirmar que:

O conjunto de atribuicdes provenientes do PIBID em seu carater mais particular
permite ainda que os licenciando a partir do cotidiano, das experiéncias e das mais
variadas atividades que aqui ja foram citadas deem inicio a construcdo da sua
identidade profissional docente, bem como permite obter os saberes necessarios ao
exercicio da sua préatica profissional, contribuindo assim para a formagdo de um
professor critico e reflexivo dotado de saberes e técnicas que lhes sdo concernentes
ao ato da sua profissao.

E recomendavel que as instituicbes desenvolvam as atividades do projeto em escolas
que tenham obtido indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) abaixo da média
nacional e naquelas que tenham experiéncias bem sucedidas de ensino e aprendizagem, a fim
de apreender as diferentes realidades e necessidades da educacdo bésica e de contribuir para a
elevacdo do ldeb?, compreendendo-o nos seus aspectos descritivos, limites e possibilidades,
assim como as que aderiram aos programas e acOes das Secretarias de Educacao e do Ministério
da Educacdo, como as Escolas de Tempo Integral, Ensino Médio Inovador, Programa Mais
Educacao, entre outros.

O PIBID conta hoje com quatro diferentes tipos de bolsas, distribuidas da seguinte
forma: bolsista de iniciacdo a docéncia (alunos das licenciaturas), supervisores de areas

(professores da rede basica de ensino), coordenadores de areas (professores das IES) e

3 [ndice de Desenvolvimento da Educacdo Baésica (ldeb) foi criado pelo Inep em 2007 e representa a iniciativa
pioneira de reunir em um so indicador dois conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacao: fluxo
escolar e médias de desempenho nas avaliages.
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Coordenagéo Institucional (Professor das IES). Cada tipo de bolsista possui responsabilidades

diferenciadas, consequentemente, com remuneracdo diferenciada, como mostra a Tabela 2,

abaixo:
Tabela 2 — Valores das bolsas do PIBID
MODALIDADE DE TIPO DE BOLSISTAS VALOR DA BOLSA
BOLSA
Iniciacdo a docéncia Estudantes de licenciatura areas 400,00
abrangidas pelo subprojeto.
Supervisao Professores de escolas publicas 765,00
de educacdo basica que,
supervisionam no minimo, cinco
e, No méximo, dez bolsistas da
licenciatura.
Coordenacdo de area Professores da licenciatura que 1.400,00
coordenam subprojetos.
Coordenacéo institucional Professor da licenciatura que 1.500,00
coordena o projeto PIBID na
IES.

Fonte: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (2020).

Quem fica a frente do PIBID nas universidades sdo os coordenadores institucionais, e a
eles competem algumas atribuicdes principais, como: acompanhar as atividades previstas no
projeto; dialogar com a rede publica de ensino; selecionar coordenadores de area; designar a
funcdo do coordenador de area de gestdo de processos educacionais; cadastrar e atualizar a
relacdo de participantes para o pagamento da bolsa; usar os recursos solicitados para o projeto
e, acima de tudo, prestar contas regularmente.

Os licenciandos que participam do PIBID, programa que busca potencializar a sua
formacdo, terd que se dedicar ao menos 8 (oito) horas semanais as atividades do projeto,
devendo elaborar um portfélio com o registro das acbes desenvolvidas e apresentar 0s
resultados de seu trabalho no Seminério de Iniciagdo a Docéncia promovido pela IES. Todas
essas missdes do estudante servem para manter o programa ativamente e com resultados
positivos. Ressaltamos que o estudante da licenciatura ndo pode assumir as funcbes do
professor, bem como atividades administrativas das escolas.

Aos supervisores de area cabem atribuices, tais como: informar & comunidade escolar
sobre as atividades do projeto; elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades dos bolsistas
ID; controlar a frequéncia dos bolsistas ID nas atividades; participar dos seminarios de iniciacao
a docéncia promovidos pelo projeto; criar e manter atualizados seus curriculos na Plataforma

Freire.


http://freire.capes.gov.br/
http://freire.capes.gov.br/
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Para os coordenadores de area, que sdo os professores das proprias universidades,
convém acompanhar as atividades previstas no subprojeto; dialogar com a rede publica de
ensino; integrar comissdes de selecdo de supervisores e bolsistas de iniciacdo a docéncia;
informar ao Cl alteragdes na relagdo de participantes para o pagamento da bolsa; apresentar ao
Cl relatorios periodicos sobre o subprojeto.

Alguns profissionais que estdo ha muito tempo na profisséo e que estdo em atuacéo nas
redes publicas de ensino, necessitam de capacitacdo e formacdo, a fim de proporcionar uma
nova dindmica do cotidiano escolar, de tal forma que docente e discente, no processo de ensino-
aprendizagem, trabalhem o conhecimento de forma objetiva e prazerosa e que esse processo
esteja aliado aos avancos tecnoldgicos.

Freire (1996, p. 39) analisa que “na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Assim sendo, ressalta-se que € relevante
vivenciar, refletir e reconstruir as praticas por intermédio do projeto, compartilhando as ideias
e discussbes desenvolvidas no periodo de atuacdo do projeto, atendendo a demanda existente
em prol da educacdo emancipadora, significativa e democrética, ou seja, um desafio posto para
o0 professor do século XXI.

Com isso, as universidades passam a ser um ponto importante na construgdo de métodos
que facilitem a dinamizacdo do processo de ensino-aprendizagem, sendo o PIBID um desses
agentes que possibilitam ao licenciando sair do espaco académico da graduacdo superior e
inserir-se no espaco escolar, o que Ihe permite, como futuro educador, perceber a escola como
seu espaco profissional. Dessa forma, o graduando consegue observar 0 que Ocorre nesse
espacgo, assim como tenta criar e levar para dentro das escolas alternativas que facilitem o

ensino. Para Morales et al. (2011, p. 01),

E de grande importancia a inclusio do licenciado no contexto escolar desde o inicio
da sua formacéo, para que a iniciacdo a docéncia ocorra antes mesmo de chegar o
estagio. O Projeto Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia (PIBID), financiado
pela CAPES (Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), traz
essa esséncia nos seus objetivos, oferecendo aos discentes a oportunidade de
intensificar e qualificar o processo de formagdo e iniciacdo a docéncia através de
participacdo em pesquisas, planejamento e execucdo de metodologias inovadoras,
além de ao vivenciar o ambiente escolar, suas rotinas e dinamicas em Relato de
Experiéncia atividades de monitoria ou ligadas a espagos como biblioteca e
laboratdrios, o graduando estara mais capacitado para desempenhar suas fungdes de
educador. Sem esquecer que o projeto ressalta também a importancia deste para
formacéo continuada dos professores das escolas envolvidas.

Morales et al. (2010, p. 01) destacam ainda que
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O professor supervisor ligado ao PIBID tem a oportunidade de compartilhar
experiéncias com o aluno bolsista, aprendendo metodologias inovadoras que, na
maioria das vezes, ndo tem tempo de pesquisar e em troca compartilha com o bolsista
suas experiéncias em sala de aula. A partir dessas experiéncias adquiridas, procura
motivar os outros professores da escola para que busquem também essa atualizacéo.

Entendemos que as vivéncias entre professores supervisores e os alunos pibidianos
contribuem diretamente no processo formativo de ambos, uma vez que a experiéncia dos
professores supervisores permitird aos pibidianos conhecerem mais sobre a realidade das
escolas. Em contrapartida, os estudantes levam até as escolas as novas propostas educacionais,
gue somadas com as desenvolvidas pelos professores supervisores, potencializardo o processo
de ensino e aprendizagem.

A Portaria n° 72, de 9 de abril de 2010, em seu inciso 2°, frisa que o PIBID atendera
prioritariamente as licenciaturas de acordo com o nivel de ensino. Para os cursos que tém como
campo de atuacdo o ensino médio, a prioridade do programa sdo os cursos: I. licenciatura em
Fisica; Il. licenciatura em Quimica; Ill. licenciatura em Filosofia; IV. licenciatura em
Sociologia; V. licenciatura em Matematica; V1. licenciatura em Biologia; VII. licenciatura em
Letras-Portugués e VIII. licenciatura em Pedagogia. Observando os cursos, percebemos que 0s
cursos da area de exatas sdo colocados sempre em primeiro plano, uma vez que sdo cursos onde
temos uma grande evaséo.

Para as licenciaturas que tém como foco o nivel fundamental, as prioridades para a
execucao do PIBID sdo: I. licenciatura em Pedagogia, com destaque para pratica em classes de
alfabetizacdo, inclusive EJA; Il. licenciatura em Ciéncias; Ill. licenciatura em Matematica; IV.
licenciatura em Educacdo Artistica e Musical; e V. licenciaturas com denominacao especial que
atendam a projetos interdisciplinares ou novas formas de organizacdo do ensino fundamental,
devidamente aprovadas pelo Conselho de Educacdo competente.

Chamamos atencdo para as licenciaturas cujo campo de trabalho é o ensino médio e que,

ha tempos, sofrem com a escassez de professores. De acordo com Kuenzer (2011, p. 671):

Estudo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP,
2009), a disciplina mais critica é Fisica, em que apenas 25,7% tém Formacéo
especifica; Quimica, Artes e Lingua e Literatura Estrangeira tém aproximadamente
40% de professores com formacdo especifica; nas demais disciplinas, a exce¢do de
Educacdo Fisica, onde este percentual é o mais alto (77,2%), o percentual de
professores que tém formacédo especifica fica entre 50% e pouco mais de 60%.

Sdo dados como esses que mostram 0 quanto € importante o desenvolvimento de

programas com o PIBID dentro das licenciaturas, tendo em vista que potencializam a formacéo
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inicial, assim como também evitam a evasdo dos estudantes. A evasdo nos cursos superiores ja
foi citada nesta pesquisa, mas reforcamos o quanto o PIBID, que foi o primeiro programa
destinado para incentivar a formacéo de professores, favoreceu no crescimento do nimero de
professores formados. Claro, ndo sé o PIBID, mas outras acGes do Ministério da Educacéo
(MEC), como a oferta de licenciaturas nos Institutos Federais, permitiram alavancar a formagéo
de professores.

Por meio da Portaria CAPES n° 175, de 7 de agosto de 2018, altera-se o Anexo | da
Portaria n° 45, de 12 de mar¢o de 2018 (Aprova o Regulamento do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID), que regulamenta a concessao de bolsas e o regime de
colaboracéo no Programa de Residéncia Pedagdgica e no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Essas alteracdes permitiram que os programas, de certa forma,
conduzissem os trabalhados caminhando juntos. Normalmente, o estudante que participa do
PIBID, com o passar dos 24 meses da sua bolsa, tende a ingressar no Programa de Residéncia
Pedagdgica.

A chegada do PIBID na formacao inicial de professores foi um salto muito grande para
elevar a qualidade das licenciaturas, tendo em vista que o programa permite que os estudantes
vivenciem a realidade escolar antes de mesmo de comecar a desenvolver suas atividades

educacionais como docentes.

No exercicio da fungdo de professor, surgem ‘condicionantes relacionados a situagdes
concretas que ndo sdo possiveis de defini¢cdes acabadas e que exigem improvisagao e
habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situacdes mais ou menos
transitorias e variaveis’ (TARDIF, 2014, p. 49).

Em colaboracdo com as colocagfes acima, Ndvoa (2009) ressalta:

[...] grande parte da nossa vida profissional joga-se nestes anos iniciais e na forma
como nos integramos na escola e no professorado. Neste sentido, este momento deve
ser organizado como parte integrante do programa de formacao em articulacdo com a
licenciatura e o mestrado. Nestes anos em que tramitamos de aluno para professor é
fundamental consolidar as bases de uma formagédo que tenha como referéncias légicas
de acompanhamento, de formacdo-em-situacdo, de analise da pratica e de integracédo
na cultura profissional docente (NOVOA, 2009, p. 28).

As colocagdes de Tardif (2014) e Névoa (2009) mostram o quanto a vivéncia do chéo
da escola antes de finalizar o curso potencializa a formacdo do licenciando, independente da
area de conhecimento. O PIBID foi o primeiro programa destinado, de fato, para a formacao
inicial de professores e, a partir dessa nova experiéncia, os licenciandos que sairam das

universidades chegaram ao mundo do trabalho com um olhar diferente.
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Antes, eles saiam das universidades e era nas escolas que iriam se deparar com situacoes
jamais vistas antes, uma vez que ndo tinham um projeto como o PIBID que Ihe permitisse
conhecer essas situagdes-problema antes de sair das graduacGes. Com o PIBID, essa realidade
muda, pois os discentes passam a vivenciar essas situagdes com antecedéncia. Salientamos que
o0 aluno bolsista do PIBID tem contato com as diversas situac@es escolares, porém, ele ndo pode
fazer interferéncias, uma vez que nao pode assumir a fungéo de professor, ou seja, ele apenas
observar as diversas situacdes e acompanha como as mesmas serdo solucionadas.

E nas observacdes que os licenciandos adquirem bagagem docente. De acordo com
Tardif (2014, p. 36), ao se formarem professores, os licenciandos desenvolvem um “saber
plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
profissional, de saberes disciplinares, curriculares e experimentais”. Vivenciar a experiéncia da
docéncia com antecedéncia permitird que os licenciandos tenham acesso a saberes que jamais
iriam conhecer na graduacao, uma vez que sO na pratica eles poderiam vivenciar.

Enquanto bolsista do PIBID, como comprovado na minha monografia, em 2016, de fato,
0 programa incentiva a formacao de docentes em nivel superior para a educacao basica, tendo
em vista que, por meio do programa, o indice de alunos formados cresceu bastante. Para se ter
uma ideia, no RN tinhamos um déficit muito grande de professores de Fisica, porém, com a
chegada do programa, a maioria dos professores concursados no RN, até 2016, eram oriundos
do PIBID. Isso s6 demonstra que o PIBID esta incentivando a formagdo de mais professores.

As vivéncias do pesquisador no programa permitiram-lhe observar que estamos
evoluindo, mesmo que a passos lentos, no quesito valorizagcdo docente, mas so o fato de criar
um programa que incentive a formacéo de professores ja € um passo muito grande, tendo em
vista que nunca se teve algo parecido.

Elevar a qualidade da formacao inicial de professores e inserir os licenciandos no
cotidiano de escolas da rede publica de educacdo sdo objetivos do programa que caminham
juntos, pois a insercdo do licenciando na escola publica antes mesmo de finalizar o curso
permite que ele se desenvolva melhor dentro da graduacéo. Isso aconteceu comigo, pois antes
de entrar no PIBID tinha um olhar diferente para a docéncia, de modo que nao queria seguir a
profissdo, portanto, minha entrada no PIBID, em 2012, foi um divisor de dguas. O programa
me mostrou como era, de fato, a carreira docente, permitindo-me desenvolver atividades dentro
da escola, como reforgo escolar, palestras, minicursos, auldes para 0 ENEM, bem como
vivenciar antecipadamente situacGes de amadurecimento profissional. Logo, o PIBID foi
importante durante a minha graduacdo e fez com que eu pudesse refletir sobre o que é ser

professor e como ser um profissional diferenciado.
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Incentivar escolas publicas de educagéo bésica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes, tornando-as protagonistas nos processos de formacao inicial
para 0 magistério; e articular a teoria e a pratica necessarias a formacéo dos docentes, sdo mais
dois objetivos que também consideramos caminhar juntos. Com o PIBID, as teorias vistas na
universidade comecaram a fazer sentido e isso sO aconteceu devido as contribuigdes dos
professores supervisores da escola publica, pois eles, de fato, vivenciam o chdo da escola com
grande intensidade. Na época em que era bolsista do PIBID, meu supervisor era professor da
escola e, a0 mesmo tempo, atuava como vice-gestor da instituicdo, logo, tinha uma bagagem
enorme na escola. Os supervisores ficam felizes por saber que sdo responsaveis por ensinar de
fato o que é ser professor para os futuros docentes, isso faz com que eles se sintam sim
protagonistas na formacao dos licenciandos.

O dltimo objetivo do programa, e que consideramos 0 mais importante, € contribuir para
que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do magistério, por meio da
apropriacédo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e peculiaridades do trabalho docente.
Posso falar com propriedade que foi no PIBID que pude refletir melhor sobre a carreira docente
e, inclusive, decidir que era ela que queria seguir durante a vida, assim como também foi no
PIBID que consegui adquirir diversos saberes que nas universidades ndo conseguiria, pois séo
saberes que apenas a experiéncia me traria. O PIBID inseriu-me antecipadamente na escola e

me permitiu adquirir esses saberes para ser um docente melhor quando egresso da universidade.

2.5 ProF Licenciatura - Programa de Fomento a Formacao de Professores da Educacao

Basica

Por meio da Portaria GAB N° 219, de 27 de setembro de 2018, ficou instituido e
regulamentado o Programa de Fomento a Formacao de Professores da Educacdo Basica (ProF
Licenciatura). O ProF Licenciatura é uma acdo da CAPES que visa fomentar, nas Instituicdes
de Ensino Superior (IES) brasileiras, a formacdo de professores para a educacéo basica e a
melhoria da qualidade da formacg&o nos cursos de licenciatura.

O fomento do ProF Licenciatura consiste no apoio a realizacdo das atividades dos
projetos aprovados pelo PIBID e pelo Programa de Residéncia Pedagogica da CAPES, por meio
da concessdo de recursos de custeio as instituicdes, a serem destinados as atividades
estabelecidas no projeto institucional que envolvam os licenciandos participantes do projeto e
0 acompanhamento das suas atividades, nas escolas, pelos coordenadores, docentes

orientadores, supervisores e preceptores.
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Para participar do programa, as instituicGes de ensino superior devem seguir algumas
orientacdes da CAPES:

| - ser instituicdo publica ou privada sem fins lucrativos;

I1 - possuir projeto vigente no Pibid ou no Programa de Residéncia Pedagdgica, ambos
da CAPES;

I11 - possuir, pelo menos, dois nicleos do projeto Pibid ou do projeto Residéncia
Pedagdgica, com cotas de bolsa devidamente implementadas pela CAPES;

IV - dispor de estrutura fisica e de pessoal adequado para a gestdo e execucdo dos
recursos repassados;

V - ndo estar em situagdo de inadimpléncia junto a CAPES ou a Administragdo
Publica Federal, objeto de registro no Cadastro Informativo dos Créditos ndo Quitados
do Setor Publico Federal (CADIN) ou no Sistema Integrado de Administracdo
Financeira do Governo Federal (SIAFI);

VI - ndo ter, em seu quadro de professores, docente em situacdo de inadimpléncia de
prestacdo de contas em programas da Diretoria de Formacdo de Professores de
Educacdo Bésica (DEB), da CAPES, salvo se comprovado que agiu para sanar o fato
(BRASIL, 2018, s/p).

O ProF Licenciatura é um programa fundamental para o desenvolvimento do PIBID e
do PRP, pois facilita o desenvolvimento das atividades de ambos os programas. E através de
programas como o ProF Licenciatura que os bolsistas do PIBID e residentes conseguem, por
exemplo, revitalizar os laboratorios das escolas publicas. Apontamos os laboratérios, mas
existem outros espacgos das escolas publicas que melhoram muito com o financiamento da
CAPES.

Como o PRP e 0 PIBID séo programas desenvolvidos em escolas publicas, muitas vezes,
as escolas ndo apresentam estrutura fisica para o desenvolvimento das atividades de ambos os
programas. Nessas situacdes € que conseguimos ver a necessidade de programas como o ProF
Licenciatura, pois é através deles que se consegue ajuda financeira para desenvolver atividades

que antes ndo seria possivel por conta de estrutura.

2.6 Programas de Cooperacgéo Internacional de Formacéao de Professores da Educacéo
Bésica

Os Programas de Cooperacéo Internacional de Formacédo de Professores da Educagéo
Basica sdo desenvolvidos com o objetivo de fortalecer a formacéo de professores da educagéo
basica em universidades fora do pais. Hoje, a CAPES conta com trés programas internacionais,
0 Programa de Desenvolvimento de Profissionais da Educacdo Basica na Irlanda; o Programa
de Desenvolvimento de Profissionais da Educacdo Bésica no Canada; e o Programa de

Desenvolvimento Profissional para Professores de Lingua Inglesa nos Estados Unidos (PDPI).
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Os Programas sdo desenvolvidos a partir da parceria entre a Diretoria de RelacOes
Internacionais — DRI e a Diretoria de Formacéo de Professores da Educacédo Basica — DEB.

O Programa de Desenvolvimento de Profissionais da Educacdo Basica no Canada faz
parte do Acordo de Cooperacgéo formalizado entre a Capes e o Colleges and Institutes Canada
- ClICan. O programa é tido como uma capacitacéo e tem como objetivo promover a capacitacéo
de professores em efetivo exercicio nas escolas publicas, que realizardo curso de
aperfeicoamento, com duracao de 08 semanas, no Colleges and Institutes Canada - ClICan. No
curso de aperfeicoamento, os docentes terdo aulas de inglés basico e mddulos tematicos que
abordam a aprendizagem centrada no aluno e a gestdo de sala de aula.

No programa, os professores terdo direito a passagens aéreas internacionais, de ida e
volta; ajuda de custo; seguro salde; deslocamento no Canada:
aeroporto/universidade/aeroporto; alojamento, em casa de familia canadense (homestay),
incluindo 3 refeigdes; curso de formacdo e material didatico; e a passagem aérea nacional e
hospedagem para participagdo na orientagdo pré-partida, se houver. Para participar desse

programa internacional, os professores devem preencher alguns pré-requisitos, tais como:

e  Exercer o cargo de professor em escola da rede publica de educacéo bésica;

Ser concursado e estar com 0 estagio probatério concluido até ¢ Gltimo dia do

periodo de inscricdo previsto no Cronograma deste edital;

Atuar como docente em sala de aula;

N&o estar de licenca ou afastado de suas atividades laborais;

Possuir diploma de licenciatura;

Né&o possuir formacao/titulacdo em nivel de pos-graduacdo stricto sensu;

Comprovar conhecimento em nivel basico da lingua inglesa;

Ser brasileiro ou estrangeiro residente no Brasil com visto permanente;

Cadastrar seu curriculo na Plataforma Capes de Educacdo Basica, disponivel em

eb.capes.gov.br, com todas as informag@es referentes a sua formagao académica

€ a sua atuacdo profissional na educacédo basica;

o  Elaborar um projeto de intervencdo pedagdgica a partir da sua propria experiéncia
profissional, a ser desenvolvido em sua escola apds o retorno ao Brasil;

e Assumir o compromisso de realizar atividade de disseminacdo dos
conhecimentos, bem como participar como multiplicador, quando solicitado pela
Capes ou pela secretaria de educacao a qual esta vinculado;

o Nao receber ou ter recebido bolsa ou beneficio financeiro de outras entidades para
objetivos similares ao deste edital, sob pena de cancelamento do beneficio e de
ressarcimento dos valores pagos, conforme legislacao aplicavel a matéria; e

e Nao ter participado do Programa SETEC-CAPES/NOVA ou de Programa de
Aperfeicoamento para Professores de Lingua Inglesa nos EUA
(PDPI/CAPL/Certificate) ou de edicbes anteriores do Programa de
Desenvolvimento Profissional de Professores da Educacdo Basica no Canada.
(BRASIL, 2019, s/p).

O Programa de Desenvolvimento de Profissionais da Educagdo Basica no Canada,
diferentemente do PIBID e do Programa de Residéncia Pedagogica, é destinado para 0s

professores que ja se encontram concursados na rede publica e devem lecionar na educagédo
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bésica, ou seja, no minimo, devem ser licenciados em Pedagogia. Nos outros programas, 0S
bolsistas devem desenvolver um relatério de experiéncia, ja para os professores que participam
do programa no Canada, eles devem elaborar um projeto de intervencao pedagdgica a partir da
sua propria experiéncia profissional, a ser desenvolvido em sua escola ap6s o retorno ao Brasil.

O desenvolvimento desse projeto de intervencdo no Brasil é de grande relevancia, tendo
em vista que a realidade da educacdo canadense € diferente da brasileira e os docentes que
participarem do programa buscardo desenvolver projetos de acordo com o ensino canadense.
Diante disso, espera-se que venham projetos que, de fato, elevem a qualidade de ensino no
Brasil.

O Programa de Desenvolvimento Profissional para Professores de Lingua Inglesa nos
Estados Unidos (PDPI) tem caracteristicas proximas do Programa de Desenvolvimento de
Profissionais da Educacdo Béasica no Canada, todavia, esse programa tem o objetivo de
capacitar professores de Lingua Inglesa que estejam em efetivo exercicio nas escolas publicas
de educacdo bésica. Como forma de aperfeicoamento é oferecido um curso intensivo de 06
(seis) semanas em universidade nos Estados Unidos. Os cursos destinam-se a promover o

desenvolvimento profissional de professores de Lingua Inglesa por meio:

Do fortalecimento do dominio das quatro habilidades linguisticas - compreender,
falar, ler e escrever em inglés;

Da imerséo no cotidiano de um pais de lingua inglesa, ampliando sua capacidade de
contextualizaco histdrica e cultural no ensino do idioma;

Do compartilhamento de metodologias de ensino, aprendizagem e avaliagdo que
estimulem o aperfeicoamento do processo ensino/aprendizagem (BRASIL, 2019, s/p).

Os professores da educacdo basica no Brasil, em sua grande maioria, ndo sabem falar o
inglés que é a lingua universal, porém sabemos 0 quanto € necessario sermos, N0 minimo,
bilingue. As escolas bilingues sdo uma tendéncia no futuro, todavia, para que, de fato, elas
venham a ser desenvolvidas, é preciso ter docentes capacitados, ou seja, falar, ler e escrever
bem em inglés. Na realidade das escolas publicas, a educacédo bilingue ainda é um sonho, mas
capacitar nossos professores ja € um grande salto para o desenvolvimento.

No PDPI, os professores irdo passar por trés etapas, sendo elas: aprimoramento em
inglés, em nivel intermediario I; aprimoramento em inglés, em nivel intermediario Il; e a etapa
de Desenvolvimento de Metodologias, destinada a professores que possuam nivel avancado em
Lingua Inglesa. Dos quesitos para participar do programa, a Unica diferenca para o Programa
de Desenvolvimento de Profissionais da Educacdo Basica no Canada é que o professor ndo

pode possuir restricdes junto ao Cadastro Informativo de Créditos ndo Quitados do Setor
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Publico Federal e na conta Diversos Responsaveis, do Sistema Integrado de Administracdo
Financeira (SIAFI).

O Programa de Desenvolvimento de Profissionais da Educacdo Basica na Irlanda,
diferentemente dos outros dois, ndo é destinado para os professores da educacdo basica, mas
para os profissionais que atuam na dire¢do, coordenacao ou supervisdo pedagdgica das escolas
de educacdo basica das redes publica ou privada, sem fins lucrativos, e nos colégios militares
que ofertam educacéo basica.

Também por meio da parceria entre a Diretoria de RelagGes Internacionais (DRI) e a
Diretoria de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (DEB) é ofertada a realizacdo de
curso de especializagdo em educacao no Mary Immaculate College, em Limerick na Irlanda. A
proposta pedagodgica do curso tem por objetivo, além do treinamento em Lingua Inglesa, o
desenvolvimento de habilidades em lideranca e gestdo pedagdgica. O curso tera uma duracao
de 12 meses e é considerado uma especializacao.

Com esse programa, € perceptivel que o governo nédo esta preocupado apenas com a
formacdo inicial, mas que tem se preocupado também com a formacédo daqueles que ja estdo
em atuacdo na rede publica. Esses programas nos mostram o quanto precisamos evoluir em

termos de formacao de professores, principalmente com relacdo a educacéo bilingue.

2.7 Programa de Residéncia Pedagogica (PRP)

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) foi instituido pelo Ministério da
Educacdo, a partir da Portaria GAB n° 38, de 28 de fevereiro de 2018, onde por meio do Art.1°
é colocado que o PRP tem como finalidade apoiar Instituicbes de Ensino Superior (IES) na
implementacdo de projetos inovadores que estimulem a articulacdo entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacgdo béasica. O
publico-alvo do programa sdo os alunos dos cursos de licenciatura ofertados na modalidade
presencial ou no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), por InstituicGes de
Ensino Superior (IES) publicas e privadas sem fins lucrativos.

O PRP é um programa que, de acordo com a CAPES, tem como objetivos:

I.  Aperfeicoar a formacdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e que conduzam
o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a
aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

Il. Induzir a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagdgica;
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I1l. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagéo entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo 0s egressos das
licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de ensino na formacéo
de professores; e

IV. Promover a adequacgdo dos curriculos e das propostas pedagdgicas dos cursos de
formacdo inicial de professores da educagdo bésica as orientagcBes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 01).

Complementando os objetivos do Programa de Residéncia Pedagdgica, através da
Portaria GAB n°® 259, de 17 de dezembro de 2019, em seu Art. 3° diz que o PRP tem por
finalidade promover a experiéncia de regéncia em sala de aula aos discentes da segunda metade
dos cursos de licenciatura, em escolas publicas de educagdo basica, acompanhados pelo
professor da escola. Ressaltamos que a metade do curso se da a partir do 5° periodo da
licenciatura. Assim como o PIBID, o PRP é um programa que integra a Politica Nacional de
Formacdo de Professores do Ministério da Educacéo, que visa intensificar a formacdo pratica
nos cursos de licenciatura e promover a integracdo entre a educagdo bésica e a educacao
superior.

O Programa de Residéncia Pedagdgica trabalha com quatro tipos de bolsistas, como

mostra a Tabela 3, abaixo:

Tabela 3 — Valores das bolsas PRP

MODALIDADE DE TIPO DE BOLSISTAS VALOR DA BOLSA
BOLSA
Residente Discentes com matricula ativa 400,00

em curso de licenciatura que

tenham cursado o0 minimo de

50% do curso ou que estejam
cursando a partir do 5° periodo

PrecEducacéo Professor da escola de educagao 765,00
Profissionalor basica que acompanhara os
residentes na escola-campo
Docente Orientador Docente que orientara o estagio 1.400,00

dos residentes estabelecendo a
relacdo entre teoria e pratica
Coordenacdo institucional ~ Docente da IES responsavel pelo 1.500,00
projeto institucional de
Residéncia Pedagdgica
Fonte: Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (2020).

As bolsas ofertadas no Programa de Residéncia Pedagogica possuem semelhanca com
as do Programa de Iniciacdo a Docéncia. Fazendo uma leve comparacdo, tanto os residentes
como os bolsistas de iniciacdo sdo alunos das licenciaturas. O preceptor e 0 supervisor séo

professores da educacdo basica. Os docentes orientadores e 0os coordenadores de &rea sdo 0s
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professores das licenciaturas e o coordenador institucional também faz parte do quadro docente
das universidades. Salientamos que as func6es sdo equivalentes e os valores das bolsas também.

Na Portaria n° 259/19 sdo descritas as atividades de todos os bolsistas dos programas
PIBID e PRP, sendo exposto que para os alunos serem residentes € necessario que eles estejam
regularmente matriculados em curso de licenciatura da IES na area do subprojeto. Precisam ser
aprovados em processo seletivo realizado pela IES. Devem ter cursado, no minimo, 50% do
curso ou estar cursando a partir do 5° periodo. Devem possuir, no minimo, um bom desempenho
académico, evidenciado pelo historico escolar, consoante as normas da IES. Precisam se
dedicar as atividades do RP, conforme carga horéaria mensal estabelecida em edital e, acima de
tudo, precisam firmar termo de compromisso por meio de sistema eletrdnico proprio da CAPES.

Os estudantes de licenciatura que possuem vinculo empregaticio ou estiverem
realizando estagio remunerado poderdo ser bolsistas dos programas de formacédo docente, desde
que desenvolvam as atividades do subprojeto em outra IES ou escola, com excecdo dos alunos
das Licenciaturas em Educacdo do Campo e Licenciaturas Interculturais Indigenas, que sdo
escolas com localizacGes especificas e as op¢des de escolas sdo restritas.

Tanto o PIBID como o PRP sdo programas que devem ser desenvolvidos a partir de uma
forte articulacdo entre os Estados e Municipios. Diante disso, também segundo a Portaria n°

259/19, é de reponsabilidade dessas instancias governamentais, de acordo com o Art.10°:

l. orientar os locais estratégicos no estado e nos municipios para subsidiar a
elaboracéo dos projetos institucionais pelas IES;

Il. colaborar com a elaboragéo do projeto institucional, quando necessario;

I habilitar as escolas de sua rede para participagdo nos programas regidos por
esta portaria;

V. definir a ordem de prioridade das escolas para implementacdo dos projetos;

V. apoiar as IES nos processos seletivos dos professores das escolas de
educacdo basica para participacdo nos programas;

VI. prestar apoio aos professores participantes dos programas;

VII. apresentar, sempre que solicitado, informagdes sobre as escolas e os
professores de sua rede participantes dos programas;

VIIl.  promover a divulgacdo das acbes dos programas.

Todas as responsabilidades colocadas para as secretarias de educacdo dos estados e
municipios sdo de grande relevancia, pois sdo nelas que as Instituicdes de Ensino Superior
poderdo identificar quais sdo as regides que necessitam de uma maior atencdo e onde o PRP
pode contribuir para elevar diretamente a qualidade de ensino dessas escolas. Outro ponto a se
destacar € que essas entidades governamentais sdo responsaveis por divulgar os projetos, ou
seja, permitindo que mais docentes tenham oportunidade de concorrer a uma vaga como

supervisores nas escolas publicas.
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A definicdo de prioridades é muito importante, tendo em vista que sdo nessas escolas
que, de fato, os estudantes residentes poderdo encontrar situagdes-problema que enaltecerdo sua
formacéo, ou seja, permitindo que eles adquiram saberes que jamais seriam adquiridos nas
universidades e, mais que isso, como residentes, os licenciandos podem desenvolver projetos
de melhorias, pois eles, de fato, assumem a funcéo de professores; diferente do PIBID, que eles
sdo sujeitos passivos, apenas observam. Como o0s residentes passam a ser docentes
antecipadamente e as escolas escolhidas sdo as que necessitam de atencdo maior, entdo, espera-
se que a atuacgdo do residente melhore a qualidade de ensino nessas escolas.

Assim como 0s estados e 0s municipios, para as escolas serem espagcos para se
desenvolver os programas PIBID e PRP, elas precisam ter algumas atribui¢cbes que estdo
expostas no Art.10° da Portaria n® 259/19:

l. disponibilizar o ambiente escolar para o desenvolvimento das atividades dos
programas;

Il. propiciar um ambiente acolhedor aos discentes para desenvolvimento das
atividades praticas e pedagogicas previstas nos subprojetos;

I acompanhar e apoiar os professores selecionados no desenvolvimento das
atividades dos programas;

V. comunicar a Capes a ocorréncia de qualquer intercorréncia na execucdo dos
projetos;
V. promover a divulgacao de acdes dos programas.

A disponibilizacdo de espacos para desenvolver os programas ndo é um problema,
todavia, as condicdes estruturais desses espacos nem sempre sdo as melhores. Sdo em situagédo
como as expostas aqui que enaltecemos programas como o ProF Licenciatura, que a partir de
seus objetivos podem contribuir muito para melhorar os espacos que 0s programas Seréo
executados e, com isso, poder cumprir com o item Il das atribui¢Bes das escolas, que é propiciar
um ambiente acolhedor aos discentes para desenvolvimento das atividades praticas e
pedagogicas previstas nos subprojetos.

Como existem escolas com prioridade, espera-se que a atencdo maior seja para escolas
gue ndo tém bons resultados e que precisam potencializar o ensino ofertado nas mesmas. Porém,
se sdo escolas que precisam potencializar o ensino, sdo espacos que, no minimo, as condi¢bes
fisicas também se encontram debilitadas. O acompanhamento e o0 apoio aos professores
selecionados no desenvolvimento das atividades dos programas acontecem com grande
intensidade nas escolas, uma vez que 0s programas sdo importantes para fortalecer e incentivar
os alunos dessas escolas. As divulgagdes de acdes dos programas também acontecem com

grande frequéncia, principalmente nas acdes que ocorrem nesses espacos.
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Para que o programa seja executado e alcance seus objetivos é necesséario ter articulacéo
ente a IES e as redes de ensino de educacdo basica. Para que os programas aconte¢cam com

exceléncia, o Art. 15 estipula como deve ser essa articulacdo e o que deve contemplar nela:

l. a insercdo dos estudantes de licenciatura nas escolas da rede publica de
ensino;

Il. 0 contexto socio-educacional das unidades escolares onde sera desenvolvido;

I atividades de socializagdo das experiéncias dos participantes dos programas;

(AVA aspectos relacionados a ampliacéo e ao aperfeicoamento do uso da lingua
portuguesa e a capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos
centrais da formacao dos professores;

V. temas relacionados a diversidade, a ética e a questdes socioambientais, que
devem perpassar transversalmente todos os subprojetos.

A insercdo de alunos nas escolas publicas ja é esperada, até porque ndo é permitido que
0 programa seja desenvolvido em escolas privadas. A prioridade sdo as escolas publicas, uma
vez que € nelas que temos que vencer grandes desafios educacionais. O contexto
socioeducacional das escolas é outro ponto a ser discutido nessa articulacdo entre a IES e as
redes de ensino de educacdo basica, pois devemos levar em consideracdo que o0 contexto
educacional onde os alunos serdo residentes influenciard diretamente na forma como os
estudantes enxergardo e se comportardo no ambiente docente ao sairem das universidades.

As instituicbes escolares apresentam propostas de ensino diferentes e elas poderdo
interferir diferentemente na formacé&o do licenciando. Podemos citar, por exemplo, as escolas
estaduais e os Institutos Federais, ambos séo escolas de educacéo bésica, porém, com propostas
de ensino diferentes. Logo, o desenvolvimento do Programa de Residéncia Pedagogica nesses
espacos tera, consequentemente, resultados diferentes, pois as propostas de ensino ndo séo
iguais.

A meta V das articulacdes entre IES e Escola de Educacédo Basica, que é o trabalho com
temas relacionados a diversidade, a ética e as questdes socioambientais, dependem bastante das
politicas educacionais das escolas. Como foi colocado acima, uma escola estadual e uma escola
municipal tém uma proposta de ensino totalmente diferente de um Instituto Federal, até porque
os curriculos dessas escolas sdo diferentes. Nos Institutos Federais, por exemplo, eles trabalham
com o curriculo integrado, que traz uma concepc¢do de ensino de formacdo integral dos
estudantes.

Para participar do PRP, os alunos residentes tém atribui¢cGes como: a) desenvolver as
acOes definidas no plano de atividades do ndcleo de residéncia pedagdgica; b) elaborar os
planos de aula sob orientacdo do docente orientador e do preceptores; ¢) cumprir a carga horéria

de residéncia estabelecida nesta Portaria; d) registrar as atividades de residéncia pedagdgica em
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relatérios ou portfélios e entregar no prazo estabelecido pela CAPES; e) participar das
atividades de acompanhamento e de avaliacdo do projeto colaborando com o aperfeicoamento
do programa; f) comunicar qualquer intercorréncia no andamento da residéncia ao preceptores,
ao docente orientador, ao coordenador institucional ou @ CAPES.

Os preceptores sdo 0s responsaveis por orientar diretamente os residentes nas escolas de
educacao basica. Sdo eles que trardo a realidade da escola para os futuros professores, entao,
dentre as atribui¢Bes dos preceptores estdo: a) participar das atividades do projeto de residéncia
pedagogica; b) auxiliar os docentes orientadores na elaboracéo do plano de atividades do nucleo
de residéncia pedagdgica; c) orientar o residente na elaboragdo de seus planos de aula e na
execucao da préatica pedagdgica, em conjunto com os preceptores; d) acompanhar e orientar as
atividades do residente na escola de educacédo basica, zelando pelo cumprimento do plano de
atividade; e) controlar a frequéncia dos residentes; f) informar ao docente orientador situac6es
que impliguem no cancelamento ou na suspensdo da bolsa do residente; g) avaliar
periodicamente o residente e emitir relatorio de desempenho; h) reunir-se periodicamente com
os residentes e outros preceptores para socializar conhecimentos e experiéncias; i) articular-se
com 0s gestores e outros professores da escola, para estabelecer uma rede institucional
colaborativa de socializacdo de conhecimentos e experiéncias; j) participar das atividades de
acompanhamento e de avaliacdo do projeto, colaborando com o aperfeicoamento do programa;
K) participar da organizacao de seminarios de formacédo de professores para a educacao bésica
promovidos pela IES ou pela CAPES.

Destacamos alguns pontos nas atribuicdes dos residentes, assim como também dos
preceptores, pois sdo atividades que para os professores da educacdo basica, muitas vezes, ja
foram deixadas de lado ha muito tempo. O primeiro ponto em destaque é a elaboracdo dos
planos de aula, que é de grande relevancia para conduzir as aulas. A elaboracao dos planos de
aulas normalmente ¢ feita quando o estudante sai da graduacéo e pretende colocar em pratica
tudo o que aprendeu na universidade, todavia, com o passar do tempo, os professores tendem a
ndo querer mais criar 0s planos ou, até mesmo, repetem esses planos de aula de um ano para o
outro.

A repeticdo do plano de aula é preocupante, uma vez que as realidades das turmas sao
diferentes e as metodologias podem ser inovadas e, até mesmo, melhoradas. Quando o PRP
propde a criagdo dos planos de aula e esses devem ser orientados pelos preceptores, ja € um
ponto positivo, pois eles buscardo mostrar as diversas possibilidades de ensino, e a0 mesmo
tempo que ensinam também aprendem, pois os residentes irdo trazer as novidades da graduacao

e a juncdo do velho com o novo permite que, de fato, as propostas de ensino evoluam.
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O registro de atividades por parte dos residentes também esta em destaque, pois 0s
portfolios e relatorios sdo registros que podem ser socializados com toda comunidade
académica, seja num congresso, num seminario, numa palestra e, até mesmo, na prépria escola
que o aluno é residente. A questdo da socializacdo na escola é uma atividade dos preceptores e
muitas propostas de atividades positivas podem ser replicadas por outros grupos dentro da
escola, fazendo com que as escolas melhorem cada vez mais os indices escolares.

O feedback dos preceptores para os residentes é outro ponto em destaque, pois, através
das socializacBes, os estudantes poderdo ter ciéncia de como estdo se saindo enquanto
residentes, assim como também poderdo receber orientaces de melhorias. S&o 0s ajustes que

véao fazendo com que os licenciandos cres¢cam e se tornem docentes de excelente qualidade.
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3 SOCIOBIOGRAFIA: TEORIZACAO E VIVENCIA

A sociobiografia € uma estratégia de pesquisa que consiste em ressaltar experiéncias do
pesquisador/autor para relacionar com as experiéncias dos colaboradores da investigagdo, um
caminho de pesquisa que possibilita liberdade para a narrativa. Peco licenga para que a escrita
desta secéo inicial do capitulo se desenvolva com o tempo verbal em primeira pessoa.

A sociobiografia foi uma opcao de pesquisa que floresceu liberdade para a narrativa
deste estudo que integra uma dissertacdo de mestrado. Segundo Ferreira (2006), existe diferenca
entre os tipos de pesquisa biografica, autobiografica e sociobiogréfica.

A biografia escrita sobre a experiéncia de vida de outra pessoa, experiéncia histérica
do individuo e historias de vida (autor, sujeito e personagem sdo construcoes
distintas). A autobiografia é uma escrita sobre a prépria experiéncia de vida, narrativa
do self, relato do sujeito, ou seja, uma egohistoria (autor, personagem e sujeito se
confundem). A sociobiografia € uma escrita sobre a experiéncia de si mesmo +
experiéncia com ‘outros significantes’ + referéncias sociais de ancoragem. (autor e
personagem indistintos ou ndo. Sujeito vinculado ao local contextualizado (sociedade
global)) (FERREIRA, 2006, p. 24).

No ensino superior, sou egresso das Licenciaturas de Matematica (2016), Fisica (2016)
e Pedagogia (2020), conheco de perto a experiéncia de cursos de licenciaturas destinados a
formacao inicial de professores e, também, de Programas de fomento para o beneficiamento de
tal formacdo, destacadamente aqueles originarios da agéncia CAPES no seu departamento de
desenvolvimento de formacdo de professores para a educagdo bésica. Essas experiéncias me
permitem consultar as minhas impressdes € memarias.

Lembro que ao chegar no ultimo ano do ensino fundamental, designado 9° ano, decidi
fazer a prova para ingressar no IFRN, anteriormente nomeada de CEFET-RN. Recordo que na
época, ano de 2008, me inscrevi para fazer o curso de ensino médio integrado de Turismo, tendo
em vista que moro numa cidade turistica e que no meu Bairro existe um dos maiores pontos
turisticos do Rio Grande do Norte (RN), o cajueiro de Pirangi, classificado como o maior
cajueiro do mundo.

Era um adolescente e ndo sabia com clareza o caminho que queria percorrer
profissionalmente. Me submeti ao processo seletivo do entdo CEFET-RN, porém, ndo obtive
éxito. Diante da reprovacdo no processo seletivo do IFRN, meus pais me matricularam na
Escola Estadual Desembargador Floriano Cavalcante (FLOCA), escola publica bastante
reconhecida pela sociedade natalense, pois se localiza na Capital do RN. Na imersdo discente

do ensino médio na FLOCA tive a oportunidade de conhecer o professor Lazaro Costa,
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carinhosamente chamado de professor Lacosta, hoje professor do IFRN, que despertou em mim
o0 prazer pelos numeros.

Meu pai sempre trabalhou na construgéo civil atuando como pedreiro, por isso, na minha
trajetdria do ensino médio mantinha sempre em mente o desejo de fazer o curso de Engenharia
Civil, tendo em vista que desejava atuar como engenheiro para colaborar com a pratica do meu
pai. Com esse sonho, pensava que eu iria aprender na universidade sobre a teoria das edificagoes
e que na pratica cotidiana iria aprender com meu pai, me formando numa engenharia
humanizada, o que seria um diferencial enquanto profissional.

Mesmo querendo cursar Engenharia Civil, habitava também em mim o sonho de
ingressar na Licenciatura em Matematica, pois tinha uma grande afinidade com as disciplinas
de célculo e queria me aprofundar nesses conhecimentos. Contudo, pela desvalorizacédo
profissional dos professores, a nossa imaturidade foi influenciada para reproduzir o discurso de
que “nao seria professor”. Realidade depois concretizada e que muito me fascina, posso afirmar
enquanto jovem mais maduro.

Ao ingressar no 3° ano do ensino médio, com minha escolha de tentar entrar para o
curso de Engenharia Civil, graduacéo considerada como de dificil acesso para os estudantes de
escola publica, meus pais decidiram me colocar em um cursinho preparatorio para realizar o
vestibular e, posteriormente, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Minha trajetdria no ensino médio e os caminhos que percorri para ingressar no ensino
superior, me faz lembrar a teorizacao sobre a histdria da formacéo de professores, que abordei
no primeiro capitulo desta dissertacdo, pois, de acordo com Piletti (2012), existiam dois
sistemas de ensino: um regular e outro irregular. O regular corresponde ao sistema de ensino
comum seriado, no meu caso, o cursado na Escola Estadual Desembargador Floriano
Cavalcante (FLOCA), e o ensino irregular, os cursinhos preparatorios voltados para o ensino
superior, como o que fiz no Colégio e Curso Casa do Fera (CDF).

Refletindo sobre essa trajetdria, vejo que ndo tivemos grandes mudangas no sistema
educacional brasileiro. Hoje, considerando minha experiéncia, vejo que o sistema de ensino
publico, infelizmente, ndo prepara seus estudantes para fazerem o ENEM e, assim,
conquistarem a sonhada vaga nas universidades publicas. Com as limitagdes das escolas, muitos
estudantes correm para 0s famosos cursinhos na tentativa de diminuirem suas lacunas e de
realizarem seus sonhos.

No meu caso, mesmo fazendo um ano de cursinho, ndo obtive éxito no vestibular.
Lembro que no mesmo ano fiz o ENEM que, em 2012, passou a ser uma nova opc¢ao para

ingressar na universidade. J4 em 2012, com o resultado do Exame Nacional do Ensino Médio
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(ENEM), comecei a procurar instituicbes que aderiram ao exame para 0 ingresso no ensino
superior. Nas minhas pesquisas para buscar incansavelmente um curso superior, encontrei um
edital da Universidade Rural do Semiarido (UFERSA), que estava selecionando alunos para
ingresso no curso superior de Licenciatura Plena em Matematica, na modalidade Educacéo a
distancia (EaD). Aproveitei a oportunidade, fiz minha inscrigdo no processo seletivo, dado que
0 curso era EaD, com aulas presenciais aos sabados, no polo Parnamirim, e me permitiria
continuar estudando durante a semana para seguir tentando ingressar no curso de Engenharia
Civil. Na ocasido, fui aprovado e iniciei o curso mesmo com o sentimento de frustragdo por ndo
ter conseguido entrar no curso de Engenharia Civil.

Essa fase da sele¢cdo da UFERSA por meio da nota do ENEM marca o alcance da vaga
no curso de Licenciatura Plena em Matematica. N&o era propriamente o que queria de imediato,
pois meu plano, como ja pontuei, era cursar primeiro a tal sonhada Engenharia. Mas, aconteceu,
ingressei na UFERSA e, em paralelo, me matriculei novamente no cursinho para buscar uma
vaga no curso de Engenharia Civil.

Lembro, como se fosse hoje, que estava no cursinho do CDF quando me ocorreu
observar a pagina do IFRN, que naquele ano de 2012 havia publicado um edital com vagas para
0S cursos superiores, dentre as quais para o curso de Licenciatura em Fisica, e que a forma de
ingresso também era a nota do ENEM. Nesse edital constava Licenciatura em Fisica, para o
meu caso, que queria cursar Engenharia Civil, também era uma oportunidade para cursar
disciplinas que aproveitaria apds a minha entrada na Engenharia. Eu, um jovem sonhador e
todas as minhas decis6es eram em busca do curso de Engenharia Civil.

Também aproveitei a oportunidade do IFRN, assim como da UFERSA. Obtive éxito e
me matriculei na mencionada Licenciatura no campus IFRN Natal Central. Nessa altura, optei
por desistir do cursinho, tendo em vista que nas novas graduag@es teria uma boa formacéo na
area de exatas e, assim, conseguiria obter um bom resultado no vestibular. Vale salientar que o
vestibular era dividido por areas de conhecimento e minhas graduacfes eram da mesma area
que serviriam para prestar o temido vestibular.

No primeiro semestre da Licenciatura em Fisica, o campus IFRN Natal Central abriu
um edital de selecéo para concorrer ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), oportunidade que fez todos os meus colegas de turma participarem deste edital, menos
eu, pois dizia que ndo finalizaria aquele curso pois ndo queria ser professor.

Em minha fala era recorrente a afirmagdo: “estou neste curso apenas para cursar

disciplinas e aproveitar no curso de Engenharia Civil quando eu for aprovado”. Contudo, com
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0 passar dos dias eu ouvia meus colegas falando muitas coisas boas do PIBID e, aos poucos,
fui me animando para participar, apesar de meu sonho ainda ser outro.

Chegado o final do ano de 2012, ocorreu mais uma oportunidade de tentar ingressar na
universidade para o curso de Engenharia Civil. La fomos para mais uma tentativa e, mais uma
vez, ndo obtive éxito. Foi nesse momento que decidi continuar nos cursos de Matematica e
Fisica e finaliza-los, para que somente apds diplomado eu tentasse novamente realizar aquele
sonho originario.

J& estava indo para 0 4° periodo da Licenciatura em Fisica, paralelamente também
continuava na Licenciatura em Matematica, na UFERSA, quando, mais uma vez, surge outra
oportunidade para participar do PIBID e decidi concorrer a uma vaga no Programa. Saliento
que ainda ndo queria a docéncia como profissdo, porém, com meus bons resultados nas
disciplinas da graduacéo de Fisica no IFRN fui selecionado para bolsa no Programa.

E nesse momento do curso que tudo comegou a mudar em meu pensamento e desejo.
Passei a ter nova visdo do oficio da docéncia, tendo em vista que passei a vivenciar o chdo da
escola com maior intensidade. Como dito nos capitulos anteriores, minha participacdo no
PIBID foi um divisor de aguas para a minha trajetoria académica, dado que através dele
consegui me ver como um futuro professor. Com isso, posso dizer que sou parte da minha
dissertacdo, visto que a vivéncia em um Programa destinado a formac&o inicial de professores
fez parte da minha trajetoria académica.

Iniciar este capitulo trazendo minhas vivéncias me deixa muito confortavel e contagiado
de emocdo, pois me permite sentir a metodologia de pesquisa sociobiogréfica. Esse tipo
pesquisa foi cunhado pelo professor Adir Luiz Ferreira, professor titular do Departamento de
Fundamentos e Politicas da Educacdo na UFRN, desde 1993, e coordenador do grupo de
pesquisa Escola Contemporanea e Olhar Socioldgico (ECOS), certificado no Diretorio

Nacional de Pesquisas do Conselho Nacional de Pesquisa (CNPQ).

3.1 O caminho metodoldgico da Pesquisa

O referencial teérico adotado insira-se nos autores: Aguiar e Ozella (2016); Tavares
(2022); Gil (1999); Ferreira (2006); Golafshani (2003) e Selltiz (1965). As prescri¢des
normativas consultadas foram o Projeto Pedagdgico do Curso das Licenciaturas de Fisica e de
Espanhol e o Projeto Politico Pedagodgico do IFRN.

A investigacdo de mestrado compreende abordagem qualitativa, de natureza

exploratoria, tipo de pesquisa sociobiogréfica, e adota como ferramentas de garimpo de dados:
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revisdo bibliogréfica, analise documenta, narrativa sociobiogréfica e entrevista semiestruturada.
Para analise de conteldo das falas dos colaboradores entrevistados, procedemos com a de
nucleos de significacdes, na perspectiva socio-histdrica, consistindo em um exercicio complexo
de mobilizagéo de ideias.

A metodologia “Nucleos de Significagdo” é uma proposta tedrico-metodoldgica que se
ancora na perspectiva socio-histdrica, com o intuito de realizar um movimento histérico-
dialético no qual se pretende estabelecer as devidas conexdes entre objetividade e subjetividade,
individuo e sociedade, afeto e cognicdo, pensamento e linguagem, sentidos e significados
(TAVARES, AGUIAR; OZELLA, 2022). Na Figura 1, detalhamos como se procede 0 método

de analise por meio dos nucleos de significagéo.

Figura 1: Detalhamento da metodologia “Nucleos de Significa¢do”

Nucleos de Significagao

Proposta

Tedrico-Metodologica

Perspectiva Abordagem

Movimento . e AN
Socio-histérica — Histérico-Dialética

12 Etapa

Leitura flutuante das falas dos
sujeitos participantes da pesquisa
22 Etapa

Levantamento dos pré-
indicadores

32 Etapa

Sistematizacéo dos indicadores

42 Etapa

Sistematizacéo dos nicleos de
significados

Fonte: SANTOS, Luciano Francisco dos. Formagéo continuada de professores licenciados dos CEEP’s do Rio
Grande do Norte (2017-2019). Natal, 2021. Dissertagdo (Mestrado Académico em Educacao Profissional) —
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Orientadora: Prof.2 Dra. Andrezza
Maria Batista do Nascimento Tavares.

A abordagem qualitativa busca descrever e compreender um fenémeno, e nao o explicar
ou fazer previs@es, partindo de um contexto especifico a partir do qual se chega a um tipo de
conhecimento distinto do que é alcancavel por procedimentos estatisticos ou por outras formas
de quantificacdo. Em vez de explicar, busca-se descrever. Em vez de prever, busca-se
compreender. Em vez de generalizar, busca-se a possibilidade de extrapolacdo para situacoes
com contextos similares (GOLAFSHANI, 2003). Assim, compreendemos a referida abordagem

como uma filosofia investigativa que permite pensar o objeto de estudo a partir de multiplos
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aspectos envolvidos na dindmica dos contextos, tornando possivel a compreensdo holistica dos
fendmenos.

Segundo Selltiz et al. (1965), os estudos exploratdrios sdo todos aqueles que buscam
descobrir ideias e intui¢bes, na tentativa de adquirir maior familiaridade com o fenémeno
pesquisado. De forma semelhante, Gil (1999) considera que a pesquisa exploratéria tem como
objetivo principal desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores.

De acordo com Ferreira (2006), a narrativa sociobiografica é uma abordagem que
incorpora, numa mesma construgdo compreensiva, tanto os relatos sobre a propria histéria de
vida do pesquisador, quanto a analise de outras vidas envolvidas no processo de construgéo e
narrativas de si. Ferreira (2006) diz que a sociobiografia compreende a seguinte adi¢éo: a escrita
sobre a experiéncia de si mesmo + a experiéncia com outros significantes (pessoas que tém

importancia emocional nas nossas vidas) + as referéncias sociais de ancoragem.

A proposta da sociobiografia é baseada em uma epistemologia das ambiguidades, com
a qual se poderia expandir ou esclarecer a complexidade global das relagdes pessoais
e sociais que definem a identidade, a sociabilidade e a personalidade que diz quem
nés somos, como agimos e, sobretudo, como mudamos durante a vida (FERREIRA,
20086, p. 48).

Nesse referencial tedrico-metodoldgico de pesquisa, autor e personagens estdo
interligados e se relacionam em situagdes, visto que sdo sujeitos vinculados ao local
contextualizado (sociedade global). Ainda segundo Ferreira (2006), na sociobiografia, deve-se
considerar ndo apenas as condigdes do Eu que fala com a linguagem das suas autonarrativas,
mas também explicitar as estruturas sociais de referéncia sobre o qué e sobre quem ¢é esse Eu
que estéa falando.

Metodologicamente, a sociobiografia nos permite realizar uma anélise qualitativa dos
dados coletados, elaborando uma interpretagéo social e cultural, a partir da experiéncia pessoal
do autor. Como ferramentas de pesquisa recorreremos a sociobiografia, entrevistas, narrativas
sociobiogréficas, relatos curriculares vivenciais, socializa¢ao e individuagéo.

Optamos pelo desenvolvimento da sociobiografia para a pesquisa, pois, assim como 0s
demais entrevistados que fazem parte desse trabalho empirico sobre o PIBID, minha
experiéncia no Programa PIBID me permite conduzir uma analise mais préxima do objeto de
estudo da nossa pesquisa, tendo em vista que vivenciei uma experiéncia semelhante.

O instrumento de pesquisa mais importante para a pesquisa foi a entrevista. Realizamos

sete dialogos por meio de ambientes virtuais com internet, destacadamente por meio do
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aplicativo WhatsApp e da plataforma Meet. Consideramos que a entrevista € um método de
coleta de dados que permite ao pesquisador um relacionamento direto com o grupo estudado.
Ela, como qualquer base de dados, se torna mais eficiente quando o universo de respostas
obtidas se torna maior.

A pesquisa revela uma nova cultura que vem se desenvolvendo dentro das licenciaturas
do IFRN, a partir da imersdo dos licenciandos bolsistas do PIBID nas atividades curriculares
do proprio IFRN. Colocamos como uma atividade nova, pois, anteriormente, os pibidianos
desenvolviam suas atividades como bolsistas apenas nas escolas do Estado ou dos municipios,
e, a partir do edital 2020, influenciados pelos periodos remotos impostos pela pandemia, uma
nova experiéncia entra em desenvolvimento, passando o PIBID a se desenvolver de forma
virtual no proprio IFRN.

Diante disso, a ferramenta da entrevista semiestruturada nos permitiu conhecer como
esta sendo a nova experiéncia do Programa. Para conhecermos um pouco mais dessa nova
cultura adotada no IFRN e do comportamento dos estudantes, trabalhamos com os seguintes
colaboradores, que na sua totalidade ingressaram no PIBID por meio do Edital 2020: 5 alunos
de licenciaturas, sendo 3 da licenciatura em Fisica e 2 da licenciatura em Espanhol; 2
coordenadores de area do IFRN, sendo 1 da licenciatura em Fisica e 1 da licenciatura em
Espanhol e 1 coordenadora institucional. Os estudantes que participaram da pesquisa foram, no
caso da licenciatura em Espanhol, indicados pela coordenacdo de area do curso, ja os da
licenciatura em Fisica se disponibilizaram por conta prdpria e entraram em contato com o autor
da pesquisa apds reunido prévia com eles.

A partir do pensamento e das palavras dos entrevistados, conheceremos a nova
experiéncia do PIBID que vem sendo desenvolvida no espaco que desenvolve o curriculo
integrado.

De acordo com o Edital do PIBID/CAPES 2020, existe um conjunto de caracteristicas
que devem ser respeitadas para que os bolsistas estudantes, coordenadores de &area e o
coordenador institucional possam participar do Programa. De acordo com o documento, 0S
estudantes que ao ingressar no programa precisam ter concluido menos de 60% da carga horaria
regimental de curso de licenciatura que integra o projeto institucional de iniciacdo a docéncia;
os coordenadores de area devem ser professores da IES responsavel pelo planejamento e
execucdo das atividades de iniciacdo a docéncia em sua &rea de atuacdo académica,
acompanhamento, orientacédo e avaliacdo dos estudantes de licenciatura e articulacdo com as
escolas publicas parceiras; e o coordenador institucional deve ser professor da IES responsavel

perante a CAPES por garantir e acompanhar o planejamento, a organizacao e a execucao das



91

atividades de iniciacdo a docéncia previstas no projeto institucional, zelando por sua unidade e
qualidade.

A dimensdo empirica da pesquisa acontece com pessoas vinculadas ao PIBID do IFRN,
todos vinculados ao campus IFRN Natal Central, espaco que tive o prazer de pertencer e de
vivenciar diversas experiéncias, nos quatro anos da minha graduagdo. Conforme pontuamos,
utilizamos entrevista semiestruturada em encontros mediados pela plataforma Google Meet que
foram agendados por meio do WhatsApp.

Esta pesquisa, portanto, traz uma carga sentimental significativa, dado que ela se
constroi com base nas experiéncias do autor, mas também a partir da escuta sensivel de
entrevistados que, assim como eu — autor, vém se desenvolvendo academicamente e
profissionalmente com o PIBID no IFRN do Campus Natal Central. Com base nisso, é
pertinente destacar que a nossa pesquisa desenvolve como uma das ferramentas de investigacao
a narrativa sociobiografica do autor e de entrevistados, realcando histdrias que se relacionam

com o PIBID. De acordo com Souza e Menezes (2006, p. 146):

No &mbito da Histdria da Educacéo e de outros campos do conhecimento educacional,
as pesquisas com fontes menos tradicionais e mais recorrentes comegcam a ter e
adquirir novo estatuto metodolégico e apresentam novos esforgos para uma
compreensao das praticas educativas e escolares.

Trouxemos a citacdo acima, de Souza e Menezes (2006), que valoriza a reflexdo
histérica em pesquisa de abordagem qualitativa, para informar sobre aspectos que integram o
tipo de pesquisa sociobiografica. Essa escolha metodoldgica representa uma inovacao para a
ciéncia da educacdo na medida em que aproxima o pesquisador de praticas educativas com um
olhar holistico sobre o objeto de estudo, no caso desta dissertagdo, “a experiéncia de
licenciandos no campo da educagdo profissional por meio do PIBID”, para além do habitual,
possibilitando a compreensao de novas praticas a partir das proprias vivéncias do pesquisador.

Consideramos que compreender a pratica de um novo significante a partir da propria

experiéncia nos permite ser mais criticos e trazer respostas que fogem do dbvio.

A emergéncia de outras fontes menos recorrentes se inscreve, numa perspectiva da
histéria cultural e da histéria social, marcando a crescente utilizagdo de diferentes
fontes em pesquisas acerca da imprensa pedagdgica; dos manuais escolares, dos
programas de ensino, dos curriculos e conteidos de exames, etc. Tais fontes sdo as
autobiografias, as memorias, as histdrias de vida, as narrativas escritas, a literatura, as
fontes iconograficas, midiaticas e os programas televisivos (SOUZA, 2007, p. 59).
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Conforme dito, 0 nosso objeto de estudo é “a experiéncia de licenciandos no campo da
educagdo profissional por meio do PIBID”. O objetivo das entrevistas é poder construir um
retrato mais completo possivel do grupo em estudo, relacionar as suas contribuicbes com o
sentido do PIBID no IFRN e suas potenciais colaborag¢des para o campo epistémico da educacao
profissional.

Para o levantamento dos achados da entrevista realizamos as seguintes etapas
procedimentais. Inicialmente, realizamos um contato via endereco eletrénico com 05
coordenadores de area e com a coordenadora institucional do PIBID IFRN, em que
apresentamos a pesquisa e pedimos a colaboracdo para que participassem do estudo. Os
coordenadores foram 0 nosso elo de ligagdo com os estudantes bolsistas pesquisados.

Dos 05 coordenadores de area tivemos retorno de todos que se despuseram a colaborar
com a pesquisa, porém, optamos por seguir apenas com 02 coordenadores de area, um da
licenciatura em Fisica e outra da licenciatura em Espanhol, em funcéo de que somente esses
dois eram lotados no IFRN campus Natal Central, espaco empirico que delimitamos para o
corpus da investigacéo.

Em novo contato com os 02 coordenadores, desta vez, por meio do WhatsApp,
solicitamos acesso para manter contato com os alunos indicados para colaborar com a pesquisa.
O coordenador de Fisica, entdo, nos convidou para participar de uma reunido com periodicidade
mensal com seus bolsistas do subprojeto de Fisica. Nessa reunido, explanamos os objetivos da
pesquisa e relatamos nossa trajetoria dentro do IFRN, mostrando que também cursamos Fisica
no IFRN e que também fomos bolsistas do PIBID. Porém, ressaltamos que, diferentemente da
riqueza da vivéncia deles, que realizaram a experiéncia no curriculo do ensino médio integrado
no campus central do IFRN, fomos bolsistas do PIBID no curriculo da escola regular por meio
da vivéncia na Escola Estadual Francisco lvo Cavalcante.

A préxis do PIBID no proprio IFRN permite tatear a experiéncia do fortalecimento da
formagcéo inicial de professores com imersdo no ensino medio integrado, formato de curriculo

proposto pela teorizacdo critica do campo da educacdo profissional.

O curriculo do ensino médio integrado — destaca a organizagdo do conhecimento
como um sistema de relagdes de uma totalidade histdrica e dialética. Ao integrar, por
um lado, trabalho, ciéncia e cultura, tem-se a compreensdo do trabalho como
mediacdo primeira da producdo da existéncia social dos homens, processo esse que
coincide com a propria formacdo humana, na qual conhecimento e cultura séo
produzidos. O curriculo integrado elaborado sobre essas bases nao hierarquiza os
conhecimentos nem o0s respectivos campos das ciéncias, mas 0s problematiza em suas
historicidades, relag@es e contradi¢des (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 309-310).
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Considerando as colagdes acima, podemos dizer que o desenvolvimento do curriculo
integrado numa escola de educacdo profissional, busca trazer para seus estudantes uma
formacéo integral, onde o alicerce dessa formacdo para o trabalho esta estruturado com o
desenvolvimento de atividades cientificas e culturais.

Explicamos para os pibidianos o quanto o programa foi marcante para a nossa trajetoria
profissional, que foi edificante estudar sobre PIBID desde a época da graduagdo, que
apresentamos trabalhos em diversos congressos, nos socializamos com as diversas atividades
que desenvolvemos enquanto bolsistas, que desenvolvemos nosso Trabalho de Concluséo de
Curso sobre 0 PIBID e que no mestrado decidimos continuar investigando sobre esse Programa.

Feito a breve explanacdo para os bolsistas, retomamos o titulo da pesquisa “Sentidos
atribuidos por integrantes do PIBID do IFRN sobre a experiéncia com o curriculo integrado na
rede federal” e o seu objetivo geral que é “Compreender experiéncias de iniciacdo a docéncia e
identificar sentidos expressos por integrantes do PIBID do IFRN, no campus Natal Central, a
partir da imersdo de licenciandos no contexto do ensino médio integrado & educagédo
profissional”.

Explicamos ainda para os entrevistados que com a entrevista procuramos conhecer suas
experiéncias no campo da educacdo profissional por meio do PIBID e destacamos que o
Programa, antes de 2020, era desenvolvido exclusivamente em escolas de educacéo basica,
sendo somente a partir do ensino remoto, com a pandemia da Covid-19, que as atividades
também passaram a acontecer em escola de Educacédo Profissional, destacadamente no IFRN.
De modo especifico, a dissertacdo de mestrado busca discutir os saberes necessarios para a
formagdo docente voltados para a educagdo profissional; problematizar as ofertas de
licenciaturas do Instituto Federal e os Programas ofertados pela CAPES destinados a formacao
inicial de professores; e apontar significacdes de licenciandos e de gestores do PIBID do IFRN
sobre a relagéo entre a formacé&o inicial docente e o campo da educacgéo profissional.

Esclarecemos que o ponto mais relevante da pesquisa é identificar as atividades
desenvolvidas pelos bolsistas do PIBID dentro do préprio IFRN, no que tange as suas
aproximacdes com o campo da educacdo profissional e com experiéncias que favoreceram a
formacéo de professores para 0 campo da Educacéo Profissional. Conforme pontuamos, devido
a situacéo pandémica da Covid-19, a entrevista foi realizada de modo on-line. Da mesma forma,
0 contato prévio com os estudantes foi realizado por meio de e-mail ou de WhatsApp por meio
de smartphone.

A participacdo da entrevista ocorreu de forma voluntaria, sendo todas as informacdes

obtidas guardadas de forma sigilosa, de modo que apenas 0 pesquisador e a orientadora de
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mestrado mantiveram acesso ao conjunto dos dados, que foram tratados e conservados de forma
a garantir o anonimato das fontes. Fizemos apenas a divulgacao de trechos das entrevistas, ainda
sim, mantendo o anonimato dos entrevistados.

O contato inicial com os bolsistas da licenciatura em Fisica ocorreu no dia 13 de
novembro de 2021 por meio de uma reunido on-line no Google Meet. Ap6s o contato pioneiro,
apenas 03 estudantes do PIBID da licenciatura em Fisica do IFRN Campus Natal Central
mantiveram contato posterior para confirmar a colaboracdo com a pesquisa. Posteriormente,
procedemos com 0 contato junto a coordenacdo da licenciatura em Espanhol, e optamos por
uma dinamica diferente, pois a coordenacdo de area preferiu fazer a indicacdo de 03 estudantes
para participar da nossa pesquisa. Das 03 indicagOes, apenas 02 se propuseram a colaborar
COoNosco.

Uma compreensdo mais didatica sobre os entrevistados que colaboraram com a

pesquisa, pode ser construida a partir da leitura da ilustracdo do infografico que segue:

Infogréfico 1 — Tipos de bolsistas entrevistados na pesquisa

Bolsistas de Coordenacdo de Coordenacéo
Iniciacdo a Docéncia Area Institucional

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

A partir da definicdo do corpus de entrevistados, que se dispuseram a contribuir com a
pesquisa, passamos para a colheita dos dados. A aplicacdo do guido de entrevista com 0s
entrevistados ocorreu por meio de mensagens de audio e encaminhamento do guido da
entrevista por meio do aplicativo WhatsApp. O retorno das entrevistas, também no WhatsApp,
ocorreu por meio de 07 devolutivas no formato de audio e 01 devolutiva no formato de texto
escrito. Os conteudos das falas dos entrevistados serdo apresentados a partir dos nucleos de
significacdo de Tavares (2022) na se¢édo 05 desta dissertacdo. Os entrevistados foram nomeados
com codinomes que se referem as oitavas maravilhas do mundo e o nome do maior cajueiro do

mundo, ponto turistico da regido onde nasceu o autor desta dissertacdo, a saber:
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Quadro 1 — Codinomes de entrevistados e formato do retorno da entrevista

. . . Codinome do Tipo do
Tipo de bolsista entrevistado . retorno da
entrevistado :
entrevista
Licenciando em fisica 01 Cristo redentor Audio
Licenciando em fisica 02 Coliseu Audio
Licenciando em fisica 02 Petra Audio
Licenciando em Espanhol 01 Grande M_uralha Audio
da China
Licenciando em Espanhol 02 Taj Mahal Audio
Coordenador PIBID Fisica Chichén Itza Audio
Coordenador PIBID Espanhol Machu Picchu Escrita
Coordenador PIBID Institucional Maior Cajueiro Audio
do Mundo

Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

A partir das perguntas e das falas apresentadas pelos entrevistados, realizamos analise
de contetido das evocagdes por meio do procedimento de Nucleos de Significacdo. De acordo
com Ribeiro, Aguiar e Machado (2015), as quatro etapas necessarias para a operacionalidade
da técnica sdo: leitura flutuante das falas dos sujeitos, levantamento de pré-indicadores,
sistematizacdo de indicadores e sistematizacdo de ndcleos de significados, conforme

apresentamos na Figura 01.

3.2 Construcdo do guido da entrevista e sua relagdo com as reflexdes tedricas, documentais
e a narrativa sociobiografica

O guido de entrevista semiestruturada foi elaborado por meio de blocos tematicos que
permitiram a elaboracdo do instrumento de investigacdo e posterior analise das informacdes
dos agentes que se dispuseram a participar da pesquisa. O primeiro passo foi a formulagéo de
dos blocos teméticos que foram definidos juntamente com objetivos especificos e com questdes
problematizadoras, como indicado nas tabelas que seréo apresentadas.

Nos blocos temaéticos optamos pela elaboracdo de perguntas abertas com o intuito da
obtencdo de informacgbes sobre percepcOes, impressdes e olhares caracterizados pelas
subjetividades dos entrevistados. As perguntas foram elaboradas com o intuito de permitir a
sequéncia de pensamento com a continuidade das descobertas dialdgicas. Os guibes que
orientaram as entrevistas se conformaram de forma diferente entre os dois grupos de
entrevistados, grupo dos bolsistas licenciandos e grupo dos bolsistas coordenadores, que

colaboraram com a pesquisa, conforme ilustramos no designer do préximo infografico:
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Infogréafico 2 — Tipos de bolsistas entrevistados na pesquisa

Grupos de bolsistas Grupo de bolsistas

coordenadores

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Nas linhas que seguem é possivel checar a totalidade do instrumento utilizado na

entrevista com o grupo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, chamados de pibidianos. Na

medida em que procederemos com a apresentacdo integral do guido, realizaremos também

reflexdes sobre as intengdes e reflexdes que nos moveram para a escolha do designer do roteiro

semiestruturado da entrevista. Abaixo, no Quadro 2, trazemos o guido de entrevista que

realizamos com os bolsistas de iniciacdo a docéncia.

Quadro 2 — Guido de Entrevista Semiestruturada para o grupo “Bolsista De Iniciagio A Docéncia” do PIBID

IFRN CNAT

BLOCOS
TEMATICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

QUESTOES

Combinados sobre
procedimentos
intencionais e éticos da
pesquisa

Explicitar os objetivos da
entrevista; esclarecer eventuais
davidas; garantir a
confidencialidade; solicitar
autorizagdo para o
registro/gravagdo da entrevista.

Explicar resumidamente qual € a proposta
do trabalho;

Explicar os objetivos da entrevista;
Explicar a importancia da participacdo da
entrevistada para a pesquisa;

Assegurar o carater confidencial das
informagdes prestadas;

Pedir autorizag8o para gravar a entrevista;
Agradecer a colaboragdo.

A — Caracterizag8o da
entrevistada

Identificar como se deu o ingresso
do estudante no PIBID;

Verificar motivacdo para participar
do PIBID;

Como ocorreu a sua inser¢do no PIBID
enquanto escola-campo no proprio IFRN?
Como vocé se sente em atuar como
bolsista PIBID dentro do proprio IFRN?
O que motivou 0 seu interesse em
participar do PIBID e permanecer até
hoje?

B — Ambientacdo das

atividades desenvolvidas.

Identificar como funciona o PIBID
no IFRN campus Natal Central;
Identificar importancia do PIBID
na formacéo inicial;

Descreva as atividades que vocé
desenvolve no PIBID dentro do IFRN?

Qual a importancia das atividades que
vocé desenvolve no PIBID dentro do
IFRN para a sua formagdo de professor?

C — Caracterizagéo do
PIBID dentro de uma

Identificar relacdo de teoria e
pratica;

Quanto a integragdo entre ensino-
pesquisa-extensdo, o que o PIBID
proporciona a vocé holsista, em relagéo
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escola de Educacédo
Profissional

Conhecer a existéncia de formacéo
inicial para EPT a partir do PIBID;

Identificar os saberes docentes,
adquiridos por meio da experiéncia
do bolsista PIBID dentro do IFRN;

Averiguar se a experiéncia docente
dos professores EPT contribui para
a formacdo docente para EPT por
meio da experiéncia do PIDIB
dentro do IFRN;

aqueles que ndo tiveram acesso a esse
Programa?

Em quais disciplinas no curso de
licenciatura no IFRN vocé estudou sobre:
trabalho, educacdo profissional, curriculo
integrado,  desenvolvimento  humano
integral e praxis?

Quais aspectos do PIBID vivenciados
dentro do IFRN vocé considera mais
relevantes para o trabalho do futuro
professor?

Em relacdo aos professores supervisores
(do IFRN), como eles contribuem para a
sua formacg&o sobre o contexto escolar da
educacao profissional?

Na condicdo da Experiéncia do PIBID
dentro do IFRN, responda: A) O que
significa o ensino médio integrado? B) O
que significa curriculo integrado? C) o
que lhe chama a atengdo sobre o
desenvolvimento do curriculo integrado
no ensino médio dentro do IFRN?

D — Teorizagdo sobre
formacéo professores
para o0 campo da
Educacdo Profissional.

Conhecer qual a teorizagdo que
embasa as a¢fes dos bolsistas
PIBID dentro do proprio IFRN.

Qual a teoria orienta a sua atuacdo no
PIBID dentro do IFRN?

E — Verificacdo de
atividades
transformadoras do

PIBID dentro do IFRN.

Identificar atividades
transformadoras que aproximam o
estudante da licenciatura do campo
da educacdo profissional por meio
do curriculo integrado.

Na sua avaliacdo, em que aspectos o
Programa contribui para vocé conhecer
mais sobre o campo da Educacdo
Profissional, também chamada de rede
federal?

O PIBID quando desenvolvido dentro do
préprio IFRN aproxima o bolsista do
conhecimento acerca da educagdo
profissional? Se sim, de que forma?

De maneira geral, em sua avaliacdo quais
os diferenciais que o PIBID promove para
a sua formacdo inicial?

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertagéo (2022).

A estruturacdo do guido de entrevista é elaborada a partir da escolha de blocos tematicos,

objetivos investigativos e problematizacgdes para os entrevistados. O bloco “Combinados sobre

procedimentos intencionais e éticos da pesquisa”, comum para os 02 guides de entrevista, trata

da apresentacdo da pesquisa para os entrevistados. E onde falamos um pouco da pesquisa,

mostramos 0 quanto a participacdo nas entrevistas é relevante para o desenvolvimento da

dissertacdo e que tudo o que sera coletado e analisado ficard em sigilo, ou seja, ndo seréo

divulgados os entrevistados participantes da pesquisa. Ap6s essa breve explanagdo, pedimos

que os entrevistados também se apresentassem, para que conhegamos cada um deles.

Salientamos que todas as entrevistas foram gravadas com autorizacdo dos entrevistados.
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Escolhemos a gravacédo por entender que seria uma forma de os entrevistados se sentirem mais
livres para se expressar.

O bloco A, “Caracterizagio do (s) entrevistado (0s)”, também comum para 0s 03 grupos
de entrevistados, foi destinado a caracterizagdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia, buscamos
conhecer como eles ingressaram no PIBID, como se sentiam participando do Programa e o que
motivaram as suas participacdes. Dialogar sobre a inser¢éo dos estudantes no PIBID me trouxe
grandes lembrancas desde meu ingresso no Programa, pois a docéncia era algo que eu nao
queria seguir, tanto é que so6 decidi entrar no PIBID quando estava no 4° periodo da licenciatura.
Diferentemente de todos os colegas da minha turma, assim como também dos entrevistados,
considero que minha entrada no programa se deu de forma tardia. Minha motivacéao para entrar
no programa era minima, pois a docéncia ndo estava nos meus planos, porém foi a partir do
PIBID que, de fato, me encontrei com o desejo de ser professor.

O bloco B, “Ambientagdo da entrevista”, € 0 momento da entrevista que conhecemos
um pouco das atividades que os alunos desenvolvem no PIBID e, logo em seguida, iniciamos
o0 bloco C, que é a caracterizacdo do PIBID dentro de uma escola de Educacéao Profissional, no
caso o proprio IFRN, momento em que, de fato, comecamos a relacionar a formacdo inicial de
professores com o campo da educacgéo profissional. Nosso primeiro questionamento foi acerca

do ensino, pesquisa e extenséo, que:

Embora se reconhega que, separadamente, cada um tenha o seu foco de atuagdo
especifico, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo devem se constituir em uma triade
indissociavel. Compreende-se que o principio da indissociabilidade se constitui em
um elemento propulsor da integracdo entre essas trés esferas, além de ser um
componente balizador da formacdo integral ou omnilateral, na perspectiva da
politecnia. Esses pressupostos sdo catalisadores do cumprimento da funcdo social do
Instituto, consonante com as novas demandas assumidas (BRASIL, 2012, p. 251).

Para o Instituto Federal do Rio Grande do Norte essa triade é essencial para trabalhar na
educacéo profissional e, assim, buscar a formacdo integral dos seus estudantes, logo, um dos
nossos questionamentos aos bolsistas das licenciaturas foi: Quanto a integracgéo entre ensino-
pesquisa-extensdo, o que o PIBID proporciona a vocé bolsista, em relacdo aqueles que nédo
tiveram acesso a esse Programa? Uma pergunta como essa, para o bolsista PIBID, que
desenvolve suas atividades em uma escola de Estado é dificil de responder, e me coloco no
lugar deles, pois quando fui bolsista ndo tive nas escolas estaduais acesso a uma formacéo que
envolvesse ensino, pesquisa e extensdo ao mesmo tempo, tendo em vista que nestas escolas eles

trabalham apenas a questdo do ensino.



99

Na minha realidade, enquanto bolsista PIBID, foi possivel aprender como me
desenvolver dentro de uma sala de aula, porém, pesquisas ndo eram desenvolvidas na escola
que atuei, tinhamos, inclusive, uma escola que tinham diversos laboratérios, sucateados, e que
aos poucos revitalizamos alguns, mas pesquisas ndo eram desenvolvidas. Com relagdo as
atividades de extens&o, a Escola Francisco Ivo Cavalcanti se limitava a alguns projetos culturais
com danca e musica.

Formacao Integral € um conceito muito amplo e que ainda precisa ser bastante discutida

nas escolas Estaduais e Municipais, tendo em vista que é:

Uma formagdo resultante da sintese de trés grandes processos: 0s de
difusdo/socializacdo e apropriacdo do saber historicamente sistematizado, a pressupor
0 ensino; os de construgdo do saber, a pressupor a pesquisa; e 0s de objetivacdo ou
materializacdo desses saberes, a pressupor a extensdo, em uma dindmica que
retroalimenta 0 ensino e a pesquisa. Por isso, quanto mais o planejamento for
indissociavel dos processos formativos inerentes ao ensino, a pesquisa e a extenséo,
maiores serdo as chances de se alcancar a formacdo integral (humana, técnica,
tecnoldgica e profissional) dos sujeitos (MARTINS, 2011, p. 91).

Enquanto bolsista PIBID por mais de dois anos, posso dizer que minha experiéncia me
permitiu ter uma boa formacdo em que 0 ensino, a pesquisa e a extensdo estiveram presentes
nas minhas atividades, contudo, pontuo que ndo tive acesso ao conhecimento sobre educacéo
profissional, enquanto bolsista, até mesmo porque ndo estava no curriculo da escola que fui
bolsista, diferentemente do IFRN que é uma instituicdo de cultura institucional de educacéo
profissional. A triade ensino-pesquisa-extensdo se torna mais potente ainda em escolas de
educac&o profissional que vivenciam o curriculo integrado. Infelizmente, registro que na minha
situacdo de bolsista do PIBID, esse curriculo estava distante da escola em que atuei, fazendo
imensa falta tatear a educacao basica a partir de fundamentos como o trabalho como principio
educativo.

A juncdo da triade ensino-pesquisa-extensdo € uma forma de garantir uma aquisicéo
mais solida do conhecimento, para isso, cursos, disciplinas, contetdos, estudos, projetos,
programas, grupos e nucleos de pesquisas devem dialogar, ampliando as conectividades entre
os saberes cientificos, académicos e profissionais e 0s saberes do cotidiano. Esse movimento
facilita a formacdo integral do sujeito para a transformacéo da realidade social.

No mesmo contexto do ensino, pesquisa e extensdo, seguimos em busca de compreender
como os bolsistas que estdo atuando no PIBID dentro proprio IFRN entendem os conceitos de
trabalho, Educacdo Profissional, Curriculo Integrado, Desenvolvimento Humano Integral e

Préxis. Baseado em Brasil (2008), com a politica de expansao e de reestruturacdo da educacéo
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profissional e tecnoldgica do Ministério da Educacdo, o Instituto Federal passou a se configurar
como uma “[...] rede de saberes que entrelaca cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia em favor
da sociedade”, logo, entendemos que esses conceitos sao indispensaveis para uma escola que
busca a formacdo integral dos seus estudantes.

Diante disso, e cientes de que os bolsistas do PIBID, que estdo atuando dentro do proprio
IFRN, s&o alunos de licenciaturas desenvolvidas em uma escola de Educagéo Profissional,
guestionamos: Em quais disciplinas no curso de licenciatura no IFRN vocé estudou sobre:
trabalho, educagdo profissional, curriculo integrado, desenvolvimento humano integral e
praxis?

Particularmente, com minha entrada no mestrado, esses conceitos tornaram-se
proximos, porém, durante a minha graduacdo, eles formam abordados, ndo com grande énfase,
mas foram discutidos. Parar e discutir especificamente cada um desses conceitos durante a
graduacao € dificil, pois nas matrizes curriculares e ementas das disciplinas, tais conceitos ndo
sdo objeto central de discussao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) apresentam o
trabalho como principio educativo, sendo a base para a organizacdo e desenvolvimento
curricular em seus objetivos, conteudos e métodos. Considerar o trabalho como principio
educativo equivale a dizer que o ser humano é produtor de sua realidade e, por isto, dela se
apropria e pode transforma-la. Equivale a dizer, ainda, que é sujeito de sua historia e de sua
realidade, segundo Moura (2012). E importante esclarecer que compreendemos o trabalho
como principio educativo, considerando, portanto, o seu carater historico e ontoldgico na
producéo da existéncia humana.

Tomando como base o pensamento de Ramos (2009), a proposta de curriculo integrado,
na perspectiva da formacao politécnica e omnilateral dos trabalhadores, incorpora tais conceitos
e busca definir as finalidades da educacéo escolar por referéncia as necessidades da formacéo
humana integral. Com isso, os teodricos defendem que as aprendizagens escolares devem
possibilitar & classe trabalhadora a compreensdo da realidade para além de sua aparéncia e,
assim, o desenvolvimento de condicdes para transforma-la em beneficio das suas necessidades
de classe.

Moura, Lima Filho e Silva (2015) afirmam que a finalidade da Formacdo Humana
Integral é proporcionar ao trabalhador condicGes de voltar a ter o dominio sobre o contetido do
préprio trabalho, dando-lhe condicdes de enfrentar as contradi¢fes entre capital e trabalho, em

suma, gerando nele maior independéncia e autonomia.


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/curint.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/edupol.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/omn.html
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Na nuvem de palavras que apresentaremos, seguem as principais designagdes dos
contedos programaticos dos componentes curriculares “Didatica, Organizacdo e Gestdo da
Educacdo Brasileira, Fundamentos Historicos e Filosoficos da Educagdo, Fundamentos
Sociopoliticos e Econémicos da Educacdo, Formacdo de Professores e Trabalho Docente,
Fundamentos da Educacdo Técnica e Tecnoldgica e Teoria e Organizagcdo Curricular”. O
objetivo do estudo dos ementérios dos referidos componentes foi apresentar as designa¢es com
maior incidéncia nos Programas das disciplinas relacionadas as ciéncias da educacao presentes
nas licenciaturas do Campus Natal Central do IFRN.

O conteudo programatico dessas disciplinas foi retirado do projeto politico pedagogico
(PPP) da licenciatura em Fisica, no ano de 2012, curriculo que orientou a minha formacao
inicial, e que também estdo presentes na matriz curricular das demais licenciaturas do IFRN
campus Natal Central, dado que tais componentes curriculares pertencem ao nucleo estruturante
das ciéncias da educacao que € um ntcleo comum ao curriculo de todas as licenciaturas.

Nuvem de Palavra 1 — Designagdes presentes nas ementas do nicleo estruturante das ciéncias da educacéo das
licenciaturas do IFRN Campus Natal Central
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Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacéo (2022).

Dos questionamentos feitos aos licenciandos sobre os conceitos de “trabalho, educacéo
profissional, curriculo integrado, desenvolvimento humano integral e praxis”, com base nos
ementarios dos componentes citados anteriormente, observamos que um dos termos que se
destaca € “curriculo”, todavia, 0 componente “Teoria e Organizacdo Curricular” que trata do
curriculo integrado ndo é uma disciplina obrigatoria, mas optativa, e que muitas vezes nao ¢

disponibilizada para os estudantes. Evidenciamos, assim, que a discussdo sobre o campo
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epistémico “curriculo” na formacdo inicial de professores das licenciaturas do IFRN precisa se
fazer mais presente.

Sobre a “educacdo profissional”, na nuvem, surge em evidéncias a palavra
“profissional” e aparece com destaque pela presenca do tema educagdo profissional no
ementario do componente curricular “Fundamentos da Educacao Técnica e Tecnolégica”, que
também ndo é uma disciplina obrigatoria, semelhante ao caso anterior. A proposta curricular
do IFRN, mesmo sendo uma licenciatura que é desenvolvida em uma escola de educacdo
profissional, ndo apresenta como centralidade o movimento formativo de problematizar a
“educacao profissional” dentro da institui¢éo.

A designacdo “trabalho” ndo aparece como destaque, porém, encontramos a mesma na
disciplina de “Fundamentos Histdricos e Filosoficos da Educacdo”, quando trata da “histéria
da educacéo brasileira: do periodo colonial aos dias atuais”, com destaque para as relacdes
entre: educacao e trabalho, educacéo e poder, educacéao e cultura.

Na disciplina de “Fundamentos Sociopoliticos e Econdmicos da Educacdo”, as
discussdes também giram em torno da categoria “trabalho”, tendo em vista que nesta disciplina
trabalhasse os seguintes temas: o trabalho como elemento da vida humana e o trabalho na
sociedade capitalista; a transformacéo politico-econémica do capitalismo no final do século
XX: do taylorismo a acumulacéo flexivel; a relacdo entre educacdo e trabalho na transi¢éo do
século XX para 0o XXI; a educacdo escolar e a teoria do capital humano; empregabilidade e
educacdo: mudancas no mundo do trabalho e novas exigéncias para os trabalhadores; o papel
das instituicGes educativas e das politicas publicas para a Educacéo Profissional e a Educacéo
de Jovens e Adultos. Educacdo e Trabalho em uma perspectiva emancipatoria.

Com base nos contetdos trabalhados na disciplina de “Fundamentos Sociopoliticos e
Econdmicos da Educacdo”, é possivel dizer que os licenciandos poderdo trazer respostas
plausiveis sobre a termologia “trabalho”, tendo vista que essa disciplina traz embasamentos
tedricos suficientes para eles compreenderem acerca da relacdo entre educacéo e trabalho. Por
meio dessa combinacdo, e com base nos conceitos trabalhados nessas disciplinas, os alunos
poderdo ter uma noc¢do do que se espera para um estudante no sentido de desenvolvimento
humano integral.

Devo afirmar que, na minha formacdo, discutimos bastante a formacdo omnilateral,
enquanto pensamento marxista que defende que o homem deve se sentir completo a partir de
sua convivéncia em sociedade e de seu trabalho, na disciplina “Fundamentos Sociopoliticos e
Econdmicos da Educacdo”. A formacdo omnilateral é desenvolvida nao privilegiando apenas

um aspecto, mas a totalidade que forma o ser humano, tendo como praxis a unidade e
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organicidade na formacdo (MARX; ENGELS, 2011), ou seja, é uma formacdo que busca
desenvolver todas as lateralidades (formacéo escolar que seja construida tendo como base uma
instrucdo intelectual, fisica e tecnoldgica) do ser humano, estimulando a existéncia livre e
emancipadora.

Lembro que a ideia de formacdo omnilateral até um tempo atras era dificil para eu fazer
ligacOes reflexivas. Porém, quando passei a estudar sobre a formacdo de professores para a
Educacdo Profissional, assim como também o desenvolvimento da minha pesquisa com
estudantes bolsistas do PIBID dentro do proprio IFRN, passei a compreender melhor o quanto
o IFRN é uma instituicdo que busca desenvolver em cada um dos seus estudantes uma formacéo
omnilateral, por meio do ensino, da pesquisa e, até mesmo, da extensao.

O desenvolvimento do PIBID dentro do préprio IFRN é uma novidade, impulsionada
pelo contexto do ensino remoto da pandemia da Covid-19, uma vez que nenhum edital anterior
teve seu desenvolvimento dentro da propria instituicdo formadora e com um diferencial, o
trabalho com a Educacgéo Profissional. Diante disso, considero que perguntar aos bolsistas
PIBID Quais aspectos do PIBID vivenciados dentro do IFRN vocé considera mais relevantes
para o trabalho do futuro professor? foi uma pergunta primordial para comparar a realidade
deles com a minha, que também fui bolsista do PIBID, porém, num contexto diferente do deles,
pois fui bolsista em uma escola estadual e que n&o trabalha com a educacdo profissional.

Considero que essa pergunta também contribuiu para, de fato, chegarmos ao que
desejamos, que é compreender experiéncias de iniciacdo a docéncia e identificar sentidos
expressos por integrantes do PIBID do IFRN, no campus Natal Central, a partir da imerséo de
licenciandos no contexto do ensino médio integrado & Educacédo Profissional.

Como afirmei, é uma experiéncia nova e uma realidade diferente da que encontrei
quando fui bolsista do PIBID, porém, posso dizer que um dos fatores que favorecem para 0s
licenciandos desenvolverem bons trabalhos nas escolas e se desenvolverem enquanto docentes
s80 0s supervisores de area. Fago essa afirmacdo, pois foi com meu supervisor, Jarbar Brito, na
época supervisor e gestor da escola, que consegui adquirir uma bagagem docente sélida.

Foram diversas reunides de orientacdo que considero momentos de formacao, seja com
ele, seja com os professores da escola, visando estreitar nossa relacdo com aqueles que fazem
0 chdo da escola e, assim, aprender cada vez mais. Por isso, fiz 0 seguinte questionamento aos
alunos: Em relacéo aos professores supervisores (do IFRN), como eles contribuem para a sua
formacao sobre o contexto escolar da educacéo profissional?

Acompanhei, no dia 29 de setembro de 2021, a palestra ministrada pela professora

doutora Maria da Conceicdo Passeggi no PPGEP, quando a pesquisadora realizou duas
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colocagOes muito interessantes e que traduzem a importancia dos professores supervisores na
formacdo inicial dos bolsistas do PIBID. A professora colocou que “grupos reflexivos de
professores sdo importantes para compreender a pratica do outro”, ou seja, como coloquei
acima, as reunifes com meu supervisor, assim como também com os demais professores da
escola, foram importantes no meu processor formativo, pois como dito por ela na mesma
entrevista “a partir das narrativas autobiograficas, aprendemos sem ter que sofrer”.

Quando passei pelo PIBID, de fato, ao adentrar e assumir de vez uma sala de aula fomos
menos impactados, pois a partir das experiéncias de outros professores, que foram socializadas,
evitamos que certos equivocos venham a ser realizados quando egressamos das licenciaturas,
pois foram situacBes j& vivenciadas por terceiros, que foram socializadas e podem ser
aprimoradas possibilitando transformacdes.

Todos os questionamentos acerca do campo da educacédo profissional foram pensados
visando identificar se por meio do PIBID dentro do préprio IFRN os licenciandos conseguiriam
ter formacdo para atuar no campo da Educacdo Profissional. Para finalizar esse bloco com o0s
estudantes, e cientes de que eles ja tém certo amparo teérico na sala de aula e na condi¢do da
experiéncia do PIBID dentro do IFRN, solicitamos que eles respondessem: A) O que significa
0 ensino médio integrado? B) O que significa curriculo integrado? C) o que Ihe chama a
atencao sobre o desenvolvimento do curriculo integrado no ensino médio dentro do IFRN?

No bloco D, intitulado “Teorizacdo sobre formacdo de professores para o campo da
Educacao Profissional”, € 0 momento que questionamos sobre quais tedricos embasam as
atividades desenvolvidas por eles dentro do proprio IFRN. Ja o bloco E trata da verificacdo de
atividades transformadoras do PIBID dentro do IFRN, momento que considero ser o mais
esperado, pois é uma experiéncia diferente da minha.

A professora doutora Maria da Conceicdo Passeggi, ainda na entrevista do dia 29 de
setembro de 2021, dizia que “as entrevistas fazem vocé pensar em algo que vocé nunca tinha
pensado”, a autora chama esse momento de autoformagao e, sim, foi um momento de formacéo
a partir de uma experiéncia que eu ndo vivenciei. Segundo o Ferreira (2021), as entrevistas sao
momentos complexos e criativos, mas como fenbmenos da pesquisa ndo se restringem a sua
dimensdo neurocognitiva e sociolinguistica, sendo também um acontecimento de interacdo
social e de intersubjetividade.

Nosso foco sempre foram os pibidianos, tendo em vista que buscamos identificar de que
forma a experiéncia do PIBID dentro do proprio IFRN contribui para a formacao de professores
para o campo da Educacdo Profissional. Diante disso, nosso dialogo com os outros dois grupos,

coordenadores de area e coordenacdo institucional, foi desenvolvido buscando identificar se
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eles entendem a experiéncia do PIBID no préprio IFRN como um espago de formag&o para

novos professores para a Educacgéo Profissional.

Nas linhas que seguem é possivel checar a totalidade do instrumento utilizado na

entrevista com o grupo dos bolsistas coordenadores, que inclui os coordenadores de area e

também o institucional. Na medida em que procederemos com a apresentacéo integral do guido,

realizaremos também reflexdes sobre as intengdes e reflexfes que nos moveram para a escolha

do designer do roteiro semiestruturado da entrevista para os coordenadores.

Quadro 3 — Guido de entrevista semiestruturada para o grupo de “bolsista coordenadores” do PIBID IFRN

CNAT

BLOCOS
TEMATICOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

QUESTOES

Combinados sobre
procedimentos
intencionais e éticos da
pesquisa

Explicitar os objetivos da
entrevista; esclarecer eventuais
davidas; garantir a
confidencialidade; solicitar
autorizacao para o
registro/gravagao da entrevista.

Explicar resumidamente qual é a proposta
do trabalho;

Explicar os objetivos da entrevista;
Explicar a importancia da participacdo da
entrevistada para a pesquisa;

Assegurar o carater confidencial das
informagdes prestadas;

Pedir autorizagdo para gravar a entrevista;
Agradecer a colaborag&o.

A — Caracterizacédo da
entrevistada

Identificar como se deu o ingresso
do coordenador area no PIBID;
Verificar como o coordenador area
avalia o desenvolvimento do
PIBID;

Averiguar 0s aspectos que 0
coordenador de area considera mais
importantes do PIBID;

Identificar os impactos do PIBID na

formac&o inicial;

H& quanto tempo vocé coordena o
Subprojeto (Fisica/Espanhol) do PIBID
no IFRN?

Como se deu a elaboragéo do Subprojeto
(Fisica/Espanhol) no PIBID do IFRN no
edital 20207

Como vocé avalia o processo de inicia¢do
a docéncia realizado por meio do PIBID?
Quais aspectos vocé considera mais
relevante no Subprojeto
(Fisica/Espanhol) do PIBID?

Quais contribuicbes o PIBID traz para o
IFRN enquanto instituicdo que oferece
licenciatura de (Fisica/Espanhol)?

B — Ambientacdo das
atividades desenvolvidas.

Identificar como funciona o PIBID
no IFRN campus Natal Central;

Como o Subprojeto (Fisica/Espanhol)
2020 do PIBID do IFRN dialoga com o
campo da educacdo profissional?

Como se desenvolve a atuacdo dos
bolsistas do PIBID 2020 dentro da escola

escola de Educacdo
Profissional e Verificacao
de atividades
transformadoras do
PIBID dentro do IFRN.

Averiguar se a experiéncia docente
dos professores EPT contribui para
a formacéo docente para EPT por
meio da experiéncia do PIDIB
dentro do IFRN;

Identificar atividades
transformadoras que aproximam o
estudante da licenciatura do campo

campo IFRN?
C — Caracterizacdo do | Conhecer a existéncia de formacéo Vocé considera que a atuagdo dos
PIBID dentro de uma | inicial para EPT a partir do PIBID; bolsistas  dentro  da licenciatura

(Fisica/Espanhol) do préprio IFRN,
colabora para que eles conhecam mais
sobre 0 campo da educago profissional?
Na sua visdo o  Subprojeto
(Fisica/Espanhol) PIBID dentro do IFRN
pode ser um ambiente de aprendizagem
sobre 0 campo da Educacéo Profissional?
Se sim, porque (liste fatores que
caracterizam contribuic6es do PIBID para
0 campo da educacdo profissional)?
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da educacdo profissional por meio e Com qual frequéncia o Subprojeto

do curriculo integrado. (Fisica/Espanhol)  dialoga com os
bolsistas sobre: trabalho, educacédo
profissional, curriculo integrado,
desenvolvimento humano integral e
praxis?

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacédo (2022).

Para o grupo dos coordenadores, iniciamos 0s questionamentos perguntando ha quanto
tempo eles coordenavam o PIBID no IFRN, pois temos professores no PIBID ha bastante
tempo, alguns desde a chegada do programa na Instituicdo, porém, com funcdes diferentes.
Existem coordenadores no IFRN que foram coordenadores de area, passaram por coordenador
de gestdo e alguns ja foram também coordenadores institucionais, ou seja, conhecem o projeto
em todas as esferas do programa, ja se vinculando ao PIBID por um longo tempo.

Questionamos também se eles tém ciéncia de como se deu a elaboracdo do Projeto
Institucional do PIBID do IFRN no edital 2020, tendo em vista que o programa é elaborado por
uma comissao designada pela Pro-Reitoria de Ensino. Como o programa é desenvolvido nas
licenciaturas, procuramos saber como eles avaliam o processo de iniciagdo a docéncia realizado
por meio do PIBID e quais aspectos consideram mais relevante no Projeto Institucional do
PIBID, tendo em vista que eles serdo orientadores dos alunos no programa. Logo, € importante
identificar como eles enxergam a inser¢do do programa no processo de formacao inicial dos
estudantes das licenciaturas do IFRN.

Para fechar o bloco A com os coordenadores de area, perguntamos quais contribuicdes
o PIBID traz para o IFRN enquanto instituicdo que oferece licenciatura, pergunta que induz
saber como eles observam o programa dentro de uma institui¢cdo que oferta licenciatura ha téo
pouco tempo, somente a partir de 2008, e com diferencial das outras instituicdes, tendo em vista
que o IFRN s0 trabalha com as licenciaturas consideradas como de escassez e que busca
alavancar o numero de alunos formados nessas areas.

O bloco B tratou da caracterizacdo do PIBID dentro de uma escola de Educagéo
Profissional, buscando identificar se na visdo dos coordenadores a execuc¢do das atividades do
PIBID dentro do proprio IFRN contribuem para a formacao inicial de professores para 0 campo
epistémico da Educacéo Profissional. Dessa forma, finalizamos nossas investigac6es junto com
0s entrevistados da pesquisa. Na sec¢ao que segue procederemos com a analise do contetido das
evocacOes dos participantes da pesquisa que atenderam positivamente ao convite para participar

do desenvolvimento da pesquisa de mestrado.
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4 DA NARRATIVA SOCIOBIOGRAFICA PARA AS SIGNIFICACOES DAS
EVOCACOES DOS ENTREVISTADOS

Essa secdo se divide em dois blocos de analises de conteldo a partir de Nucleos de
Significacéo. Inicialmente, desenvolvemos uma reflexdo sobre os relatos dos licenciandos que
fazem parte do PIBID dentro do proprio IFRN e, no segundo momento, refletimos sobre os
relatos dos coordenadores de area e da coordenacdo institucional do PIBID do IFRN.

Iremos nos reportar aos entrevistados bolsistas de iniciacdo a docéncia como Cristo
Redentor, Coliseu, Petra, Grande Muralha da China e Taj Mahal, lembramos que foram cinco
os pibidianos que se despuseram a relatar suas experiéncias. Considerando que a pesquisa € do
tipo sociobiogréafica, em alguns momentos, trarei impressGes pessoais com base nas minhas
vivéncias enquanto ex-bolsista do PIBID IFRN, Campus Natal Central, quando fomos alunos
da licenciatura em Fisica.

Os codinomes escolhidos para os coordenadores de &rea que colaboraram com nossa
pesquisa foram Chichén Itza e Machu Picchu e o da coordenacéo institucional trataremos como
Maior Cajueiro do Mundo.

Recorremos ao procedimento técnico da entrevista para a apropriacédo das significacfes
por ser uma técnica que permite perceber a adicdo de significados e de sentidos que 0s
professores da educacéo profissional e os licenciandos atribuem as suas experiéncias do PIBID
dentro do préprio IFRN. Com as falas dos entrevistados, compreendemos como foram afetados
intelectualmente e como operaram no PIBID dentro de uma instituicdo de educacdo
profissional.

Conforme ja mencionado nesta dissertacdo, a metodologia utilizada para a reflexao
sobre os contetidos das entrevistas foi “ntcleo de significagcao”, procedimento que envolve
quatro etapas, a saber: leitura flutuante das falas dos colaboradores, levantamento dos pre-
indicadores, sistematizacdo dos indicadores e sistematizacao dos nucleos de significacdo. Nesta
secdo da dissertacdo, apresentaremos 0s passos das 04 etapas percorridas e os achados da
pesquisa a partir das entrevistas com os 08 entrevistados, assim como continuaremos a prover
0 exercicio de nossa sociobiografia.

A etapa 1, Leitura flutuante das falas dos colaboradores, envolveu trés blocos de
atividades. Primeiro, o planejamento e a realizacdo do fendmeno dial6gico, ou seja, a
preparacdo e o desenvolvimento da entrevista e, com isso, a aproximagéo inicial com as falas

dos colaboradores. Segundo, a decupacdo atenciosa dos audios gravados das entrevistas,
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consistindo no trabalho secundario de aproximacdo das significacbes apresentadas pelos
participantes da pesquisa (TAVARES, 2022).

Realizar a transcrigdo das entrevistas, das quais 06 foram gravadas em formato de audio
por meio do WhatsApp, compreendeu um trabalho cuidadoso que envolveu um prolongado
tempo de imersdo em funcdo de dois fatores principais: 1) a diferenca nas experiéncias dos
colaboradores, 0 que exigiu a escuta cautelosa ao longo da decupacéo; e, sobretudo, 2) em
funcdo do alongado guido de entrevista que desenvolvemos em conjunto com a orientadora.
Todos os entrevistados gentilmente responderam ao instrumento em sua totalidade. Cada
encontro dial6gico transcorreu em um tempo médio de 1 hora de duracéo.

O terceiro momento envolveu atividade de leitura com retomadas frequentes as falas
dos 08 entrevistados, apdés a compilacdo das entrevistas devidamente identificadas,
sistematizadas, compiladas e armazenadas.

A etapa 2, Levantamento dos pré-indicadores, consistiu na identificacdo das palavras
que revelam os indicios da forma de pensar, sentir e agir dos sujeitos, que, como seres mediados
pela histéria, se apropriam das caracteristicas de sua cultura e as convertem em funcdes
psicologicas. “[...] Esse ¢ um momento em que 0 pesquisador se dedica, por meio de leituras
do material de pesquisa — registro de palavras —, ao primeiro inventario das significacoes
constituidas pelo sujeito frente a realidade” (AGUIAR; OZELLA, 2013). Esta fase da
metodologia foi representada por meio de duas nuvens de palavras em que constam as
evocacgOes mais presentes das entrevistas dos colaboradores bolsistas de iniciacdo a docéncia e
coordenadores do PIBID.

Desenvolver pesquisa a partir da metodologia de nucleos de significacdes, de inspiracao
socio-histdrica, consiste em um exercicio complexo de mobilizacdo de ideias. Tal atividade,
impulsiona o estado critico e reflexivo do pesquisador, uma vez que defende a compreensédo
das faces historica e dialética dos objetos, ressaltando também que as palavras expressas nas
circunstancias comunicativas sao elaboradas a partir de dindmico movimento entre importantes
pares reflexivos que integram o psiquismo da pessoa, a saber: objetividade e subjetividade;
individuo e sociedade; afeto e cognicdo; pensamento e linguagem.

As nuvens de palavras foram produzidas por meio de aplicacdo on-line disponivel no
site Wordcloud* (Nuvem de palavras), um gréfico digital que mostra o grau de frequéncia de

palavras em um texto. Quanto mais a palavra é utilizada, mais chamativa é a sua representacao

4 https://www.wordclouds.com/


https://www.wordclouds.com/
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no grafico. Esse recurso foi utilizado para a visualiza¢do holistica dos sentidos apresentados
pelos colaboradores da pesquisa.

A nuvem de palavras funciona como um procedimento facilitador da identificacdo das
principais evocacgdes proferidas pelos entrevistados. A visdo destacada dos principais
substantivos, adjetivos e verbos evocados colabora para a interpretacéo das falas ao reproduzir
0 conteldo psiquico dos sujeitos e, consequentemente, para o desenvolvimento da investigacao.

Na etapa 3, Sistematizacdo dos indicadores, as evocagbes foram novamente
organizadas de modo a revelarem de forma mais alongada as ideias dos entrevistados. Esse
movimento teve por objetivo articular as evocacgdes secundarias para a posterior formulagao
dos indicadores ou categorias de anlises que orientardo a sistematizacdo da etapa 4, e Gltima,
nomeada “Sistematizacdo dos nucleos de significacdo”.

Nessa fase procedimental, “os critérios de similaridade, complementaridade e
contraposicdo das evocacdes [...] se efetua por meio de multiplas leituras e analise do material
(pré-indicadores) produzido até o momento” (AGUIAR; OZELLA, 2013). Dito de forma direta,
a etapa 3 da metodologia consistiu no levantamento dos indices estatisticos de incidéncia
semantica das palavras. Para a realizacdo desta etapa também utilizamos o aplicativo
Wordcloud, que permite ao pesquisador o visionamento das incidéncias das evocagdes central
e periféricas que interessam ao corpus da investigacao.

O procedimento operacional desta etapa envolveu a sistematizacéo de duas tabelas, com
palavras de bolsistas de iniciagdo a docéncia e coordenadores do PIBID, para comunicar a
contagem frequencial e, posteriormente, proceder com a formulacao dos indicadores a partir da
categorizacdo das evocacOes central e periféricas. A partir de exercicios de reflexdo sobre as
Tabelas 04 e 16 foi possivel proceder com a identificacdo de dimensdes, variaveis e, até mesmo,
de ambiguidade e/ou contradi¢do entre o acervo das palavras evocadas.

Conforme pontuamos, procedemos com a sistematizacao de duas tabelas com palavras,
cada uma constando as 10 evocagGes mais incidentes nas falas das entrevistas. O objetivo foi
monitorar a frequéncia das repeticdes das palavras, proceder com aproximacgdes semanticas,
com a quantificacdo e com a classificacdo das designacdes observadas.

O numero 10 de evocacdes, presentes nas Tabelas 04 e 16, foi definido pelo pesquisador
apos analisar a calda de palavras gerada pela planilha em excel produzida pelo aplicativo
Wordcloud (Nuvem de palavras) e de perceber que o raio de significagdes secundarias que
interessava a pesquisa compreendia as proximas 10 palavras relacionadas a estrutura
morfoldgica (classe gramatical) dos substantivos, adjetivos e verbos. E importante lembrar que

as 03 evocac0es iniciais sdo consideradas evocagdes centrais e que as outas 07 palavras sdo
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consideradas nucleo periférico dos sentidos expressos pelos entrevistados. Essa defini¢do se
inspira na Técnica de Associacao Livre de Palavras (TALP) engquanto ferramenta utilizada nas
pesquisas do tipo “representacdo social” para a compreensdo do contetido psicoldgico dos
sujeitos pesquisados.

A etapa 4, nomeada de Sistematizacé@o dos nucleos de significacdo, em que buscamos
a superacgdo do “discurso aparente, descolado da realidade social e historica, [...] por meio do
“processo de articulag@o dialética” entre os indicadores ou categorias de analise, a realidade
concreta, os sentidos, a historia, a fala e 0 pensamento dos sujeitos inseridos na atividade
dialégica das entrevistas” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 70).

Como a pesquisa é do tipo sociobiografica, optei por realizar a analise das experiéncias
dos colaboradores da pesquisa, levando em consideracdo, também, minhas impressbes e

vivéncias para, posteriormente, fechar com uma analise a partir dos nucleos de significacéo.

4.1 Sentidos expressos pelos licenciandos do IFRN sobre a experiéncia do PIBID no

curriculo integrado

Nesta secdo, iremos realizar apontamentos metodoldgicos da investigacdo realizada,
considerando os “nucleos de significagdo” como instrumentos de analise dos conteldos das
entrevistas. Acessaremos 0s processos psiquicos dos entrevistados, particularmente os sentidos
e os significados, por meio da sequéncia de quatro etapas de analise indicadas pela metodologia
“nucleos de significacdo”. Para a operacionalidade da pesquisa, recorreremos a instrumentos
didaticos, como nuvens de palavras, que irdo apontar os principais termos evocados durante as
entrevistas; um quadro com as 10 principais evocacdes, sendo as 03 palavras mais incidentes
consideradas “evocagdes centrais” e as outras 07 palavras evocaces periféricas; elaboracédo de
indicadores de sentidos e reflexdes sobre as narrativas mais potentes colhidas nas entrevistas.
A partir desse movimento, compreenderemos os sentidos que os bolsistas do PIBID atribuem a
experiéncia no curriculo integrado do IFRN.

ETAPA 01- Leitura flutuante das falas dos colaboradores

Palavras com significado é a primeira unidade que se destaca no momento ainda
empirico da pesquisa. A partir das palavras inseridas no contexto que lhes atribui significado,
entendemos que elas dependem de um contexto que vai desde a narrativa do sujeito até as

condigdes historicas e sociais que o constituem.
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Essas leituras nos permitem destacar e organizar o que chamamos de pré-indicadores

para a construcdo dos nucleos de significacoes.

Irdo emergindo temas os mais diversos, caracterizados por maior frequéncia (pela sua
repeticdo ou reiteracdo), pela importancia enfatizada nas falas dos informantes, pela
carga emocional presente, pelas ambivaléncias ou contradicdes, pelas insinuagdes ndo
concretizadas, etc. Geralmente, esses pré-indicadores sdo em grande nimero e irdo
compor um quadro amplo de possibilidades para a organizagdo dos nucleos
(AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 230).

Para identificarmos os pré-indicadores a partir das evocagdes centrais e periféricas
presentes nas entrevistas, apresentamos abaixo uma nuvem de palavras que foi construida com
base nas respostas trazidas por todos os bolsistas de iniciacdo a docéncia ao longo das 05

entrevistas:

Nuvem de palavras 2 — Respostas das entrevistas dos bolsistas de iniciagdo a docéncia para as questdes do
guido

MHECIMETLTOS # COORDENADOR.

COTUTATO %?%w

Fonte: Elaborado pelo autor desta dissertacdo (2022).

Considerando a nuvem de palavras acima e as principais evocacdes do estudante em
todo o guido de entrevista, podemos dizer que, de fato, a experiéncia do PIBID dentro do proprio
IFRN aproxima o estudante do campo da educacéo profissional.

A nuvem de palavras apresenta objetivamente as principais terminologias citadas pelos
entrevistados durante as entrevistas, dentre eles, a palavra “aluno” aparece como o sentido mais
potente, 0 nucleo central da representacao, expresso pelos bolsistas de iniciacdo a docéncia

sobre a experiéncia do PIBID dentro do proprio IFRN e temas correlatos abordados na
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entrevista. Também precisamos destacar que a nuvem de palavras expressa dezenas de outras
palavras com significacOes relevantes para a pesquisa e que serdo estudadas na proxima etapa
da metodologia.

A referida constatagdo da designagdo “aluno” enquanto ntcleo central nas entrevistas
com os bolsistas de iniciacdo a docéncia faz sentido, pois estamos investigando alunos que
cursam uma licenciatura, e dentre as atividades desenvolvidas por esses alunos esta a
participacdo no Projeto PIBID. Diferentemente dos diversos alunos que participam dessa
experiéncia, eles sdo alunos que desenvolvem o Projeto dentro do préprio IFRN, escola de
educacao profissional que no contexto pandémico passou a escola campo, escolas onde 0
programa é desenvolvido.

Destacamos, também, a potencialidade do termo “PIBID”, expressdo que resume o que
estamos investigando, a experiéncia do Projeto PIBID dentro de uma escola que trabalha com
educacéo profissional, logo, os entrevistados estdo sempre citando o nome do Projeto, uma vez
que é o trabalho desenvolvido nele que nos permitira chegar a uma analise mais detalhada e
assim determinar se alcancamos os objetivos da nossa pesquisa.

Destacadamente, no nucleo central das palavras destacadas, temos o termo “ensino”,
que vem enfatizar o PIBID enquanto experiéncia que permite os estudantes vivenciarem o
espaco escolar e as atividades de ensino desenvolvida pelos docentes antes do término da
graduacdo, permitindo-lhes adquirir uma bagagem profissional que sera um diferencial na sua

atuacdo docente quando estiver egresso do curso de licenciatura.

ETAPA 02 — Levantamento dos pré-indicadores

Para a identificacdo dos pré-indicadores construimos o Quadro 15 com as 10 principais
evocacgOes dos bolsistas estudantes, para a partir delas construirmos os indicadores que irdo
sinalizar quais sdo os ndcleos de significagdo da nossa pesquisa. O quadro, elaborado a partir
da nuvem de palavras, de acordo com Aguiar e Ozella (2006), permite uma aglutinacdo dos
pré-indicadores, seja pela similaridade, seja pela complementaridade, seja pela contraposicéo,
de modo que levem a menor diversidade de ideias; ja no caso dos indicadores, que nos permitam

caminhar na direcdo dos possiveis nicleos de significacao.
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Quadro 04 — Principais evocagdes das respostas do guido de entrevistas dos bolsistas de iniciacdo a docéncia

Palavra evocada Incidéncia/

Quantidade(s)
1. Alunos 76
2. Experiéncia / Contato 59
3. PIBID 42
4. Ensino 39
5. Professores 34
6. Aulas 33
7. IFRN 24
8. Ensino Médio 24
9. Integrado 24
10. Curriculo 20

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Fazendo uma analise a partir dos termos mais evocados, compreendemos que eles
traduzem que os ALUNOS que fazem parte do PIBID vivenciam uma EXPERIENCIA que o0s
aproximam dos PROFESSORES que ministram AULAS no IFRN, escola que trabalha com
ENSINO MEDIO INTEGRADO. Com isso, se sentem estimulados a partir do CONTATO dos
Pibidianos, por meio de MONITORIAS e demais experiéncias com o CURRICULO
INTEGRADO, dimenséo de estudo no campo epistémico da EDUACAO PROFISSIONAL.

ETAPA 03 — Sistematizacao dos indicadores

Nossa terceira etapa € 0 momento em que iniciamos um processo de articulacdo que
resultara na organizacdo dos nucleos de significacdo através de sua nomeacao. Para Aguiar e
Ozella (2006), os indicadores sdo fundamentais para que identifiquemos os conteidos e sua
mutua articulacdo, de modo a revelarem e objetivarem a esséncia dos contetdos expressos pelo
sujeito.

Diante disso, a partir do nosso Quadro 04, e considerando as 03 palavras centrais
(ALUNOS, EXPERIENCIA/CONTATO e PIBID) e as 07 periféricas, entendemos que 0s
indicadores sinalizados a partir das entrevistas com os bolsistas de iniciacdo a docéncia sdo: A)
Instituicdo de educacéo profissional; B) Perfil profissional dos professores para o PIBID no
ensino médio com educacéo profissional; C) Curriculo integrado; D) Concepcdo pedagdgica e
principios do PIBID e do IFRN; E) Gestdo e Ambientes da escola de ensino médio integrada a
educacéo profissional; F) Autoavaliacdo e perspectivas sobre o PIBID no IFRN.

Com base em Aguiar e Ozella (2006), esse € momento que, efetivamente, iniciamos o

processo de andlise e avancamos do empirico para o interpretativo, apesar de todo o
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procedimento ser, desde o inicio da entrevista, um processo construtivo/interpretativo, que sera

concretizado na préxima etapa.

ETAPA 04 — Sistematizagdo dos nucleos de significacdo

Chegamos a quarta etapa do procedimento metodolégico que, segundo Aguiar e Ozella

(2006), se inicia por um processo intranucleo e avanga para uma articulagdo interndcleos. Em

geral, esse procedimento explicitara semelhancas e/ou contradigdes que vao novamente revelar

0 movimento do sujeito. Nesse momento, irei recorrer também aos pressupostos da pesquisa

sociobiografica para revelar e entender as movimentacdes de cada sujeito da pesquisa,

recorrendo, ainda, as minhas vivéncias enquanto bolsista de iniciacdo a docéncia.

No Quadro 05, trazemos as respostas do primeiro questionamento feito aos pibidianos,

relativo ao periodo de insercdo deles no PIBID enquanto escola-campo no proprio IFRN.

Quadro 05 — Respostas da pergunta 01 para bolsista de iniciagdo a docéncia

Alunos

Como ocorreu a sua insercao no PIBID enquanto escola-campo no préprio IFRN?

Grande
Muralha
da
China

Cristo

redentor

Taj
Mbhal

Coliseu

Petra

Tanto os bolsistas quanto os voluntarios eles foram escolhidos de forma classificatoria. Foi
analisado as atividades complementares que os alunos desenvolveram. E ai a partir disso os alunos
que foram aprovados eles escolheram duas opgdes de escola campo. A minha primeira opgéo foi o
IFRN e a segunda opgéo foi o Floriano Peixoto. Como a coordenagdo escolheu néo se deu prioridade
aos alunos que estavam em primeiro lugar na classificacdo. Eu realmente ndo sei, mas eu consegui
ficar na minha primeira opcéo que foi o IFRN.

Eu iniciei no PIBID no inicio da graduacéo e agora estou finalizando o terceiro periodo ainda estou
indo para o quarto e eu ja tinha ouvido muito falar do PIBID e a questao da escola campo realmente
foi o IFRN devido a varios fatores principalmente a pandemia.

A principio foi feita uma selecdo dos medianos inclusive os que seriam bolsistas e os que seriam
voluntérios porque ndo tinha bolsa para todo mundo que se inscreveu. Entdo foi determinada uma
quantidade X de bolsas e ai essa seletiva para os bolsistas foi feito de acordo com IRA e coisas
académicas. A gente respondeu um google formulario informando qual escola ficaria melhor e seria
mais conveniente para a gente. Entéo tinha a opcéo de trés escolas campos e o IFRN era uma dessas.
Eu particularmente coloquei o IFRN como primeira opcao e logo depois saiu o resultado e eu acabei
ficando no IFRN mesmo.

Entdo em junho ou julho de 2020 o nosso coordenador do curso perguntou por meio de um e-mail
quem tem interesse em participar do PIBID e a resposta era so dizer que eu tenho interesse, com
um més de antecedéncia antes de abrir o edital. Entdo eu me inscrevi para tentar concorrer as bolsas
PIBID ou fica como voluntéria. E ai eu consegui a bolsa para oito bolsas e dos voluntarios.

No meu caso ocorreu pela forma de monitoria a qual o professor Valmir perguntou se a gente tinha
disponibilidade para dar algumas aulas de monitoria na semana. A gente diz que sim e entdo ocorreu
essa troca de experiéncias da agente do PIBID como docente no caso com os alunos que tinham
duvidas em algumas coisas de fisica que eles estavam vendo com outros professores também.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertagéo (2022).

Como colocado pelos estudantes, assim como também na época que passei pela sele¢éo,

os estudantes fizeram suas inscri¢bes onde mostraram interesse em participar do PIBID e 0s

coordenadores de area realizaram uma analise do histérico-académica dos estudantes no curso.
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E importante destacar que o Indice de Rendimento Académico (IRA) é um dos pontos
relevantes na andlise, pois por meio dele é que é possivel identificar aqueles alunos que, de fato,
vém se destacando e se esforcando para obter bons resultados na formacao.

No meu caso, sempre tive bons resultados na graduacdo, porém, o PIBID nunca me
interessou de imediato, tendo em vista que ndo queria ser professor e vi aquela graduagdo como
algo passageiro. Apesar disso, nunca deixei de me dedicar as atividades académicas, logo, meus
resultados sempre foram positivos. No momento que decidi entrar no PIBID, ja estava no 4°
periodo, fui o primeiro lugar na selecdo e, assim como alguns alunos, tive oportunidade de
escolher a escola que queria desempenhar minhas atividades, no meu caso, minha opcao foi a
Escola Estadual Francisco Ivo Cavalcanti, tendo em vista que o IFRN ainda ndo era uma opgao
no meu edital.

Observamos que para os estudantes Cristo redentor, Coliseu, Petra, Grande Muralha da
China e Taj Mhal existiam opcdes de escolas estaduais, assim como também o IFRN. E
perceptivel nas falas que o IFRN se tornou uma opgdo para os estudantes no momento em que
0 mundo passa por uma pandemia.

Acreditamos que um dos fatores que levaram o IFRN a ser escola-campo do PIBID, foi
o fato de as escolas publicas, estaduais e municipais, estarem com suas atividades curriculares
paralisadas e como o IFRN é uma instituicdo com estrutura diferente das demais escolas, entéo,
passou a ser escola-campo do PIBID. Uma novidade dentro do programa que vai fazer uma
grande diferenca na formacdo de diversos estudantes, pois o IFRN é uma escola que favorece
diversas oportunidades de formacao que outros espacos escolares ndo fornecem.

Assim como os estudantes que colaboraram como nossa pesquisa, se eu tivesse tido a
opcao de ser bolsista no préprio IFRN essa seria minha escolha, pois acredito que a proposta
de ensino do IFRN enriqueceria bastante a minha formacdo. A visdo de educacdo oferecida
nessa instituicdo serve para atuar no campo da educagdo profissional e também fornece
conhecimento que proporcionaria uma bagagem para mudar a consciéncia dos professores em
formagdo. Nesse sentido, questionamos aos estudantes como eles se sentiam em atuar como
bolsistas PIBID dentro do préprio IFRN? O que motivou o seu interesse em participar do PIBID

e a permanecer la até hoje. Como presente no Quadro 06, eles colocaram que:
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Quadro 06 — Respostas da Pergunta 02 para bolsista de iniciagdo & docéncia

Alunos  Como voceé se sente em atuar como bolsista PIBID dentro do préprio IFRN? O que motivou o seu
interesse em participar do PIBID e permanecer até hoje?

Bom, acho que essa pergunta certa eu posso responder tendo a visdo de como eu era antes de ter

acesso ao programa ao PIBID. Eu era uma Grande Muralha da China assim completamente

diferente que ndo tinha essa visdo nem de ensino de pesquisa. Eu ndo tenho experiéncia em sala de

Grande . . ) . o
Muralha aula mesmo que agora esteja sendo de forma remota, mas acredito que esta sendo assim muito rico
da para mim e para 0 meu curriculo. Entdo eu acredito que para aqueles que ndo tém esse acesso nao
China tem essa oportunidade de ter o acesso ao PIBID. Eu acho que faz muita diferenca sim para até para

construcdo pessoal do aluno e para a construgdo académica. Eu acho que o aluno que ingressa no
PIBID ele esta claramente mais preparado para adentrar em sala de aula. Entdo acredito que a
diferenca seja essa.
Entdo atuando no proprio IFRN dito antes é muito melhor porque eu ndo sei como vai ser no
presencial. Eu tenho bastante interesse em vivenciar fora do IFRN também, mas na atual conjuntura
¢ muito melhor estar dentro da escola campo ja sendo aluno da escola campo e a gente ter esse
contato mais direto com os professores e coordenadores que serdo os proprios professores da
instituicdo. Entdo foi uma escolha que ndo foi minha. A gente ndo consegue opinar muito, por
Cristo | exemplo, né. Foi mais emergencial como a situagdo pandemia e eu me motiva entrando no PIBID
redentor | porque minha esposa ja foi PIBID de sociologia. Ela ja tinha me explicado sobre o programa eu ja
conhecia outras pessoas que participaram de outros programas e dizem que tem uma grande
oportunidade para a gente dar os primeiros passos na Iniciagdo a Docéncia. Vejo o PIBID como
uma oportunidade para estar dentro da escola o quanto antes e estar participando. E 0 que me motiva
até hoje € isso estar participando e estar vendo os alunos terem seus primeiros contatos. Mesmo que
ndo seja presencial ainda mais a gente j4 esta tendo o contato com esses alunos.
Como eu me sinto uma experiéncia de extrema importancia para mim foi algo que realmente mudou
muito meu olhar como docente e também me fez perceber muitas coisas. E uma experiéncia muito
singular. Eu acho que para todo mundo que estuda la é como se fosse uma casa realmente a extenséo
da nossa casa até pelo tempo que a gente passa la e foi muito bom porque la no IFRN nés temos
supervisores como em todos 0s outros campos. E assim a gente sabe que tudo, vai ter um respaldo
que tudo vai ter alguém ali para ajudar. Entéo foi muito bom foi uma experiéncia maravilhosa esta
sendo a experiéncia maravilhosa e ndo tenho do que reclamar nesse ponto porque eu sou muito feliz
por estar na escola Campo do IFRN e o que motivou o interesse em participar. Eu acho que todo
Taj mundo que entra no curso de licenciatura sempre tem muito medo de lecionar e esse medo também
Mhal estava em mim né. E quando apareceu a oportunidade do PIBID eu sempre busquei muito tentei
muito fazer pela questdo da experiéncia por ter esse contato com a sala de aula com os alunos
mesmo que a principio foi de forma virtual até agora esté de forma virtual por conta da pandemia.
Mas ndo deixa de ser um contato com 0s alunos e foi uma experiéncia muito boa esta sendo muito
bom. E o que interessa em participar até hoje. E exatamente isso. E uma experiéncia muito boa. A
gente ja conseguiu ter uma no¢do muito grande na area de atuacdo em sala de aula e tudo o mais
faz vocé perceber faz vocé perder o medo me fez perder o medo de lecionar fez perder o medo de
entrar numa sala de aula e saber que é vocé quem vai direcionar os alunos. Entdo mais ou menos
por isso.
O que me motivou a entrar no PIBID olha foi por questdes financeiras também. Uma amiga minha
ja foi o PIBID da ala feminina do curso de sociologia. E ai ela falou para mim muito bem do PIBID
entdo eu tive o desejo de conhecer e saber mais. E assim estou gostando estou tendo experiéncias
incriveis
Petra  Pela experiéncia mesmo nédo € que vocé adquire no PIBID. Experiéncia de sala de aula experiéncia
de como gerir uma sala de aula a experiéncia de como dar aula em si a experiéncia de como planejar
a experiéncia de trabalho em grupo. A experiéncia de tudo foi 0 que basicamente eu procurei.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Coliseu

A sede pela inser¢do na sala de aula é um perceptivel na fala dos estudantes. Eles
colocam que uma das maiores motivagdes para participarem do programa é a experiéncia. Para
Almeida (2010), a pratica pedagdgica cotidiana do professor exige algumas agdes que, muitas

vezes, nao sdo aprendidas pelos professores na sua formacao, seja ela inicial ou continuada, e
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nem nos curriculos impostos pela instituicdo escolar. Concordamos com o autor e colaboramos
afirmando que o PIBID é um desses espacos que colaboram para que os estudantes adquiram
essas praticas que dificilmente seriam aprendidas na graduacao.

Os saberes da experiéncia sdo aqueles provenientes da historia de vida pessoal de cada
professor e também sdo saberes produzidos pelos professores no cotidiano de sua pratica
(TARDIF, 2007; PIMENTA, 1999; BORGES, 2004).

Para autores como Borges (1998), Tardif (2007) e Pimenta (2002), os saberes que sdo
produzidos e apropriados ao longo de sua historia de vida, no “chdo” da escola, em sua pratica
pedagogica diaria, nas relagdes entre professores, entre professores e alunos, entre os docentes,
a escola e sua organizacao, e entre os professores e 0s seus proprios saberes, sdo classificados
como 0s saberes da experiéncia, ou seja, sdo saberes adquiridos da intervencdo pedagdgica do
professor na escola, em suas turmas, na organizacao do trabalho pedagogico, em sua propria
historia ao longo de sua vida.

Tardif (2002, p. 48-49) explica que tais saberes “[...] ndo provém das institui¢cdes de
formagao nem dos curriculos. [...] ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias”.
O professor diante desses saberes é a0 mesmo tempo produtor e sujeito, ou seja, 0s professores
estdo produzindo conhecimento, mas também séo objeto de estudo para o desenvolvimento de
novos saberes.

Existe uma diferenca na formacéo inicial dos estudantes que participam ou participaram
do PIBID e os que ndo vivenciaram a experiéncia. Temos dois programas que sdo ofertados
para a formacdo inicial, o Programa de Educacao Tutorial (PET) e o PIBID, o primeiro é mais
voltado para pesquisa e 0 segundo destinado a iniciacdo a docéncia. Ou seja, o aluno do PIBID
é aquele que tem uma afinidade maior com as disciplinas de cunho pedagdgico, pois eles
buscam por meio delas se aprimorar enquanto professor, e essas moldagens na atuacdo docente
comecam no PIBID, através das atividades executadas no programa. Borges (2004, p. 200) diz
que os professores tomam esses exemplos com a finalidade de reforca-los ou os terem como
exemplo a néo ser seguido.

No PET os estudantes ndo vivenciam as experiéncias da sala de aula, no maximo,
realizam-se tutorias com alguns estudantes, mas no espaco externo ao ambiente da sala de aula.
Por isso, destacamos a diferenca na formacdo e na experiéncia que os bolsistas do PIBID
carregam, tendo vista que eles estdo em contato direto com o chdo da escola e essa experiéncia
gue eles aguardam ansiosamente.

Para alguns estudantes essas experiéncias s6 poderao ser vivenciadas quando chegar os

estagios, ou seja, também diferente do bolsista do PIBID, que vivencia o programa por até 24
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meses, assim, adquirindo uma bagagem maior do que os estagios. Novoa (apud BORGES,
2004, p. 202) discorre que estas experiéncias prévias sdo indicadores da importante influéncia
que os saberes da experiéncia ttm no desenvolvimento profissional. Observamos na fala do
estudante Grande Muralha da China que ele desconhecia até mesmo 0 que era pesquisa €
extensdo, e por meio do PIBID passou a conhecer, o que s6 foi possivel porque suas atividades
estdo sendo desenvolvidas dentro do proprio IFRN. Como colocamos no decorrer desta
pesquisa, a triade ensino, pesquisa e extensdo € o carro chefe dos Institutos Federais. Nas
escolas publicas municipais e estaduais dificilmente seria possivel trabalhar com essa triade,
uma vez que ela ndo esta presente no PPP das instituigdes.

Destacamos que as atividades desenvolvidas no PIBID sdo tdo impactantes na formacéo
inicial de professores que essas experiéncias sdo transmitidas nos diversos espagos académicos,
nos espacos familiares e até nos grupos de amigos. Como colocado pelos alunos Cristo redentor
e Coliseu, ambos conheceram as vivéncias do PIBID através da esposa e de uma amiga que
cursou licenciatura em Sociologia; ou seja, sdo experiéncias exitosas que fizeram surgir nesses
novos estudantes de licenciatura o desejo de também vivencia-las.

O trabalho em grupo também é um ponto destacado pelo estudante Petra. Segundo
Tardif (2007, p. 71), a socializacdo € um processo de formacéo do individuo que se estende por
toda a historia de vida e comporta rupturas e continuidades. Destacamos o quanto é importante
o trabalho em grupo, uma vez que contribui para despertar nos futuros docentes o interesse por
atividades que buscam a interdisciplinaridade no ambiente escolar. Os saberes da experiéncia,
como diz Tardif (2002, p. 50), “[...] fornecem aos professores certezas relativas a seu contexto
de trabalho na escola de modo a facilitar sua integragao”.

A questdo financeira foi outro ponto trazido pelos estudantes, que € realidade para
muitos graduandos do IFRN, pois, como a maioria dos cursos sdo desenvolvidos no turno
vespertino, torna-se complicado trabalhar e muitos desses estudantes ja mantém familias ou se
mantém sozinhos. Mesmo sendo uma bolsa, o PIBID se torna uma renda para muitos desses
estudantes, ndo precisando, assim, buscar outros empregos. A bolsa é também uma forma de
garantir a permanéncia desses estudantes dentro do curso.

Como a experiéncia foi citada como umas das maiores motivacdes para esses estudantes
participarem do PIBID, questionamos sobre quais eram as atividades desenvolvidas no PIBID
dentro do IFRN. No Quadro 07, trazemos as respostas dos pibidianos a mais esse

guestionamento.
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Quadro 07 — Respostas da pergunta 03 para o bolsista de iniciacdo a docéncia

Alunos

Como vocé se sente em atuar como bolsista PIBID dentro do préprio IFRN? O que motivou o seu
interesse em participar do PIBID e permanecer até hoje?

Grande
Muralha
da
China

Cristo
redentor

Taj
Mhal

Coliseu

Petra

Bom as atividades desenvolvidas sdo basicamente reuniGes semanalmente. Temos reunido com a
nossa supervisora e ai nds planejamos as oficinas e mostramos como esta sendo nessa construgao.
E ai cada bolsista supervisora expfe sua opinido. Ver o que pode melhorar a gente entrar em um
consenso e também nds conversamos sobre as dificuldades. O que pode ser feito a partir disso.
Compartilhnamos nossas experiéncias porque as vezes 0 que um bolsista esta passando com sua
turma outro pode estar passando também e a gente pode ajudar o outro né. E é isso. Também temos
reunidao mensalmente com geral assim como as trés escolas Campo do IFRN o Floca e o Edgar
Barbosa e juntamente com a coordenadora Mari. E ai é 0 momento de expor o que esta o que esta
acontecendo. Como é que esta indo as oficinas como é que esta sendo a frequéncia dos alunos. O
gue € que a gente esta fazendo de fato. Ai nés também participamos de Seminarios Simpdsios do
PIBID como no més passado agora em agosto o primeiro seminario de PIBID e PRP da Regido
Nordeste e eu apresentei um relato de experiéncia. Os outros bolsistas também apresentaram. E é
iSS0.

Atualmente a gente esta desenvolvendo ndo s6 atividades com os alunos porque estad uma situacdo
um pouco complicada. O IFRN esté dividido em mddulos a fisica ndo tem e tem alguns modulos.
Depois ndo tem. Entdo a gente tem que complementar essas horas com atividades para criar
contelido para os alunos. Para mediar algumas intervences como aplicacdo de prova enfim. Entdo
eu estou também em outro projeto de extensdo complementando o PIBID que é o projeto do
GEOGBRA onde a gente desenvolve aplicacdes como se fossem jogos ou atividades virtuais que
envolvem os contetdos de fisica para os alunos. Uma delas a gente ja conseguiu aplicar. A gente ja
viu 0 que a gente precisa melhorar. Como é que foi enfim. Entdo além do PIBID eu estou nessa
outra atividade com o professor José Ferreira que é o Jorge.

Entdo com o PIBID a gente faz muita coisa né. Sdo varias experiéncias. A primeira experiéncia que
tivemos foi com a questdo do planejamento de aula. Tanto o planejamento, por exemplo, semestral
ou trimestral ou qual seja a gente sempre segue o calendario da escola. Entdo € um calendario para
a gente do IFRN, mas para as outras escolas campos sdo outro calendario. Varia acordo com a
escola. Entdo a gente sempre faz esse cronograma de acordo com o calendéario do IFRN e depois a
gente vai fazendo, por exemplo, o plano de aula e tudo mais. Entdo a gente planeja realmente o
semestre depois planeja as aulas. A gente leciona e tudo isso passa pela supervisdo da supervisora
de cada campo. Entéo a gente faz isso e também participa de algumas palestras seminarios do PIBID
tudo o que tem que envolver o PIBID a gente vai estar |a. Entdo é basicamente isso.

As atividades que eu fago € através do publico eu dou monitoria pelo NAPNE para cumprir com
uma parte da carga horéria do PIBID. E ai eu dou monitoria para alunos com a mesma necessidade
que é minha. Eu sou deficiente visual e dou monitoria para eles. Entdo a gente comegou a dar
monitoria em se ndo me engano foi em janeiro ou em margo uma coisa a gente deu monitoria um
tempo para os alunos do integrado que estava pagando fisica e a gente sempre se reunia em grupo
para dar monitoria pelo PIBID entdo assim, geralmente quem nos procurava eram os alunos do
NAPNE e também raramente os alunos regulares. Ai eu entrei como monitora do NAPNE mesmo.
Eu dei monitoria para um menino que tem multiplas deficiéncias durante um tempo e depois eu
parei da monitoria para ele porque como ele necessita do contato visual para prender a atencéo dele
ndo tinha como eu ficar escrevendo e tudo mais. Entdo devido a os membros do NAPNE terem
saido porque o contrato deles acabou eu também deixei de dar monitoria a esse aluno. Mas para
mim foi muito bom. E uma experiéncia incrivel. Eu também dei monitoria ao menino que dou até
hoje. S6 que ele ndo andou bem monitora de fisica esse menino porque ele tem dificuldade em
coisas basicas da matematica la das séries iniciais. Entao eu trabalho com ele isso ai ja dei monitoria
a outros alunos também. Como falei eu sou consultora de um projeto de extensdo que esta tendo no
IFRN. Um curso de formacdo professores e assim nesse meio tempo sim ai também estdo
produzindo material um conteldo as trés leis de Newton de forma acessivel assim para os alunos
entenderem de forma bem clara e a minha. Meu objetivo é mais para alunos com deficiéncia mesmo.
Ai também fiz alguns cursos que fiz com Studio e dor porque eu ia ser consultora do Java e eu quis
fazer o curso devedor offline. Fiz cursos do ensino de braile e fez cursos de introducdo a
Psicopedagogia contando como horas complementares para adquirir conhecimentos em alguns
outros cursos. Gracas ao PIBID que eles nos ddo essa oportunidade.

A gente desenvolvia como diz aquela parte de monitoria, trabalhos no caso trabalhos de pesquisa
também de extensdo em si e eu fago parte do projeto do Geogebra com o professor José Ferreira.
Eu e mais alguns alunos que a gente desenvolve materiais didaticos com base no Jorge Brandao e
nas simulacdes de &lgebra. No meu caso eu peguei bastante aluno com necessidades especiais. Teve
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duas turmas com alunos com necessidades especiais. Nessa parte ai de ti como a de monitoria.
Quando eu tinha dois alunos porque minha parceira era Maria Clara sabe que ela é deficiente visual.
Ai ela perguntou se eu podia ficar com ela eu disse que podia ir por conhecerem. Alguns alunos a
procuraram e consequentemente vieram ao meu contato também. Aif eu pude ajudar bastante a eles
e posteriormente veio & outra turma com trés alunos outra turma e outros alunos de outra turma.
Trés alunos que me procuraram sabem que nao pela facilidade, mas que eu ja tinha trabalhado com
outros alunos com necessidades especiais e que eles tinham gostado.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Observa-se nas repostas que monitoria foi o que os estudantes fizeram intensamente
durante esse periodo de pandemia, com os estudantes do IFRN. Como as atividades presenciais
estavam suspensas, uma das atividades que os bolsistas do PIBID realizaram foi o suporte aos
estudantes de forma remota. Sabemos que 2020 e 2021 foi um ano desafiador para os
estudantes, tendo em vista que eles deixaram as salas de aula e passaram a estudar no formato
virtual, logo, as dificuldades desses estudantes tornaram-se cada vez mais evidentes e a
necessidade de um suporte foi necessaria, entrou em ac¢éo o trabalho dos pibidianos.

Outra atividade desenvolvida foram reuniGes com 0s supervisores para planejar as
oficinas e mostrar como estava sendo essa construcdo das atividades. O estudante Taj Mha fez

a seguinte colocacdo:

A primeira experiéncia que tivemos foi com a questéo do planejamento de aula. Tanto
o planejamento, por exemplo, semestral ou trimestral ou qual seja a gente sempre
segue o calendério da escola. Entdo é um calendario para a gente do IFRN, mas para
as outras escolas campos sdo outro calendario. Varia acordo com a escola. Entdo a
gente sempre faz esse cronograma de acordo com o calendario do IFRN e depois a
gente vai fazendo, por exemplo, o plano de aula e tudo mais.

As colocagdes do estudante foram importantes, uma vez que ele traz uma informacao
que difere o trabalho deles daqueles que estdo em uma escola publica municipal ou estadual,
que é questdo do calendario académico do IFRN que é desenvolvido diferentemente das demais
escolas. O calendario e as estruturas curriculares do IFRN séo diferentes do ensino médio
regular, dado que a instituicdo trabalha com o Curriculo Integrado e com a Educacédo
Profissional.

A fala de Taj Mha, mais uma vez, nos mostra que o desenvolvimento do PIBID dentro
do préprio IFRN é formativo no sentido da formag&o de professores para o campo da Educacgao
Profissional, uma vez que para trabalhar o calendario académico da instituicdo é preciso
compreender como ela funciona e como esta organizada a estrutura curricular, onde o seu
projeto ird se encaixar, tendo em vista que as disciplinas do ensino médio regular em cada curso

é oferecida em momentos diferentes, pois o curriculo integrado permite essas distribui¢fes. Ou
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seja, € uma etapa formativa para conhecer um pouco mais sobre o funcionamento de uma

instituicdo que trabalha com o curriculo integrado. Para o estudante Cristo redentor:

Atualmente a gente esta desenvolvendo ndo sé atividades com os alunos porque esta
uma situacdo um pouco complicada. O IFRN esta dividido em médulos a fisica ndo
tem e tem alguns médulos. Depois ndo tem. Entdo a gente tem que complementar
essas horas com atividades para criar conteldos para 0s alunos. Para mediar algumas
intervencdes como aplicacdo de prova enfim. Entdo eu estou também em outro projeto
de extensdo complementando o PIBID que é o projeto do GEOGBRA onde a gente
desenvolve aplicacGes como se fossem jogos ou atividades virtuais que envolvem os
conteddos de fisica para os alunos.

A estudante Coliseu aponta que:

As atividades que eu faco é através do puablico eu dou monitoria pelo NAPNE para
cumprir com uma parte da carga horéria do PIBID. E ai eu dou monitoria para alunos
com a mesma necessidade que é minha. Eu sou deficiente visual e dou monitoria para
eles. Entdo a gente comegou a dar monitoria para os alunos do integrado que estava
pagando fisica e a gente sempre se reunia em grupo para dar monitoria pelo PIBID
entdo assim, geralmente quem nos procurava eram os alunos do NAPNE e também
raramente os alunos regulares. Ai eu entrei como monitora do NAPNE mesmo. Eu dei
monitoria para um menino que tem multiplas deficiéncias durante um tempo e depois
eu parei da monitoria para ele porque como ele necessita do contato visual para
prender a atencéo dele ndo tinha como eu ficar escrevendo e tudo mais. Entdo devido
a 0s membros do NAPNE terem saido porque o contrato deles acabou eu também
deixei de dar monitoria a esse aluno. Mas para mim foi muito bom. E uma experiéncia
incrivel. Eu também dei monitoria ao menino que dou até hoje. S que ele nao andou
bem monitora de fisica esse menino porque ele tem dificuldade em coisas bésicas da
matematica l& das séries iniciais. Entdo eu trabalho com ele isso ai ja dei monitoria a
outros alunos também. Como falei eu sou consultora de um projeto de extensdo que
esta tendo no IFRN. Um curso de formagao professores e assim nesse meio tempo sim
ai também estdo produzindo material um contetdo as trés leis de Newton de forma
acessivel assim para os alunos entenderem de forma bem clara. Meu objetivo é mais
para alunos com deficiéncia mesmo. Fiz cursos do ensino de braile e fez cursos de
introducdo a Psicopedagogia contando como horas complementares para adquirir
conhecimentos em alguns outros cursos. Gragas ao PIBID que eles nos ddo essa
oportunidade.

O retorno dos estudantes mostra que, aos poucos, eles estdo conhecendo a realidade de
uma instituicdo que trabalha com o curriculo integrado. Quando eles dizem que estdo
participando de projeto de extensdo GEOGBRA e do projeto do NAPNE para cumprir a carga-
horéria do PIBID, tendo em vista que naquele momento a sua disciplina ndo esta sendo ofertada
no ensino medio integrado, sdo situacdes que permitem ao estudante conhecer o curriculo
integrado, assim como também o funcionamento da triade ensino, pesquisa e extensdo
trabalhada no IFRN.

E provavel que os estudantes desconhecam esse processo formativo que eles estdo
passando, mas aos poucos irdo identificar que sua experiéncia do PIBID é diferente das
experiéncias dos seus colegas que estdo em outras escolas sem ser o IFRN e que a bagagem

formativa deles também seré diferente, uma vez que o IFRN tem estrutura e proposta curricular
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que caminham no sentido oposto das escolas estaduais e municipais, sendo a Educacéo

Profissional e o curriculo integrado uma das diferencas mais evidentes.

O apoio aos estudantes com deficiéncia é outro ponto a ser destacado, pois ndo sdo todas

as escolas das redes publicas municipais e estaduais que oferecem apoio a esses estudantes. No

IFRN é diferente, pois além de um nlcleo de apoio as pessoas com deficiéncia, ainda existem

0s projetos de extensdo que se voltam para elas, como €é caso dos bolsistas do PIBID que estédo

desenvolvendo atividades com esse publico.

Sabendo que os bolsistas desenvolvem diversas atividades, questionamos quais teorias

orientam a atuacéo deles no PIBID dentro do IFRN, logo, vieram as seguintes respostas:

Quadro 08 — Respostas da pergunta 04 para bolsista de iniciacdo a docéncia

Alunos

Qual a teoria orienta a sua atuacao no PIBID dentro do IFRN?

Grande
Muralha
da
China

Cristo
redentor

Taj
Mbhal
Coliseu

Petra

Em relacdo a teoria que me orienta acreditam que seja a Teoria Construtivista também relacionada
com as teorias de Paulo Freire.

A gente se utiliza de vérios tedricos ndo é mais assim o que eu mais tinha afinidade sdo as teorias
de Paulo Freire e 0 que a gente também utiliza bastante dentro dos nossos estudos e nossos
desenvolvimentos. A gente tenta se aproximar bem do aluno da realidade do aluno como estéo os
alunos e aplicar isso no fator principal que é o cotidiano deles que é fundamental para quem estuda
fisica sabe que é muito dificil os alunos. Muitos alunos ndo gostam porque fica muito distante das
realidades. Entéo a gente precisa sempre estar mais proximo.

O nosso projeto do PIBID é baseado na imerséo cultural e na interagdo com os alunos entéo todo o
material que a gente produz e que a gente apresenta nas aulas é todo baseado nisso.

Eu ndo sei explicar qual, mas quando eu estava atendendo com os alunos com deficiéncia. Eu
sempre se lembrava de Vygotsky e eu sempre tentava trabalhar os sentidos sadios dos alunos com
necessidades especificas. Vendo as potencialidades deles diante a dificuldade.

Eu acho que ndo tem uma teoria assim propria em si s6 é sempre uma mescla das teorias de didaticas
ndo é que a gente tem tanto a Freiriana. Como as outras também, mas a gente pode lutar mais, mas
circunscrito na parte de sala de aula do modo tradicional a gente sempre se apoia um pouquinho
mais a tradicional.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Em suas falas, os estudantes trazem a teoria do construtivismo de Piaget e falam também

de Vygotsky. Considerados os pais da psicologia cognitiva contemporanea, esses autores

propdem que o conhecimento é construido em ambientes naturais de interacdo social,

estruturados culturalmente. Paulo Freire também foi citado pela maioria dos estudantes.
Segundo Paiva (1973),

O método Paulo Freire para a educagdo de adultos sistematizado em 1962 representa
tecnicamente uma combinacdo original das conquistas da teoria da comunicacao, da
didatica contemporanea e da psicologia moderna. Entretanto o método deriva
diretamente das idéias pedagogicas e filoséficas mais amplas: ndo era uma simples
técnica neutra, mas todo um sistema coerente no qual a teoria informava a prética
pedagogica e seus meios (PAIVA, 1973, p. 251).
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O método de ensino de Paulo Freire é evidenciado pelos estudantes, pois é uma
metodologia que estd presente dentro da proposta de ensino do IFRN. Posso falar com
propriedade, pois fui aluno do IFRN e na prépria graduacdo os docentes buscam aplicar os
métodos de Paulo Freire no ambiente da sala de aula, entdo, no ensino médio essa proposta de
ensino é evidenciada em todos os ambientes. Por isso, os alunos do PIBID citam Paulo Freire,
pois seus métodos sdo aplicados diariamente e o autor é defendido dentro do IFRN a todo o

momento, tornando-se inevitavel a utilizacdo das suas teorias.

O método Paulo Freire é fundamentalmente um método de cultura popular:
conscientiza e politiza. Ndo absorve o politico no pedagégico, mas também ndo p6e
inimizade entre educagdo e politica. [...] ndo tem a ingenuidade de supor que a
educacéo, so ela, decidira dos rumos da historia, mas tem, com tudo, a coragem
suficiente, a coragem suficiente para firmar que a educacdo verdadeira conscientiza
as contradices do mundo humano sejam estruturais, superestruturais ou inter
estruturais, que impelem o homem a ir adiante (SEVERINO apud FREIRE, 1983c, p.
15).

As colocagbes do autor traduzem bem o que se busca no IFRN, por isso, segue a
proposta de ensino desenvolvida por Paulo Freire. O IFRN enquanto instituicdo formadora
busca a formagéo integral dos seus estudantes, ou seja, uma formacao que busca trabalhar todas
as lateralidades do ser humano, estimulando-0 a construir sua existéncia de forma livre,
emancipadora, que nessa pesquisa chamamos de formacao onmilateral.

Nessa busca pela formacdo integral dos seus estudantes, os IF ndo se deixam
enfraquecer, o que estamos destacando a todo o momento no texto que é a triade ensino,
pesquisa e extensdo. Gosto sempre de citar o enriquecimento do capital cultural dos estudantes,
pois a maior parte dos estudantes que adentram ao IFRN € de origem popular, nos fazendo
lembrar de Paulo Freire, e é nesse espaco que muitos estudantes irdo crescer culturalmente. E
eu acabo me inserindo, uma vez que, assim como muitos dos estudantes, sou de origem popular
e foi através da educacdo que enriqueci o0 meu capital cultural.

No IFRN temos acesso a diversas atividades que permitem o nosso desenvolvimento
engquanto seres humanos. Séo atividades diversas, tais como: culturais, teatrais, musicais,
esportivas, atividades de campo, bibliotecas, entre outras atividades, principalmente de ensino,
gue fazem com que nos tornemos cidadaos, pedagogicamente falando, politizados. E isso que
se destaca no método de Paulo Freire, por favorecer a “politizagao” ou o desenvolvimento de
uma consciéncia de classe entre os jovens e adultos envolvidos nos trabalhos (OLIVEIRA,

1997, p. 230).
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Para Simdes (1979), trata-se de um método ndo apenas alfabetizador, mas educador, que

parte de uma perspectiva de educacdo da qual tenham necessidade os homens, tendo em vista

a aquisicdo de uma consciéncia politica para uma participacao ativa e livre de seu pais, enquanto

sujeitos de sua palavra e ndo objetos da palavra do poder opressor. O IFRN busca oferecer uma

Educacdo como prética da liberdade e isso se efetiva quando educador e educando encontram-

se em um didlogo aberto que define as estratégias pedagogicas, bem como 0s conteidos que

vao permear a trajetoria educacional.

No Quadro 09, encontram-se os relatos de Cristo redentor, Coliseu, Petra, Grande

Muralha da China e Taj Mha sobre a importancia das atividades que desenvolvem no PIBID

dentro do IFRN para a sua formagéo de professor.

Quadro 09 — Respostas da pergunta 05 para bolsistas de iniciacdo a docéncia

Alunos

Qual a importancia das atividades que vocé desenvolve no PIBID dentro do IFRN para a sua
formacdo de professor?

Grande
Muralha
da
China

Cristo
redentor

Taj
Mhal

Bem eu sinto que é uma responsabilidade muito grande ter o IFRN como escola campo, mas eu me
sinto muito honrado em participar em atuar assim como bolsista na instituicdo que eu estudo porque
a gente sabe do peso que tem, mas eu me sinto muito honrada esta sendo experiéncia muito boa. E
¢ isso que tem me motivado a ter essa experiéncia. A questdo da organizacdo também. Tudo muito
organizado tudo muito bem planejado e bem pensado. Entdo essas sdo as coisas que me motiva,
mas eu me sinto muito feliz em participar do proprio IFRN.

E muito importante as atividades que a gente esta desenvolvendo porque a gente esté sofrendo muito
nesse periodo pandémico. Entdo a gente esta tentando ndo so6 estar préximo dos alunos, mas também
ajudar os professores a desenvolver atividades e desenvolver a¢des para que 0s alunos se integrem
mais nesse sistema virtual. Entdo isso é fundamental para minha formacdo de professor porque
ninguém sabe se eu possa necessitar de alguma outra forma virtual. Vai que ocorre outra pandemia
ou algo parecido ja ter algum tipo de informag&o, mas é tudo isso que a gente desenvolve. Pode ser
também adaptada ao presencial e em laboratérios de computacédo laboratdrios de fisica enfim entéo
muito importante. Essa pratica de ensino pesquisa e extensdo que o programa traz é muito
importante. O estudante ndo sé pelo conhecimento, mas por agregar amizade por exemplo com
pessoas de outros periodos de outras e que pagam outras disciplinas de outras idades e de outras
culturas. Entdo isso é uma forma de aproximar os alunos que muitas vezes se agregam por estarem
ndo serem veteranos ou calouros que ndo tém essa necessidade. Entdo a forma de a gente se
aproximar e se ajudar. Entéo as vezes eu ajudo alguém que é de um periodo maior ou essa pessoa
me ajuda enfim existe sempre uma troca de conhecimento e as pessoas que ndo participam do PIBID
podem até carecer dessa parte. Mas é fundamental participar de alguma atividade de ensino pesquisa
e extensdo e dentro da academia para fortalecer os conhecimentos enfim.

Sobre a importancia das atividades que eu desenvolvo com o que vi. A gente ja aprendeu muita
coisa e é uma experiéncia muito singular como eu havia dito ainda mais para mim que fiquei na
escola como é essa IFRN que tem todo um auxilio tem sempre alguém para ajudar para informar.
Entdo foi uma experiéncia muito legal até pelos alunos que sempre estdo interessados na lingua e
em saber mais em conseguir falar e escrever. Entdo foi uma experiéncia muito esta sendo a
experiéncia muito singular muito boa ja me ajudou muito com a questdo da autoconfianca que as
vezes quando a gente vai dar nossa primeira aula é muito importante ter esse contato com o PIBID
é exatamente por isso porque a partir do PIBID e eu ja sei que eu tenho condicdes de dar aula em
outro local. Exatamente por essa questdo da autoconfianca de ter esse contato com a sala de aula
com os alunos. Esse primeiro contato tem uma supervisao sabendo que tem alguém ali para ajudar
realmente muito bom. Foi assim foi uma experiéncia espetacular para toda a minha jornada um
inicio de jornada porque a gente tem muitas experiéncias além da aula em si a preparacdo dos
materiais e a participacdo dos eventos é sempre muito importante porque a gente consegue captar
muitas informag6es e com isso melhorar cada vez mais a atuagdo.
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Entdo a importancia que a gente percebe se aquilo mesmo que a gente quer, por exemplo, estou
cursando fisica. Mas eu ndo quero ser professora de fisica. Eu quero levar os conhecimentos que eu
adquiri na fisica, mas de forma diferente eu quero ser psicopedagoga entdo eu penso que o curso de
Fisica vai ajudar bastante. Na minha atuacdo como psicopedagoga um dia. Mas ndao como
professora de Fisica, ndo quero, ndo sei, mas eu gosto da docéncia. Na verdade, eu ndo queria fiz o
que eu queria pedagogia na minha nota ndo deu e acabei entrando na fisica. Estou aqui até hoje,
mas € algo que eu sempre amei ensinar e passar um pouquinho de meus conhecimentos para 0s
demais. E eu sempre falo a gente como futuros professores a gente nés somos vendedores de sonhos
de forma gratuita. Entdo acho que. N&o ha coisa melhor do que vocé ensinar alguém e esse alguém
através do seu conhecimento e além.

Petra  E total importancia total. Porque é aqui que a gente vai se aperfeicoando para entrar no mercado de
trabalho. E aqui que a gente vai adquirindo experiéncia. E aqui que a gente entre aspas a gente pode
errar que o certo errar 0 menos possivel mais aqui que a gente esta podendo errar. Pra que com esses
erros a gente venha a aprender mais e mais.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Coliseu

E inquestionavel a importancia do PIBID na formacao inicial desses estudantes. Durante
a escuta, me vi no lugar de cada um deles. Ouvir os relatos e a gratidao que cada um tem pelo
PIBID é bastante significativo, uma vez que também sou grato por ter participado desse
programa, pois sei que foi através dele que me identifiquei profissionalmente e que adquiri uma
bagagem que me faz ser diferente no ambiente de sala de aula.

Para quem quer ser professor e deseja seguir, de fato, a carreira, o periodo no programa
é de total aprendizagem. O pibidiano ndo assume a sala de aula, mas as atividades que
desenvolve em contato com o aluno, a troca de experiéncia com os supervisores de area, bem
como a participacao nas atividades das escolas, contribuem para o seu crescimento profissional,
mesmo ainda estando em formacao. Ser pibidiano é ser visto como professor antes mesmo de
ter o seu diploma, € ser respeitado e admirado pelos alunos com os quais desenvolve monitorias,
oficinas e outras atividades.

O PIBID ¢ um locus de formagdo externo as salas de aula da graduacdo. O sentimento
de gratiddo desses estudantes é oriundo do processor formativo que o programa PIBID oferece
a cada um deles e que eles sabem que ndo irdo ter essa formacéo dentro das salas de aula apenas,
por isso eles dizem que é uma experiéncia Unica. Eles ndo sdo professores, apenas estudantes
de licenciatura, mas observamos na fala de cada um deles a responsabilidade que sentiram ao
serem escolhidos como bolsistas dentro do proprio IFRN.

De fato, é uma experiéncia diferente, a escola tem uma estrutura e proposta de trabalho
diferente das escolas regulares e eles sabem que as atividades que serdo desenvolvidas dentro
do proprio IFRN deverdo ser diferentes, pois temos uma escola que trabalha com Educacao
Profissional. Foi perceptivel em suas falas que ser bolsista dentro do IFRN aumenta a sua
responsabilidade, pois eles irdo se deparar com estudantes com caracteristicas diferentes dos

alunos de uma escola regular. E como se eles tivessem que estudar e se preparar mais para
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atender as potencialidades do publico do IFRN. Reconhecendo a importancia de ser bolsista na
sua propria escola de formacdo, eles identificam essa experiéncia como oportunidade para se
desenvolverem mais, tendo em vista que o IFRN tem uma estrutura que lhes permite
desenvolver atividades diferenciadas dentro do PIBID.

Com relacéo as disciplinas do curso de licenciatura no IFRN que eles estudaram sobre
“trabalho, educacdo profissional, curriculo integrado, desenvolvimento humano integral e
praxis”, foram citadas:

e Seminarios de Integracéo;

e Seminério de Praticas Educativas e Formacao Docente;

e Seminérios de formacdo docente;

e Organizacédo e Gestdo da Educacéo Brasileira;

¢ Fundamentos Histéricos e Filosoficos da Educacao;

e Teoria e Organizagao Curricular;

e Didatica.

Observando as disciplinas relacionadas pelos estudantes, checamos que sdo as mesmas
que citamos no capitulo 03, disciplinas que trabalham os conceitos questionados pelos
estudantes, constatando, assim, que, de fato, sdo abordados dentro da sala de aula.

Vislumbrando identificar o que os licenciandos aprenderam nos estudos tedricos e com
a experiéncia do PIBID dentro do ensino médio integrado no préprio IFRN, fizemos os
seguintes questionamentos: A) O que significa o ensino médio integrado? B) O que significa
curriculo integrado? C) o que lhe chama a atencdo sobre o desenvolvimento do curriculo

integrado no ensino médio dentro do IFRN?

Quadro 10 — Respostas da pergunta 06 para bolsista de iniciacdo a docéncia

Alunos  A) O que significa o ensino médio integrado? B) O que significa curriculo integrado? C) o que
Ihe chama a atenc¢éo sobre o desenvolvimento do curriculo integrado no ensino médio dentro
do IFRN?

E em relacdo ao curriculo integrado eu entendo que é um curriculo que tem como objetivo abordar

I\C/IEE?ZI?]Z todas as formas de conhecimento com o intuito de promover a interdisciplinaridade. Acho que
da podemos falar assim. Na condiciona a vivéncia do PIBID dentro do IFRN eu acredito que o
China significado de ensino médio integrado no ensino médio esta diretamente ligado e planejado para a

capacitacao profissional dos alunos.
O ensino médio integrado € a unido do ensino médio formal do curriculo do MEC mais um curso
técnico entdo ele abrange duas formagdes a formacgdo técnica e a formacao filoséfica e socioldgica
Cristo | matematica cientifica. Tudo junto, diferente de um técnico isolado que vai apenas formar o
redentor | individuo para uma funcgdo técnica especifica e € muito bom. Eu particularmente queria ter
participado na época que eu fazia ensino médio. E é esse curriculo ele é bem abrangente. Entdo
existe mais anos para a formagao do aluno e ja deixa o aluno muito apto ao mercado de trabalho.
A integracéo de um ensino médio normal com um curriculo escolar e um curso técnico ou oferta
varios cursos tém cursos de humanas exatas e bioldgicas entdo existem muitos cursos técnicos e o
Ensino Médio Integrado seria exatamente isso. O ensino médio integrado a um curso técnico.

Taj
Mhal
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Normalmente a pessoa leva quatro anos para terminar para se formar e ai quando se forma termina
0 ensino médio e sai junto com um diploma de um curso técnico. O curriculo integrado € um
curriculo também integrado a um curso técnico, por exemplo, vocé passa quatro anos e nesses
quatro anos vocé estuda matérias do ensino médio do modelo curricular e também estuda matérias
do seu curso técnico que foi vocé que escolheu fazer para o determinado curso. Entéo o curriculo
integrado seria a integracdo das matérias do modelo curricular normal com o técnico o que ele
chama a atencéo sobre o desenvolvimento do curriculo integrado no Ensino Médio dentro do IFRN.
O IFRN é uma instituicéo de referéncia tanto para o ensino médio normal quanto para 0s cursos
técnicos e eu acho que é uma das poucas instituicdes que da tanta abertura assim ao aluno para ele
ser quem ele quer ser para crescer para ter contato com extensdo com pesquisa. Entdo é um
desenvolvimento que realmente gera muitos resultados.
Entdo o ensino médio integrado tem esse significado, pois tem integracdo tanto o ensino médio com
um curso técnico. E as disciplinas especificas do curso é que o aluno escolheu. E ai ele sai com
capacitacdo. Mas para atuar no mercado de trabalho diferente do ensino médio o que ndo é integrado
ndo é que o aluno sai com um diploma de ensino médio, mas sem nenhuma capacitacdo nao ha
formacgdo profissional e ndo mais integrado. Ele forma profissionais. O curriculo integrado ele
Coliseu  organiza os conhecimentos dos estudantes e faz essa relagdo entre ensino e aprendizagem. Entéo o
que me chamou a atengéo no curriculo integrado dentro do IFRN, séo as disciplinas especificas que
eles pagam. Né tipo junto com quase comum a todos do ensino médio. Agora o que ndo me chama
a atencdo € essa reducdo da disciplina de fisica. Eles querem ver por durante dois anos e depois nao
ver mais. E assim é algo fundamental para o0 Enem e até para eles decidirem se querem ser futuros
professores de fisica ou bacharéis.

Petra  Ensino Médio Integrado é aquele que esta junto com o ensino médio como ensino técnico o que
significa curriculo integrado. Agora me esqueci 0 que queria chama a atencdo sobre o
desenvolvimento do curriculo integral no ensino médio dentro IFRN. Acho que o curriculo mais
integrado tem relacdo com o proéprio ensino integrado que é a correlagdo entre o ensino médio e o
ensino tecnicista e que ele chamou a atengao sobre isso € que o aluno sai mais sai com mais bagagem
no ensino médio.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Podemos dizer que eles entendem que o Ensino Médio Integrado é uma modalidade de
ensino que é diferente do Ensino Médio Regular. Eles trazem nas suas colocac¢fes que uma das
diferencas entre os dois tipos de ensino médio € que um oferta educacédo profissional e o outro
ndo, assim como também a duracdo das duas modalidades s&o diferentes. No ensino médio
regular sdo 03 anos duragéo, ja no IFRN o ensino médio dura 04 anos.

Na concepcao dos entrevistados, o curriculo integrado é muito abrangente, pois had uma
mescla de disciplinas. Para eles, a duracdo do ensino médio integrado é maior, dado que dentro
dele s&o oferecidas as disciplinas especificas. A organizagdo curricular € o que mais chama a
atencdo deles, tendo em vista que ndo é a mesma do ensino médio regular. Por exemplo, eles
podem estudar Lingua Portuguesa no primeiro ano do ensino médio e so voltar a estudar a
disciplina no terceiro e no quarto ano, o que também ocorre com a Matematica. Ou seja, ndo
existe uma sequéncia das disciplinas como no ensino médio regular, onde todas as disciplinas
sdo estudadas durante os trés anos consecutivos.

Os entrevistados compreendem que curriculo integrado é mais amplo, uma vez que 0s
estudantes terdo acesso a outras atividades académicas, para além das atividades de ensino, ou

seja, também tendo acesso a atividades de pesquisa e extensdo. Essa visdo de amplitude do
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curriculo integrado € notoria, pois é uma perspectiva que se espera para a Educacdo

Profissional.

Uma educagdo dessa natureza precisa ser politécnica; isto €, uma educacéo que, ao
propiciar aos sujeitos o acesso aos conhecimentos e a cultura construidos pela
humanidade, propicie a realizagdo de escolhas e a construcdo de caminhos para a
producdo da vida. Esse caminho é o trabalho. O trabalho no seu sentido mais amplo,
como realizacdo e producdo humana, mas também o trabalho como préxis econbmica
(RAMOS, 2008, p. 03).

O IFRN busca essa formacdo emancipadora dos seus estudantes, por isso que 0S
bolsistas do PIBID dentro do proprio IFRN se impactaram com a realidade do curriculo ofertado
pela instituicdo, curriculo esse que os estudantes, para além das disciplinas regulares e dos
conhecimentos especificos das areas, tém acesso a disciplinas como teatro, musica, esporte,
viagem, que ja foram citadas neste trabalho e que consideramos importantes para o
enriquecimento do capital cultural desses estudantes, assim como também para sua formacéo
politica. Para Ramos (2008), a formacdao politécnica significa uma educacdo que possibilita a
compreensdo dos principios cientifico-tecnoldgicos e histéricos da producdo moderna, de modo
a orientar os estudantes a realizacdo de multiplas escolhas.

A concepcdo de Ensino Médio Integrado, na percepcdo de Ramos (2008, p. 3),
contempla trés sentidos: o sentido da omnilateralidade, que considera a formagao “com base na
integracdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo™; o sentido da integracao, que
considera a indissociabilidade entre Educagdo Profissional ¢ Educacao Basica; e, por fim, “a
integracdo entre conhecimentos gerais € conhecimentos especificos, como totalidade”
(RAMOQOS, 2008, p. 16).

Essa busca pela formacdo integral de cada estudante, que se consagra na proposta do
curriculo integrado, onde os contetdos sao organizados visando o pressuposto da totalidade do
real como sintese de multiplas determinacdes, compreendemos que 0s bolsistas do PIBID
dentro do proprio IFRN estdo conseguindo ter essa compreensao de formacéo integral e isso s6
foi possivel pelas oportunidades que o curriculo integrado oferece.

Quanto ao acesso a triade ensino, pesquisa e extensao, trazemos, no Quadro 11, as

respostas dos entrevistados.

Quadro 11 — Respostas da pergunta 07 para bolsista de iniciacdo a docéncia

Alunos Quanto a integracéo entre ensino-pesquisa-extenséo, o que o PIBID proporciona a vocé bolsista, em
relacdo aqueles que ndo tiveram acesso a esse Programa?

Infelizmente a integracdo entre o ensino a pesquisa e extensdo nem sempre é abordada nem sempre

e esta disposta a todos os alunos. Mas eu sei que para todo mundo que passa por uma pesquisa por

um projeto de extensdo todo mundo que passa sente diferenca e tem uma experiéncia que realmente

Taj
Mhal
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muda muita coisa e traz muita experiéncia para a vida tanto pessoal quanto profissional. O PIBID

oferece muitas coisas a gente a gente tem. A gente participa de muitos eventos de palestras e

seminarios sempre gue tem eventos que a Capes ou esteja envolvido a gente aparece e a gente esta

por la. Entdo realmente é uma coisa muito boa. Além da além da possibilidade de que a gente tenha
trabalhar no PIBID e aprender tantas outras coisas em relacdo a o modo de lecionar.

Entdo a gente tem mais oportunidade de se envolver com a area do ensino principalmente acho que

é um foco e o foco principal do PIBID. A gente se envolve também com a pesquisa. Eu passei um

tempo em um projeto de pesquisa e a gente também tem a oportunidade. Essa interacdo nesse tripé

ensino pesquisa e extensdo é assim o que se diferencia dos demais. Essa oportunidade porque a gente

ganha para estudar para adquirir conhecimento a gente ganha também para ensinar os demais € € 0

ganho maior nessa histéria toda é o conhecimento. Eu acho que um professor ou um licenciando ao

término do curso e ele saindo do PIBID com certeza ele sai com a visdo maior do que a sala de aula
do que é. Entender o ritmo do aluno. Enfim.

Petra  Em relacdo aquele que aqueles que ndo tiveram acesso a esse programa é bastante a questao de curso
minicursos ndo €. A gente tem acesso também a uma orientagdo mais proxima com alguns professores
principalmente os professores coordenadores e supervisores e também a gente tem mais acesso a
informacdo no quesito ha pesquisas e projetos de pesquisa a gente fica mais proximo a gente sabe
mais coisas fica realmente mais a par do que esta acontecendo e até participando de alguns.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertagéo (2022).

Coliseu

Podemos resumir as palavras trazidas pelos estudantes em uma U(nica palavra
“OPORTUNIDADE?”, para eles, 0s estudantes que sdo bolsistas fora do IFRN néo terdo as
mesmas oportunidades que eles. Eles colocam que seus professores seréo seus coordenadores
de area e seus supervisores de area dentro do préprio IFRN, entdo, eles ttm um acesso maior
as atividades de pesquisa. Atividade de ensino € o que eles mais desenvolvem, porém como 0s
professores do IFRN tém uma carga horéria destinada as atividades de pesquisa e extensao, eles
também participam corriqueiramente dessas atividades.

Nas escolas de ensino regular eles ndo tém essas oportunidades, inclusive, torno a dizer
que eu fui bolsista do PIBID em uma escola de ensino médio regular e ndo tive essa
oportunidade. Salientamos que os alunos das demais escolas que sdo polo do PIBID podem ter
acesso a essas atividades também de ensino, pesquisa e extensao, tendo em vista que eles séo
alunos do IFRN e a instituicdo oportuniza o acesso a essa triade a todos 0s seus estudantes.

Como é colocado por eles a todo 0 momento que o contato com seus professores é
considerado muito importante no desenvolvimento do PIBID dentro do préprio IFRN, entéo, é
importante saber de que forma esses docentes contribuem na formacéo deles dentro do PIBID.

Quadro 12 — Respostas da pergunta 08 para bolsista de iniciacdo a docéncia

Alunos Em relacdo aos professores supervisores (do IFRN), como eles contribuem para a sua formagéo
sobre o contexto escolar da educagdo profissional?

Bom em relacdo a minha supervisora s6 tem coisa boa a falar. Esta sendo de suma importancia té-

I\C/I;S?QI(:\Z la conosco ela como supervisora porque alguém de muita experiéncia entdo alguém que ja tenha
da certa experiéncia em sala de aula. Entdo para a gente que esta tendo esse primeiro contato quando
China temos algum problema a gente ndo sabe como resolver certa coisa e ela prontamente ja passou por

aquilo. Ja sabe o que fazer entdo nos oferece algumas solug6es algumas opgoes sabe 0 que ndo esta




130

bom que esta bom ela nos da muitas dicas que ja serdo levadas para o meu futuro e acredito que
para os meus colegas tambem.
Com relagdo aos professores e supervisores sao muito bons o professor José Ferreira e o professor
Valdemar séo excelentes professores. Eles estdo realmente querendo ajudar a gente. Professor
Cristo | Ferreira também ele sabe 0 nosso potencial. Professor Ferreira ele sabe quanto & gente pode voar e
redentor = ele puxa bastante. E que a gente vai indo porque a gente tem potencial para ser bastante didatico.
S&8o muito pacientes tem que quando precisa se organizar ainda organiza a gente enfim séo 6timos
professores. N&o tenho nada o que falar deles séo excelentes.
Entdo os supervisores eles sempre estdo com a gente e € sempre muito organizado. A gente tem
reunido toda semana a gente mostra tudo o que a gente prepara, por exemplo, o cronograma o plano
de aula as aulas ensinam materiais didaticos, como o slide. Como ndo sei tudo o que a gente quiser
passar um trailer uma misica é mostrada antes o supervisor. Toda semana temos reunides para
discutir sobre tudo e mostrar materiais e discutir sobre a frequéncia dos alunos sobre a interacdo se
ndo estd tendo interacdo porque ndo esta tendo que a gente pode fazer para melhorar isso. Entdo
tudo isso € visto com os supervisores em cada escola campo tem o seu. E para mim foi uma
contribuicdo muito grande porque vocé esta com alguém que ja trabalha na area que ja tem toda
essa experiéncia e que esta ali disposto a ajudar a melhorar. Sempre ouvindo que vocé tem sempre
disposto a ouvir o que vocé tem a dizer o que vocé acha entdo para mim foi uma esté sendo né. Eu
acho que foi uma das coisas mais importantes na realidade principalmente por comegar no formato
remoto. Nesse modelo remoto entdo é muito bom voceé ter alguém com a experiéncia e disposto a
ajudar.
Os aspectos positivos que eu destaco é gratiddo ao PIBID em primeiro lugar. O supervisor
coordenador porque acho que se ndo fosse eles a gente ndo ia conseguir atuar ao nosso pilar e eles
por que ele norteia por eles porque em nossas dificuldades dividas de como fazer tal coisa referente
ao proibido. Eles estdo ali nos orientando.
Petra  Eles contribuem em tudo. Tudo isso que eu falo isso contribui até porque eles sdo o exemplo que a
gente tem né. E eles falam muito da vivenciada em sala de aula. Falam mais ou menos como a gente
tem que fazer. Nao deixo restrito, mas eles ddo um norte muito grande.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).
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Observa-se que os professores supervisores dao todo o suporte para os bolsistas no
sentido de orientar e fazer com que as atividades por eles desenvolvidas sejam desempenhadas
da melhor forma possivel. Como colocado em uma das respostas, sdo diversas as situaces
desafiadoras que surgirdo para os estudantes no decorrer da realizacdo dos trabalhos, por eles
nunca terem vivenciado, porém, como foi colocado pelo estudante, os professores supervisores
dao todo suporte e trazem soluces.

Como diz a professora doutora Passeggi (2020), ouvir relatos das experiéncias de outros
profissionais nos permitem evitar que se cometa 0 mesmo erro quando vier acontecer situagoes
semelhantes nas nossas vivéncias diarias. Nessa mesma perspectiva, e tomando como base as
falas dos estudantes, podemos dizer que as experiéncias que esses professores da educacéo
profissional possuem serdo transmitidas também para os bolsistas do PIBID dentro do préprio
IFRN.

Podemos dizer que a transmissdo dessas experiéncias para os bolsistas do PIBID é
momento formativo para estudantes que estdo na formacao inicial de professores. Como sédo

experiéncias do campo da Educacgéo Profissional, consideramos que séo elas que contribuirdo



131

para que eles tenham uma formacao para o campo da Educacédo Profissional e assim conhecer
mais sobre a area.

Para os alunos que estdo atuando escolas de ensino regular, essas experiéncias do campo
da educacdo profissional ndo sdo transmitidas, pois ndo € uma vivéncia cotidiana deles, tanto
que existem propostas para a formacéo de professores para 0 campo da educacao profissional,
que é a licenciatura tecnoldgica, programas de pds-graduacdo lato sensu e programas especiais
de formacdo. Porém, existem algumas particularidades acerca das licenciaturas tecnologicas,
principalmente com relacéo ao publico a que se destinam, uma vez que a maioria dos estudantes
sdo de escolas regulares e desconhecem o campo da Educacdo Profissional, ou seja, serd que
teriam interesse em cursar uma graduagdo nessa area?

Como colocado acima, os professores do ensino regular ndo vivenciam o campo da
Educacao Profissional, logo, ndo passam informagOes sobre essa area para seus alunos,
consequentemente, com os bolsistas do PIBID da sua escola ndo sera diferente. No IFRN temos
uma realidade oposta, entdo, as experiéncias apresentadas aos estudantes estdo voltadas para a
Educacéo Profissional, sendo um diferencial na formacao inicial dos bolsistas do PIBID que
estdo atuando dentro do préprio IFRN.

Em laudas anteriores, citamos que para os estudantes bolsistas do PIBID no proprio
IFRN é uma grande responsabilidade, porém, nas falas acima, os entrevistados ja mostram que
se sentem seguros por terem ao lado a figura do supervisor de area, que sempre estimula e
acredita no potencial de cada um deles, trazendo-lhes mais seguranca. Observamos que a
experiéncia do professor supervisor tem sido primordial para a execucao das atividades desses
estudantes, pois eles sdo os pilares que sustentam a desenvoltura deles em cada atividade.

Chegamos a mais uma pergunta que consideramos de grande relevancia para a nossa
pesquisa: Quais aspectos do PIBID vivenciados dentro do IFRN vocé considera mais relevantes

para o trabalho do futuro professor?

Quadro 13 — Respostas da pergunta 09 para bolsista de iniciacdo a docéncia

Alunos  Quais aspectos do PIBID vivenciados dentro do IFRN vocé considera mais relevantes para o
trabalho do futuro professor

Bom, acho que os aspectos que o PIBID proporcionou assim que esta sendo mais relevante para o
meu trabalho como futura professora e acredito que seja a relagcdo do professor aluno e do contato
Grande com os alunos para eu ter a no¢do de que tipo de professor eu quero ser sabe e eu acredito que eu
Muralha quero levar para a minha sala de aula das minhas futuras salas de aula que os alunos possam se
da expressar que eu tenho uma boa relagdo com os alunos e que eu ndo seja aquela professora que so
China  aplica conteldo e tchau e seja aquela aula chata sabe eu quero ser o mais dindmico possivel e dar
um espago mesmo para os alunos enfim estudarem aprenderem mas a0 mesmo tempo € uma coisa

dinadmica.
Cristo | Eu acho que o mundo depois da pandemia vai mudar. As aulas presenciais ndo sairam como
redentor | antigamente. Eu acho que tudo que estd sendo aprendido ndo é em vdo. A gente vai passar por
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periodos que a gente vai necessitar dessas aulas online e dessa experiéncia que a gente esta tendo
em transformar as aulas que s&o presenciais e online. Diferentemente do EAD com ensino remoto
ele é uma atividade emergencial e a dele foi criado para ser online. Em nosso curriculo atual ndo é
EAD e presencial entdo ensino remoto ndo esta ensinando a esse dobro de como agir e como fazer
e como criar para um para um professor futuro para um profissional do futuro que vai mudar.
Para mim foi uma fase um pouco dificil de muita incerteza porque eu nunca tinha tido um contato
assim com a sala de aula e infelizmente foi exatamente no periodo de pandemia. Entdo imagine que
para quem ja estava trabalhando na area ha muito tempo sentiu essa inseguranca de desse novo
formato desse novo modelo. Mas ao mesmo tempo foi muito bom. Foi uma experiéncia muito valida
e que me ajudou muito. E assim a gente nunca esteve sozinho sempre tem a questao da superviséo.
Taj Entdo a supervisao realmente ajuda muito e foi uma foram muitas coisas vivenciadas nesse periodo
Mhal que foram muito relevantes fez a gente repensar muita coisa sobre a questdo da educagdo e do
modelo de ensino. Acho que uma das coisas mais importantes para mim pelo menos foi a questéo
da supervisdo. E muito bom vocé ter aquela certeza de que vocé ndo estéa sozinho que vai ter alguém
para Ihe ajudar. Para ensinar o que vocé ndo sabe fazer porque a gente assim faz a graduacéo, mas
nao aprende a dar aula literalmente na graduagdo vocé realmente a pratica é bem diferente. Entéo é
muito bom. Eu acho que esse apoio no inicio foi fez muita diferenca para mim.
Para minha organizagdo a organizacdo do material o trabalho em grupo ndo o trabalho em grupo
que eu digo entre alunos, mas o trabalho em grupo entre professores. Como isso pode ajudar na
formacao de um profissional e também na formacao dos préprios materiais que vao ser ministrados
em sala de aula. E eu acho que assim foi 0 mais importante foi isso.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Petra

E nitido que o programa PIBID teve um impacto significativo na formagio desses
estudantes. Um dos pontos destacados pelos bolsistas do PIBID dentro do préprio IFRN foi a
relacdo aluno-professor, que é uma das maiores dificuldades dos estudantes quando saem da
graduacdo, entdo, vivenciar essas experiéncias com antecedéncia permitird aos novos
professores um melhor desempenho em sala de aula, sabendo lidar com as diversidades que
irdo encontrar em cada espaco escolar.

Foi por meio do PIBID que eu entendi que ndo sdo os alunos que devem se adaptar aos
professores, mas o0s professores que devem se adequar as heterogeneidades que eles irdo
encontrar no espago escolar. O PIBID nos permite ter vivéncias que s6 poderiam ser
vivenciadas anteriormente nos estagios. Registro aqui que o PIBID foi o primeiro programa
destinado a formacao inicial de professores. Com a chegada do PIBID na formacéo inicial é
visivel que tivemos um grande impacto na formacao inicial de professores, pois os estudantes
passaram a sair das licenciaturas com uma experiéncia profissional maior, falo com
propriedade, pois é uma experiéncia que eu passei.

Outro ponto que se destaca na fala dos estudantes é a questdo pandémica. Para eles, a
pandemia foi um periodo inicialmente dificil, mas que depois se tornou um diferencial na
formacéo deles, pois tiveram que se reinventar, principalmente, quanto ao uso das Tecnologias
da Informagé&o, assim como muitos professores.

Levando em consideracdo que o IFRN teve suas aulas de forma remota, acontecendo

regularmente no periodo pandémico, os bolsistas do PIBID da institui¢cdo também tiveram essa
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experiéncia, inclusive, com oportunidade de criar video aulas para os estudantes dos cursos que
eles foram inseridos. Também é marcado na fala dos estudantes que a figura do professor
supervisor foi essencial nesse momento.

Diante da situacdo pandémica, e cientes de que as atividades dos bolsistas do PIBID
dentro do IFRN ocorreram, em sua maioria, de forma remota, questionamos: Em que aspectos

0 programa contribui para vocé conhecer mais sobre o campo da Educacao Profissional?

Quadro 14 — Respostas da pergunta 10 para bolsista de iniciacdo a docéncia

Alunos Na sua avaliacdo, em que aspectos o Programa contribui para vocé conhecer mais sobre o campo
da Educacdo Profissional, também chamada de rede federal?

Acho que em todos 0s aspectos o programa contribuiu para nés conhecemos mais sobre a educacéo

ﬁ;‘:}gﬁ; profissi~onal. Ma§ eu agredito que um aspecgo que eu Ja falei, mas que nos fez _aprender- Amu-ito sob~re
da educagcdo profissional é a questdo da supervisora que ja tem certa bag~agem muita experiéncia. Entéo
China ela pode nos contar um pouql_Jlnho da sua experiéncia a cada reunido a cada dia que nos falamos.
Acho que a gente aprende mais sobre esse tema.
Cristo O PIBID ele va_i me dar._ Elg n?eNdé dar uma viséu_) do campo p_rcifissionzjll do aluno do profe§sor do
redentor S|st_ema’ed_ucaC|onaI da |[1$t|tuu;ao de como funcmng a |nst|tuu;a9. Entéo eu tenho essa visdo bem
mais proxima do que esta dentro da sala de aula ouvindo o conteudo.
Por uma questdo de conhecer caracteristicas de contato tanto com os professores quanto com os
supervisores e conto com os alunos mais com esse contato com o conhecendo as caracteristicas do
Taj Ioca! dgs pessoas que u,tilizam. Entdo ajuda a conhe_cer mais sobre o campo. _Educagéo de educagdo
Mhal profissional a gente até te’nta puscar temas que sejam interessantes que sejam releva~ntes para 0s
estudantes. E eu acho que é mais dessa forma mesmo que aproxima mais por uma questao de contato
tanto com a rede de assisténcia que no caso seriam os professores quanto a rede de usuarios que
seriam os alunos.
Coliseu Entdo ele contribui ndo € por meio das monitorias que a gente ministra para o ensino médio

integrado.

Petra  Contribuir para a gente estar mais integrado ndo ficar aquele aluno isolado. A gente fica mais
inteirada do que esta acontecendo fica. A gente recebe até mais dicas ndo quis o professor ndo deu
dicas para os outros alunos, mas como a gente esta mais préximo eles ddo mais diga se a gente tem
mais ensinamentos. Entdo é isso. Em consequéncia a gente fica mais a par também da relagdo
educacional no prdprio pais. O que € que esta acontecendo

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Quando questionamos se a experiéncia deles por meio do PIBID contribuiu para que
eles conhecessem mais sobre o campo da Educagéo Profissional, foi unanime entre os alunos
que a experiéncia do programa dentro do IFRN favorece para os estudantes terem um
conhecimento maior sobre a Educacao Profissional, o que nos permite dizer que a experiéncia
do PIBID dentro do préprio IFRN é mais um caminho para a formacdo de novos professores
para a Educacdo Profissional.

A experiéncia dos professores supervisores, mais uma vez, € colocada como primordial
no conhecimento acerca do campo da Educacdo Profissional. Sdo eles que vivenciam a
realidade desse campo diariamente, entdo, trazer suas experiéncias e mostrar quais Sdo 0s
caminhos que podemos seguir enquanto professores nesses espagos séo momentos formativos

e que serdo levados pelos bolsistas do PIBID do proprio IFRN para sua trajetoria profissional.
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A experiéncia do PIBID dentro do proprio IFRN também é uma forma de estimular
nesses estudantes o desejo de continuar inseridos naquele ambiente mesmo depois de formados,
mas ndo mais como bolsistas e sim como professores efetivos.

Para finalizar essa etapa de relatos dos bolsistas entrevistados, questionamos se o PIBID,
quando desenvolvido dentro do proprio IFRN, aproxima o bolsista do conhecimento acerca da

educacéo profissional e de que forma.

Quadro 15 — Respostas da pergunta 11 para bolsista de iniciacdo a docéncia

Alunos O PIBID quando desenvolvido dentro do préprio IFRN aproxima o bolsista do
conhecimento acerca da educagéo profissional? Se sim, de que forma?

Grande Eu acho que é importante ter essas atividades que séo realizadas no PIBID e me fazer crescer como
Muralha futura docente assim ele ja tem uma experiéncia em relagéo a construcéo de didlogo em relacéo a
da ter esse contato com os alunos. Esta sendo assim primordial para a minha experiéncia como futura
China  docente.
Cristo | O Sim claro. Com certeza aproxima também dé vislumbres para a gente alcancar cargos publicos
redentor | como institui¢des federais municipais e estaduais entdo com certeza.
Eu ndo diria s6 porque também é ferrenho. Se tivesse em outras escolas também. Mas pelo caso no
caso IFRN como é que eu posso dizer tem estrutura maior e melhor do que a maioria das escolas
publicas que tem no pais. A gente tem mais estrutura para fazer isso com tranquilidade. Entdo a
gente realmente consegue ficar bem mais proximo do aluno do professor e do professor que é o
coordenador do professor que é o supervisor do aluno que tem divida do aluno que ele é acima da
média. Entdo isso tudo € uma experiéncia profissional bastante enriquecedora.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertagdo (2022).

Petra

O Quadro 15 traz as respostas acerca da nossa Ultima pergunta do guido de entrevistas,
porém, para analisar as respostas finais, iremos, nesse momento, trabalhar com as evocacoes a
partir de nuvem de palavras, que foi criada a partir das repostas de todas as perguntas do guido
da entrevista, assim como também a partir do quadro com as 10 principais evocacfes dos
entrevistados. Sendo assim, levando em consideracdo todas as ferramentas de analises da
pesquisa, podemos dizer que os alunos compreendem que a experiéncia do PIBID dentro do
proprio IFRN permite que os estudantes aprofundem seus conhecimentos acerca do campo da
EP.

4.2 Sentidos expressos pelos Coordenadores de Area e a Coordenacéo Institucional sobre

a experiéncia do PIBID no curriculo integrado do IFRN

Nesta secdo, procederemos com o desenvolvimento das 04 etapas dos nucleos de
significacdo, a exemplo de como trabalhamos com o conteido das entrevistas da secdo anterior.
Nessas linhas, as evocacdes em evidéncias serdo as reveladas pelos entrevistados que ocupam

a funcéo de coordenadores no PIBID do IFRN, campus Natal Central.



135

ETAPA 01- Leitura flutuante das falas dos entrevistados

Trazemos, abaixo, uma nuvem de palavras criada a partir das repostas para o guido da
entrevista para os bolsistas que atuam como bolsistas coordenadores do PIBID. A partir das
evocacOes destacadas, organizaremos o repertério dos pré-indicadores dos nucleos de

significag&o.

Nuvem de palavras 3 — Respostas do guido de entrevistas dos coordenadores do PIBID IFRN

comxezcer THUND O

U0 DISCI{PL‘I’?’LCIS ATIWDADES REALIDIDE
i REPETITE OBQSHUO 1 ITH{POR‘TCUL_

DOCLMENTO

e ESTUDANTE 5
§ G’GRD“HSSIO’FLCE(IJS :

o com
e, RESETIWNOCIEND0 comanm. oo ccsrue |

Fonte: Elaborado pelo autor da dlssertagao (2022).

Considerando as palavras destacadas na nuvem de palavras com as principais evocagoes
dos professores coordenadores do PIBID IFRN, somos levados a perceber que a experiéncia do
PIBID dentro do proprio IFRN relaciona os bolsistas de iniciagdo & docéncia ao campo
epistémico da educacao profissional. Essa afirmacéo ficara mais evidente quando procedemos
com a interpretacao da quarta etapa.

Em destaque na nuvem, o termo Fisica foi bastante citado pelo coordenador de area do
PIBID Fisica IFRN - Campus Natal Central. A palavra aparece em destaque, pois o coordenador
em todas as suas repostas fez questdo de enfatizar o quanto o PIBID é um Programa que

engrandece a formacao inicial dos licenciandos em Fisica.
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A palavra curso também se destaca entre os termos citados e tem muito a ver com a
intensidade com que os coordenadores se referem as graduacdes ao destacar o diferencial desses
cursos com a chegada do PIBID.

A expressdo Projeto PIBID também estd entre as trés mais evidenciadas pelos
coordenadores. A forte incidéncia ja era esperada, dado que estamos em uma pesquisa que
busca conhecer a experiéncia dos bolsistas de iniciacdo a docéncia do Projeto PIBID dentro de
uma escola de educacdo profissional. Dito de outra forma, a marca da expressao € consequéncia

do Projeto PIBID ser objeto de estudo central da dissertagéo.

ETAPA 02 - Levantamento dos pré-indicadores

Nessa etapa, assim como foi feito com as falas dos bolsistas de iniciacdo a docéncia do
PIBID IFRN, iremos identificar os pré-indicadores de analise. Para isso, construimos o Quadro
16 com as 10 principais evocagfes dos coordenadores e, a partir delas, construimos 0s

indicadores gue sinalizam para os sentidos ou nucleos de significacdo da pesquisa.

Quadro 16 — Principais evocagdes das respostas do guido de entrevistas dos coordenadores do PIBID

Palavra evocada Incidéncia/

Quantidade(s)
1. Projeto PIBID 53
2. Fisica 34
3. Curso 33
4. Ensino 28
5. Licenciatura 23
6. IFRN 22
7. Educacéo 20
8. Educacéo Profissional 20
9. Escola 18
10. Formacéao 14

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertagdo (2022).

Considerando as falas dos coordenadores, 0s instrumentos de analise utilizados acima,
compreendemos que o PIBID é um projeto que ocorre nas licenciaturas do IFRN, sendo um
diferencial na formacé&o inicial por promover o engajamento dos estudantes no PROJETO, no
contexto de uma ESCOLA que media 0 ENSINO relacionado 8 EDUCACAO PROFISSONAL,

e estimar a aproximagdo com o campo epistémico da Educagdo Profissional.
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ETAPA 03 - Sistematizacdo dos indicadores

A partir do Quadro 16, e considerando as 03 palavras centrais e as 07 periféricas
apresentadas na nuvem de palavras, entendemos que os indicadores das entrevistas realizadas
com coordenadores de area e coordenacdo institucional do PIBID IFRN sdo: A - Politica de
funcionamento do PIBID na institui¢cdo; B — Perfil profissional dos professores para o PIBID
e 0 ensino médio integrado; C — Estrutura e ambientes para o PIBID no ensino médio com
educacao profissional; D — Dispositivos curriculares e gestao institucional para o PIBID no
IFRN; E— Concepcéo pedagodgica e Préticas formativas; e F— Avaliagdo e perspectivas do
PIBID no IFRN.

ETAPA 04 - Sistematizacdo dos nucleos de significacao

Nessa etapa da pesquisa, socializaremos as significaces sobre a experiéncia do PIBID
no curriculo integrado apontadas pelos coordenadores de area e pela coordenagdo institucional
do PIBID no IFRN. Os coordenadores de area sdo responsaveis por todos os bolsistas de
Iniciacdo a Docéncia, tanto 0s que estdo nas escolas municipais e estaduais, como 0s que
passaram a desenvolver as suas atividades dentro da rede federal por meio do proprio IFRN.

Aqui, trazemos as evocagOes dos coordenadores de area e institucional que estdo no
PIBID do IFRN desde o edital de 2018 e que continuam no novo edital de 2020. A atual
coordenacdo entrou no programa a partir do edital 2020, ou seja, os achados apontam para
visdes e opinides de coordenadores que vivenciaram experiéncias diferentes, favorecendo,
assim, para compreendermos o programa a partir de um universo de opinides diversificadas.

Um dos nossos primeiros questionamentos para esses coordenadores foi sobre a
elaboracdo do projeto do PIBID para o IFRN e, com base nas respostas, verificamos que existe
um grupo de professores que elaboram um projeto macro. Segundo o Maior Cajueiro do
Mundo:

A elaboracgdo do projeto situacional ele é feito como foi feito em 2018, com base no
projeto anterior. A gente faz as atualizagbes necessarias em termos de correntes de
teorias pedagogicas da legislacdo vigente e esses 2020, além de observar a legislacéo
vigente, a gente teve que observar a BNCC, depois que n6s mesmos elaboramos.

Observamos que existe um projeto piloto que vem sendo ajustado a medida que vai se
finalizando um edital e abrindo outro, porém, é perceptivel que nesse novo projeto, elaborado

em 2020, tivemos uma mudanca acerca das concepcdes pedagogicas. Os coordenadores tiveram
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que adequar o projeto a nova BNCC, que altera principalmente o Ensino Médio. Nesse sentido,

a coordenadora de area, Chichén Itza, em sua fala, colocou que:

Para o ensino de lingua espanhola o panorama se apresentava dificil, dibio, pois
tivemos revogada a lei que obrigava a oferta de ensino de lingua espanhola no ensino
publico e béasico, 0 que causava muita incerteza e desanimo nos licenciandos,
preocupados pelo futuro em termos de mercado de trabalho.

Além do projeto macro, existe a elaboracdo dos projetos micros, que sdo 0s projetos

individuais elaborados por cada licenciatura e que serdo incorporados nesse projeto maior.

Enxergamos que, até mesmo nesse projeto micro, os ajustes com base na nova BNCC foram

um obstaculo, porém, segundo Chichén Itza, “foi um trabalho feito confiando muito nas

certezas que se tinham quanto a relevancia do acesso desse idioma para 0s nossos jovens de

ensino médio, como por exemplo, o fato de ser a 22 lingua mais falada no mundo como lingua

de comunicacgao internacional”.

Verificamos na fala desses coordenadores o quanto eles se sentem realizados estando

participando do PIBID e talvez seja um dos fatores que favorece para que 0s projetos venham

sendo desenvolvidos com éxito. Com base nessa empolgacdo deles para com o projeto,

questionamos como eles avaliam o processo de iniciacdo a docéncia realizada por meio do

PIBID.

Quadro 17 — Resposta da pergunta 02 para coordenador de area e coordenacdo institucional

Coordenador

Como vocé avalia o processo de inicia¢do a docéncia realizada por meio do PIBID

Chichén Itza

Machu Picchu

De fato todo inicio é dificil, este ndo poderia ser diferente para os bolsistas, porém acho
fundamental dizer que este é altamente deslumbrante para os nossos estudantes de
licenciatura, eles conseguem enxergar no final da primeira quinzena o fogo que acende
a inquietagdo de “Meu Deus, como vai ser isto? Eu vou dar aula???” E logo vem a
contundéncia da alegria de ter conseguido cativar, ensinar algo mais para esses jovens
altamente curiosos e desafiadores que sdo os de ensino médio. Eu, diante dessa realidade,
avalio extremamente positivo esse contato que o PIBID permite aos licenciandos nos
primeiros semestres de formacgdo, é como se se tratasse da comprovagao de um futuro
que se quer alcangar. S&o raros, sdo poucos 0s estudantes que chegam num entendimento
diferente.

Eu avalio de forma positiva, eu ndo quero ficar nessas respostas meio robotizadas. Acho
que isso ndo agrega muito valor, mas sim avalio o processo de iniciagdo a docéncia
realizada por meio do PIBID de forma positiva, porque eu acredito que muito do fazer
docente é muito experimental. Uma das coisas que a gente aprende na docéncia é que ela
precisa ser experimentada, ela precisa ser vivenciada, para que a gente realmente consiga
entender e as vezes a partir da vivéncia valorizar, aqueles instrumentos que nos sao
passados no decorrer do nosso curso, porque muitas vezes o aluno, principalmente que
ndo tem uma vivéncia de sala de aula, desvalorizam durante seu curso de licenciatura.
Muitas vezes ele esté ali, por exemplo, pagando uma cadeira como Psicologia ou uma
cadeira de Didatica e muitas vezes eles nem valorizam tanto essas cadeiras. SO que
quando ele chega ao ambiente de sala, ele comeca realmente a trabalhar entender que
existem outros dramas, existem outros problemas dentro de sala que ndo séo resolvidos
simplesmente com aplicagdo técnica do conhecimento dele em fisica ou em matematica
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ou no que seja. E ai quando ele entende que existem esses problemas e que nao é
simplesmente aplicacdo técnica daquela area que resolve esses problemas, mas que eles
precisam entender como as pessoas aprendem os contelidos. Eles precisam aprender
como se ensina aquele contetdo da melhor forma e aprender a ter uma visdo mais
responsavel daquilo que ele que ele esta ensinando. Entender quais as contribuicdes que
a sociedade espera que aquelas pessoas que ele estd aprendendo e depois possam ser
inseridas nessa sociedade e possam trazer essas contribui¢des a sociedade. O que se
espera disso € que ele vai aprendendo e vivenciando situacGes de sala vivenciando
situacBes dentro da prdpria escola. E essa vivéncia de situacdes, faz com que eles criam
um background, que eles criem um plano de fundo que dialogue melhor com essas com
essas disciplinas que eles estdo vendo durante a prépria licenciatura. Entdo acho que
essas duas coisas se entrelacam de forma muito positiva certo.
O processo de iniciagdo a docéncia no PIBID é um dos mais exitosos até porque tem
mais de dez anos de efetivacao e ele faz com que o estudante aos poucos va se inserindo
Maior Cajueiro do no chdo da escola e tendo momentos de regéncia, até realmente ficar apto a fazer a
Mundo residéncia pedagogica e mesmo o estagio ele vai se sentir ele se sente mais, mas pronto
para assumir uma sala de aula que ndo é o objetivo inicial do PIBID e sim essa
familiaridade com a docéncia e com o estar na escola.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertagéo (2022).

Existe uma convergéncia na atuacdo dos estudantes com as expectativas dos
coordenadores. Para os estudantes, existe uma preocupacao, carregada de medo, de como sera
a desenvoltura deles ao entrar em uma sala de aula, que consideramos ser uma sensagao normal
de quem estara vivenciando uma nova experiéncia. Nesse sentido, os coordenadores concordam
também que existe uma ansiedade por parte dos estudantes e o PIBID é um projeto que estimula
0 estudante a conhecer o chdo da escola com antecedéncia e, de certa maneira, colabora para
esses estudantes irem perdendo o receio de entrar numa sala de aula.

Outro ponto a se destacar na fala dos coordenadores é a questdo da valorizacdo de
algumas disciplinas. E normal para os alunos que cursam uma licenciatura especifica
valorizarem apenas as disciplinas especificas da sua area de atuacdo — fisica, matematica, lingua
portuguesa, lingua espanhola, entre outras. Mas, independente da area, existe a
supervalorizacdo desses conhecimentos especificos, muitas vezes, ignorando os saberes
pedagdgicos que sdo essenciais na formacao inicial de qualquer professor.

Abrimos aqui alguns parénteses e relacionamos essa questdo da valorizacao dos saberes
especificos das areas educacionais com a formacéo de muitos profissionais que atuam no campo
da educacdo profissional. Na formacdo politécnica, encontramos muitos professores
bacharelados que ndo passaram por uma formacgédo pedagdgica e estdo atuando como docentes,
todavia, entendemos, com base nos nossos estudos, que os profissionais com formacéo técnica
ou bacharelado que atuam como docentes precisam passar por uma formacédo pedagdgica, para
gue venham melhorar seu desempenho enquanto educadores.

Assim, deve-se mostrar nas licenciaturas de &reas especificas que apenas o0s

conhecimentos especificos ndo sdo suficientes para que eles desenvolvam uma boa regéncia na
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sala de aula e que eles precisam conhecer outras teorias, principalmente as pedagdgicas, para

Ihe ajudar na conducéo de suas atividades.

Para os coordenadores, o PIBID é uma oportunidade para os licenciandos terem acesso

ao chdo da escola, desde o inicio do curso, a fim de conhecerem as diversas situacdes que

poderdo surgir no espaco escolar e enxergar que apenas 0s conhecimentos especificos das areas

n&o serdo suficientes para solucionar as diversas situacoes. Para eles, o programa é uma maneira

de passarem a ver as disciplinas pedagogicas como um olhar diferenciado, inclusive com

valorizagéo.

Sabendo que as coordenagdes acreditam que o PIBID é uma forma de potencializar a

formacéo inicial dos estudantes das licenciaturas, questionamos sobre o que eles consideram

relevantes no PIBID, tendo como retorno as respostas do Quadro 18.

Quadro 18 — Resposta da pergunta 03 para coordenador de area e coordenagdo institucional

Coordenador

Quais aspectos vocé considera mais relevante no Subprojeto espanhol do PIBID?

Chichén Itza

Machu Picchu

O contato com a realidade da nossa escola publica, logo os incalculaveis beneficios para
todas as partes e me refiro desde a Coordenagdo de area até os estudantes das escolas
publicas de ensino médio onde se realiza a iniciacdo & docéncia.

Esse projeto é um dos mais relevantes e a gente entende que o desenvolvimento pessoal
do professor estd no desenvolvimento dele. E muitas vezes apesar de estarem
intimamente relacionados, ndo sdo trabalhos na sala e é trabalhado simplesmente como
vocé da aula. O PIBID traz uma vivéncia maior do que é essa, ele traz uma vivéncia que
se baseia em vocé tanto trabalhar essa parte da formacao que é a par da formacéo voltada
a vocé vivenciar a sala de aula. Quando vocé trabalha também tera oportunidade de
trabalhar em outros projetos que nds temos muitas parcerias no PIBID do IFRN Campus
Natal central. Todos os nossos estudantes eles trabalham em parcerias com professores
da escola campo que é o préprio IFRN campus natal central. Como temos uma equipe
qualificada de professores e que trabalham com projetos de pesquisa e projetos de
extensdo todos o0s nossos estudantes além das atividades do proprio PIBID eles
desenvolvem atividades em parceria com esses professores em projetos de pesquisa e
extensao. Eu acho isso muito positivo porque eu acredito isso € muito importante para o
professor. Ele sai um pouco do ambiente de sala de aula e ele também se v& como um
pesquisador. Ele sabe onde procurar para consumir conhecimento relacionado ao ensino
e ele também é um produtor de conhecimento relacionado ao ensino. Entdo ele passa a
refletir muito mais sobre seu papel do como ser professor. Dessa forma ele comeca a
entender quais mecanismos e avaliar de forma muito mais critica o seu trabalho. Porque
se ele é professor e estd dando aula, mas ele de repente leva para essa turma uma
metodologia ativa, ele esta fazendo também uma pesquisa para tentar publicar as vezes
numa revista para levar aquilo para um congresso para expor aquilo para outras pessoas
e ai ele aplica aquilo na sala de aula e ele colhe resultados através de formularios através
de planilhas através de dedugdes do que ele fez ali, se aquilo realmente foi positivo se
ndo foi porque foi porque ndo foi. Ele vai trazer essa contribui¢do para a comunidade
que vai crescer com isso. Ele vai colher contribuigfes de outros colegas e ele vai crescer
com essas contribuicdes e ele vai avaliar melhor o que ele esta fazendo dentro de sala
porque para que ele leve isso para a comunidade cientifica para a comunidade académica
ele precisa avaliar a prépria metodologia que ele aplicou. Entdo ele antes de levar para
0s outros, ele vai olhar para quem ele vai mostrar que realmente foi positivo. Por que eu
ndo fiz isso ou por que eu ndo uso mais esse tipo de abordagem. Entéo eu acho que ao
sair de uma licenciatura e se sentir ndo apenas consumidor de tecnologias é consumidor
de conhecimento, mas também se sentindo um agente capaz de produzir conhecimento
com qualidade e de aplicar esse conhecimento e de forma assertiva com as suas turmas
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com seus alunos. Eu acho que isso é. E isso cria um professor realmente diferenciado.
Eu acho que a nossa sociedade precisa de pessoas assim precisa de profissionais assim,
porgue nds precisamos é de pessoas que serdo formadas por esses profissionais e que
essas pessoas elas se diferenciam no ponto de vista de que elas sejam pessoas mais
independentes na busca e na procura de conhecimento.
O que eu considero mais relevante no projeto institucional do PIBID é essa aproximagao
gue a gente insiste em fazer entre o estudante a escola que nos recebe seja do estado do
municipio aquele professor que nos recebe na escola e no municipio entéo essas trocas
entre o Instituto Federal e essas escolas parceiras com seus profissionais. Para mim é o
Maior Cajueiro do mais relevante porque nessas trocas todos nds crescemos o aluno se inteirou da realidade
Mundo da escola publica da escola em que ele vai ser professor possivelmente ou nao. Se for
para a rede privada, mas tem esse contato com o fazer da escola com profissionais que
estdo la numa escola com suas possibilidades e dificuldades entdo essas trocas e essa
relacdo docente e de Iniciagdo a Docéncia por meio de colegas que estdo & na ponta.
Para mim s8o aspectos muito relevantes.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertagéo (2022).

Achamos necessario deixar todo o relato do coordenado Machu Picchu, pois sera
importante para chegarmos aos nossos resultados finais. O primeiro ponto que é enfatizado pelo
coordenador de area e a coordenacao institucional é a aproximacao dos licenciandos com o chdo
da escola publica, espaco que possivelmente sera ocupado por eles, e ter essa aproximacao fara
com que eles enxerguem o que pode ser feito para aprimorar 0 ensino nesses ambientes.

Como colocado por um dos coordenadores, as vivéncias fardo com que esses estudantes
possam fazer uma andlise critica dos trabalhos desenvolvidos por eles nas salas de aula, e assim,
de forma critica, analisar 0 que se conseguiu de positivo, através dessas atividades, e 0 que
precisa ser melhorado, de modo que os resultados dessas analises poderao ser socializados com
a comunidade académica.

O coordenador Machu Picchu nos trouxe suas respostas baseadas nas vivéncias de seus
bolsistas do PIBID dentro do préprio IFRN, apesar de ele ter estudantes em outras escolas da
rede estadual. Para o coordenador do PIBID, o professor s6 terd& um desenvolvimento
profissional se ele tiver um desenvolvimento pessoal. Nesse sentido, trazemos a tona a

perspectiva de formacéo integral que se busca dentro do IFRN.

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducéo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional [...]. Como formagdo humana, o que se busca é garantir ao adolescente,
ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do
mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a
sua sociedade politica (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Nos Institutos Federais, a formacéo integral do estudante perpassa por uma educagédo
em que o estudante terd acesso ao ensino, a ciéncia, a tecnologia e a cultura, e para que o

estudante consiga essa formacdo integral dentro do IFRN ele tem acesso a triade ensino,
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pesquisa e extensdo, que também foi citada pelo coordenador Chichén Itza na sua fala. Para ele,
o0 desenvolvimento do PIBID dentro do proprio IFRN permite ao estudante ter acesso a outros
projetos de pesquisa ou extensao, tendo em vista que os professores do IFRN na sua jornada de
trabalho tém essas atividades incluidas. Nesta pesquisa, foi citado, por exemplo, 0 projeto
GEOGEBRA, do qual os bolsistas do PIBID dentro do préprio IFRN também participam.

A origem do conceito de formacdo integrada é antiga e se constitui na “educacao
socialista” que almejava formar o homem omnilateralmente, isto ¢, em todas as suas
potencialidades, nas dimenses fisica, intelectual, cultural, politica e cientifico-tecnoldgica
(CIAVATTA, 2005). Nesse sentido, Ciavatta (2005, p. 94) pondera:

A formagdo integrada entre ensino geral e a educacdo profissional ou técnica
(educagdo politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se busque os alicerces do
pensamento e da producdo da vida além das praticas de educagdo profissional e das
teorias da educacdo propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas
operacionais e mecanicistas, e ndo de formac¢do humana no seu sentido pleno.

Nessa perspectiva, os bolsistas do PIBID que executam suas atividades dentro do
proprio IFRN passardo a ter uma visdo diferente dos alunos que estdo atuando fora da
instituicdo. Enquanto bolsista do PIBID, ndo via nem esse viés na escola pablica que atuei
direcionada para o vestibular. O que tinhamos inicialmente era uma escola que, de fato, oferecia
apenas formacéo escolar, porém, com a chegada do PIBID, comecamos a desenvolver algumas
atividades voltadas para o0 ENEM, ou seja, para o estudante que desejava ingressar nas
universidades, mas algo ainda muito simples.

Infelizmente, quando partimos para as escolas privadas, espaco que atuo até hoje, de
fato, as escolas trabalham visando resultados, ou seja, preparamos 0s estudantes apenas para
ingressar no ensino superior, tanto € que focamos em conteddo, ou seja, fugindo da concepcéo
de formac&o integral. Assim, compreendemos que os bolsistas que atuam dentro do proprio
IFRN sairdo dessa experiéncia com uma visao diferenciada das demais experiéncias externas
ao IFRN. De acordo com Ramos (2010, p. 51-52):

O conceito de integracdo, entretanto, vai além da forma. N&o se trata de somar 0s
curriculos e/ou as cargas hordrias referentes ao ensino médio e as habilitagcdes
profissionais, mas sim de relacionar, internamente a organizagdo curricular e do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos gerais e

especificos; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. A construcdo dessas relagfes
tem como mediacGes o trabalho, a producao do conhecimento cientifico e da cultura.

O IFRN é uma instituicdo que oferece aos seus estudantes todas as possibilidades
destacadas pela autora, desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos

gerais e especificos; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. E sdo essas oportunidades que
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irdo fazer com os estudantes alcancem o que o coordenador Machu Picchu chamou de
desenvolvimento pessoal. Com esse desenvolvimento pessoal, possibilitado pelo IFRN, e com
as atividades desenvolvidas através do PIBID, entendemos que o estudante alcancara o
desenvolvimento profissional.

Como apontado nas respostas trazidas pelos coordenadores, as experiéncias do bolsista
no PIBID fardo com ele compreenda, muitas vezes, as teorias trabalhadas na sala de aula,
precisando, para isso, “ajustar-se aos conhecimentos cientificos para significa-los”
(MACHADO, 2010, p. 82). A significacdo desses conhecimentos perpassara pelas diversas
atividades desenvolvidas pelos bolsistas no PIBID.

A integracdo exige que a relacdo entre conhecimentos gerais e especificos seja
construida continuamente ao longo da formacdo, sob os eixos do trabalho, da ciéncia e da
cultura (RAMOS, 2005, p. 122). Dentre esses conhecimentos gerais, destacam-se também os
conhecimentos pedagdgicos que contribuirdo para os alunos solucionarem o0s possiveis
obstaculos que venham a surgir no espacgo escolar. As atividades dentro do IFRN contribuirdo
para que o aluno enxergue que nem sé de disciplinas especificas vivem o professor, como é
muito bem colocado pelo coordenador Machu Picchu, mas que eles precisam valorizar o0s
diversos conhecimentos que sdo ofertados durante a graduacéo, pois foram pensados visando a
formacao integral de cada um deles.

Dando sequéncia aos questionamentos aos nossos coordenadores de area e institucional,
guestionamos como o projeto do PIBID 2020 do IFRN dialoga com o campo da educacdo

profissional.

Quadro 19 — Resposta da pergunta 04 para coordenador de area e coordenacdo institucional
Coordenador Como o projeto do PIBID do IFRN dialoga com o campo da educacéo profissional?

O didlogo que se estabelece € direto, principalmente quando as atividades séo
desenvolvidas no ensino médio do proprio IFRN.
O subprojeto como escrito como escrito, ele ndo foi escrito para ser aplicado dentro do
IFRN Campos natal central. Agente teve as questdes da pandemia, que contribuiram para
Machu Picchu gue a gente optasse por aplicar esse projeto no IFRN. Ele foi feito para ser aplicado nas
escolas do Estado no Rio Grande do Norte. E entdo ele nédo foi feito e escrito para dialogar
com esse campo de educacéo profissional.
N6s na licenciatura n6s formamos profissionais e esses profissionais dentro inclusive dos
professores da licenciatura sdo contemplados conteldos relativos a essa educacgdo
profissional que nés defendemos de forma integral. Entdo ndés temos tanto os
supervisores como os coordenadores de area do PIBID que sao do IFRN e que vao trazer
Maior Cajueiro do e trazem sempre essa perspectiva da educacéo profissional junto com as escolas que nds
Mundo trabalhamos como parceiras. Hoje a gente ndo estd com nenhuma escola de educagéo
profissional do estado, mas futuramente € possivel que também aconteca, mas 0s nossos
alunos estdo recebendo tanto a parte conceitual dentro das suas aulas dentro das
disciplinas de formacdo pedagdgica quanto também nessa relagdo com seus
coordenadores de area que sao professores do instituto.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertagdo (2022).

Chichén Itza
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Como j& foi colocado pelos coordenadores, o projeto do PIBID do IFRN ndo foi
desenvolvido para ter sua execucdo dentro do préprio IFRN, mas para ser executado nas escolas
da rede estadual de ensino, todavia, com a pandemia, e levando em consideracdo que as escolas
do Estado ndo estavam funcionando, o IFRN, por ter continuado suas atividades de forma
remota, tornou-se uma opcao para o desenvolvimento do PIBID.

Salientamos que, no estado do Rio Grande do Norte, sdo poucas as escolas que ofertam
Educacao Profissional, entdo, provavelmente, se ndo fosse a pandemia esses bolsistas estariam
atuando em uma escola de ensino regular. Com toda situa¢do de pandemia e a introducdo do
IFRN como escola campo, logo, todo desenvolvimento do PIBID teve que ser repensado. Sua
proposta, que foi encaminhada para a CAPES, permaneceu a mesma, porém, a execucao teve
que ser repensada e alinhada com o campo da Educacdo Profissional.

Como colocado pelo Maior Cajueiro do Mundo, 0s supervisores passaram a Ser 0S
professores do IFRN, os coordenadores também sdo docentes da Instituicdo e nossos alunos ja
cursam disciplinas que dialogam com a Educacao Profissional, logo, a execugdo do projeto estd
totalmente alinhada e dialogando com esse campo epistémico, principalmente no
desenvolvimento das suas atividades, que foram descritas pelos bolsistas na se¢édo anterior.

Diante dessas colocagdes, questionamos se a atuacao dos bolsistas dentro da licenciatura
no préprio IFRN colabora para que eles conhegcam mais sobre o campo da educagédo

profissional.

Quadro 20 — Resposta da pergunta 05 para coordenador de area e coordenacdo institucional

Coordenador Vocé considera que a atuagdo dos bolsistas dentro da licenciatura do proprio IFRN,
colabora para gue eles conhecam mais sobre o campo da educacéo profissional?

Sim, até certo ponto. Os bolsistas despertam para entender que os interesses dos alunos
Chichén Itza sdo diferentes e de acordo com o curso que elegeram. Entéo, os bolsistas procuram entrar
em sintonia com essa formacgéo.
Eu acredito que eles vdo conhecer mais sobre desenvolvimento integral e praxis porque
eles percebem isso inclusive da licenciatura. Nés temos alunos que iniciaram seus cursos
na UFRN e quando vém fazer a licenciatura dentro dos nossos campi eles percebem
realmente esse cuidado com o desenvolvimento integral e praxis e ndo vai ser diferente
eles fazendo essa préatica no ensino médio. A questdo da educacdo profissional eles
também tém essa visdo mais ampliada. Muitos ndo tiveram essa experiéncia de ter um
curso de educagdo profissional no ensino médio. Ficard mais clara essa relagdo da
Educacdo Profissional e dessa preparagdo para o trabalho na perspectiva do curriculo
integrado. Talvez ndo eles ndo percebam porque se a gente pensar no curriculo integrado
pela integracdo de educacdo formacdo geral e formacdo profissional eles vdo sempre
estar numa area especifica e a gente ndo conseguiu na maioria dos nossos campos, com
a vivéncia que eu tenho a gente ndo conseguiu fazer essa integracéo. Essa integracdo esta
apenas no sentido de ser dado a educacdo profissional e formagéo geral junto dentro de
um mesmo ano de curso. Mas a relacdo em geografia que é uma preparacdo para o mundo
do trabalho, em histdria, matematica, isso eu acredito que eles ndo irdo ter essa
compreensdo porque a gente ainda esta tentando melhorar esses aspectos inclusive em
termos de curriculo mesmo.

Fonte: Elaborado pelo autor da dissertacdo (2022).

Maior Cajueiro do
Mundo
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Na concepgéo dos coordenadores, 0s estudantes passardo sim a conhecer mais sobre o
campo da educacao profissional, talvez ndo seja de maneira ampla, porém eles comecardo a ter
uma noc¢éo de que a educacdo profissional ndo é simplesmente a juncdo do ensino médio com
um curso técnico, mas que essa unido tem uma perspectiva diferente, onde se busca por meio
da triade ensino, pesquisa e extensdo a formacao integral do estudante.

Essa visdo apenas de unido entre curso técnico e ensino médio, no minimo, com a
atuacdo deles dentro do proprio IFRN, serd quebrada, e juntamente com as disciplinas que sdo
trabalhadas dentro dos cursos de cada estudante ficara mais claro qual é a proposta de formacao
humana trazida e desenvolvida dentro dos Institutos Federais.

Nesse mesmo sentido, questionamos aos coordenadores se na visdo deles o
desenvolvimento do PIBID dentro do préprio IFRN pode ser um ambiente de aprendizagem
sobre o campo da Educacéo Profissional, solicitando que listassem as contribui¢es do PIBID
para o campo da educacéo profissional.

Ao responder positivamente, a coordenadora de area Chichén Itza diz que:

Por entender que a Educagdo profissional tem como objetivo desenvolver
competéncias e habilidades técnicas para o0 mercado de trabalho, o subprojeto Letras
Espanhol PIBID pode sim ser um ambiente de aprendizagem, principalmente porque
contribuiria no dmbito da comunicacdo ampliando o mundo do trabalho para os
jovens, além das fronteiras nacionais, além do trabalho presencial. Perfila-se como
outra importante contribuigdo, o fato de através do contato com a lingua espanhola, o
estudante conseguir conhecer mais amplos aspectos e novidades para a sua formagéo
técnica.

O coordenador Machu Picchu, colabora dizendo que:

Quando a gente lida com nossas disciplinas propedéuticas isso contribui para a
aprendizagem sobre o campo de educacdo profissional, porque, como eu falei, eles
acabam tendo como um ganho extra de curriculo para eles, ja que eles estdo atuando
na nossa escola e eles acabam tendo isso como um ganho extra do curriculo.

Mesmo que os bolsistas estejam cursando uma licenciatura de area especifica e o projeto
do PIBID seja desenvolvido dentro do préprio IFRN, em cursos diferentes, a experiéncia dos
bolsistas permite, sim, que esses estudantes adquiram um conhecimento maior acerca do campo
epistémico da Educacdo Profissional.

Finalizamos esta secdo com as consideracdes do Maior Cajueiro do Mundo do PIBID

no IFRN acerca do desenvolvimento do programa dentro do préprio IFRN.

O PIBID dentro do préprio IFRN é um campo de aprendizagem da Educacdo
Profissional por conta desses aspectos ele vivencia dentro do ambiente do instituto
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essa preocupacao com o desenvolvimento humano integral e a relacdo é a tentativa de
relacionar teoria e pratica que é um aspecto que a gente preza dentro da Educacdo
Profissional. Ele vai perceber em a depender de qual for a area especifica dele do
PIBID ele pode perceber essa preocupacdo com a relacdo ao trabalho e a educagéo
profissional. Mas ai de uma forma mais timida, porque a gente ainda esta com nosso
curriculo, ainda se desenvolve na sua maioria, dentro ainda das caixinhas da
especializacdo e eles ndo vao fazer essa pratica da docéncia em disciplinas
profissionais. Entdo essa questdo do trabalho e educacgéo profissional eles vao ver de
uma forma mais diria timida e o curriculo integrado eles provavelmente eles ndo irdo
ser contemplados nessa experiéncia do PIBID, mas vai contribuir sim nessas trocas.
O proprio ambiente escolar favorece, tendo em vista que nas conversas com 0s alunos
com os quais eles estdo trabalhando e desenvolvendo as atividades do PIBID eles vao
perceber sim essa relagdo do ser humano integral e a relacdo teoria e pratica.

E tudo muito novo, o Edital do PIBID foi construido visando seu desenvolvimento nas
escolas publicas do Estado Rio Grande do Norte, mas percebemos que a execucdo dele dentro
do IFRN permitiu aos licenciandos absorverem conhecimentos que possivelmente ndo iriam ser
trabalhados nos espacos que eles estariam inseridos, principalmente sobre o campo da Educacéo
Profissional e do curriculo integrado, uma vez que ainda ndo é uma realidade das escolas
estaduais do RN.

Diante das interpretaces do pesquisador a partir dos planos evolutivos das ideias das
entrevistas, e com base nos estudos teodricos desta dissertacdo, desenvolvemos um
comprometido esforgo para que o objetivo geral da pesquisa fosse alcancado. O primeiro
capitulo realgou historicamente a formacéo de professores, apontando fragilidades e problemas
que podem e devem ser superados destacadamente no plano dos cursos de formacao inicial de
professores, ou seja, nas licenciaturas.

Argumentamos que os curriculos dos cursos destinados a formagdo inicial de
professores precisam ser repensados e fortalecidos no contexto local das instituicdes
formadoras. Por meio da sociobiografia, apresentei as vivéncias no PIBID que foram
importantes para eu me tornar o professor que hoje sou, e apresentei narrativas de pibidianos
que confirmam o sentido de que o PIBID é um diferencial na formacéo dos novos professores.
Diferentemente da minha experiéncia, que ocorreu em uma escola regular, os estudantes
colaboradores da pesquisa estdo conseguindo alcancar um conhecimento diferenciado acerca

da Educacéo Profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secao de consideracdes finais da pesquisa, afirmamos que muito ainda precisa ser
investigado, discutido e aprofundado sobre o universo da Formagdo de Professores para a
Educacdo Profissional. Com as ideias que trouxemos ao longo da pesquisa, concluimos que as
argumentacdes contemplaram quatro dimensdes distintas que realcam os resultados da
pesquisa.

A primeira dimens&o envolve a compreensao dos saberes que se apresentam nos cursos
de formacéo inicial de professores, relacionando tais saberes com o campo da educacéo
profissional. Sobre isso, destacamos a necessidade de a formacao didatico-politico-pedagdgica
se relacionar com os conhecimentos das areas especificas em didlogo constante com a sociedade
ampliada e com as questdes contingentes da escola e do mundo do trabalho.

A segunda dimensao abordada na investigacdo de mestrado é sobre a oferta dos cursos
de licenciatura nos Institutos Federais, assim como o repertério de Projetos destinados a
formacédo inicial de professores enquanto Programas que foram pensados pelo Ministério da
Educacao e executado pela CAPES para o fortalecimento das licenciaturas e, por sua vez, para
o fortalecimento da Formacao Profissional dos Professores.

A terceira dimenséo da pesquisa compreende uma reflex&o sobre o tipo de pesquisa e as
técnicas metodologicas adotadas, enfatizando a opgdo pela sociobriografica e, com isso, as
minhas experiéncias em relacdo ao PIBID e ao campo da educacéo profissional.

A quarta dimensdo abordada na pesquisa visiona compreender os sentidos que 0s
bolsistas de iniciacdo a docéncia (estudantes e coordenadores), com suas atividades
desenvolvidas dentro do proprio IFRN, instituicdo com curriculo de educacgdo profissional,
atribuem as dimensGes epistémica, politica, curricular, pedagdgica e praxis da educacdo
profissional. E sobre esse universo complexo de ideias que nos colocamos neste momento de
consideracdes finais.

Considerando as minhas vivéncias enquanto bolsista de iniciagdo a docéncia, realcamos
que a experiéncia ocorreu dentro de uma escola de ensino médio regular e que a dos
entrevistados na pesquisa ocorreu em um contexto de ensino médio integrado a educacgdo
profissional por meio do curriculo integrado, sendo vivéncias diferentes.

A nossa experiéncia proporcionou conhecimento sobre a realidade das escolas de ensino
médio regular, que ndo apresentam estrutura fisica e proposta educacional semelhante a
experiéncia vivenciada pelos entrevistados nesta dissertacdo. Sobre isso, 0 nosso entendimento

foi de que eles participam de uma experiéncia mais ampla e mais colaborativa para o sentido
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da formacgdo desenvolvida dentro do IFRN. Apontamos, também, que a realidade de uma
formacdo que une educacéo profissional e ensino médio apresenta desafios mais complexos e
estruturantes para a formacéo docente para o ensino médio. Os sentidos apontados nas falas dos
entrevistados apontam que a experiéncia permitiu um conhecimento maior acerca do curriculo
integrado e sobre a formacdo integral do ser humano.

Com a utilizacdo da técnica de nucleos de significacdo para analisar a fala dos
entrevistados, inicialmente, identificamos o nucleo dos sentidos que os bolsistas (pibidianos e
coordenadores) atribuem ao PIBID dentro de uma escola com curriculo integrado e com
educacdo profissional. Para os bolsistas de iniciacdo a docéncia, com base na evocagdo das
palavras, o PIBID dentro de uma escola de educagao profissional representa “aluno, PIBID e
ensino” e para os professores coordenadores do PIBID IFRN, a oferta representa “fisica, curso,
Projeto PIBID”.

No segundo momento da andlise das falas, ap0s organizar a visdo holistica das
evocagdes por meio de nuvens de palavras e de identificar o ndcleo central e periférico dos
sentidos para os bolsistas de iniciacdo a docéncia e para os coordenadores do PIBID IFRN,
procedemos com o monitoramento da incidéncia das palavras mais evocadas e, para isso,
produzimos tabelas que expressaram as 10 evocagOes mais incidentes ao longo das entrevistas
sobre a experiéncia de licenciandos no campo da educagdo profissional por meio do PIBID,
priorizando as palavras com morfologia de substantivos, adjetivos e verbos.

Na sequéncia, foi desvelado o entendimento de que o projeto PIBID desenvolvido
dentro do proprio IFRN permite que os bolsistas de iniciacdo a docéncia passem a ter uma
melhor compreensdo de como s&o desenvolvidas as atividades dentro do IFRN, escola que
trabalha com educacéo profissional atrelada com o desenvolvimento do curriculo integrado. Os
bolsistas de iniciacdo a docéncia do PIBID, que desenvolvem suas atividades dentro do IFRN,
passam a ter um contato maior com a ideia do trabalho como principio educativo e com a triade
pesquisa, ensino e extensdo que esta presente no contexto do ensino médio integrado, assim
como passam a perceber de perto a cultura institucional da formagdo humana integral, principio
fundante da educacao profissional emancipadora.

Também ¢ destacado pelos estudantes bolsistas que a rotina das disciplinas dentro do
IFRN é diferente das demais escolas, pois no ensino medio regular a formacédo ocorre em trés
anos e no integrado em quatro anos, para que se insiram no curriculo as disciplinas de
conhecimentos profissionais, bem como atividades que potencializardo a formagéo, como as

atividades voltadas para os eixos cultura e tecnologia.
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Levando em consideracdo as minhas vivéncias enquanto bolsista de iniciacdo a
docéncia, e considerando o fluxograma das evocacdes centrais das entrevistas, entendemos que
os licenciandos que fazem parte do PIBID se consideram alunos de um curso de licenciatura e
que nele participam de um projeto de ensino denominado PIBID, onde séo inseridos em escolas
e tém a oportunidade de desenvolver as primeiras atividades docentes, porém, sem assumir a
totalidade das responsabilidades dos professores supervisores no tocante a gestdo de sua sala
de aula.

As palavras do nucleo das evocagBes nos permitiram chegar ao objetivo geral que foi
compreender a experiéncia de licenciandos do IFRN no campo da Educagdo Profissional a
partir da imersdo no ensino médio integrado por meio do PIBID. Compreendemos, a partir
delas, que os estudantes entendem que estdo vivenciando uma experiéncia qualitativa por meio
da experiéncia préxima com o chao da escola, proporcionando autoconfianca para a profissao
e para o profissionalismo docente.

As entrevistas revelaram que as aulas desenvolvidas pelos bolsistas supervisores de
iniciacdo a docéncia sdo formativas para os pibidianos e quando se trata de professores que
atuam na educacdo profissional a formacdo se direciona para 0 campo epistémico, ou seja, 0
contato dos pibidianos com o professor da educacdo profissional alonga o repertério dos
estudantes desde a formacéo inicial para a atuagdo com a educacao profissional.

Outro sentido a destacar é a experiéncia na educacéo profissional atrelada a um curriculo
conhecido como curriculo integrado, que ndo € trabalhado no ensino médio regular, mas em
algumas escolas especificas, como o IFRN, que busca o ensino para a formac¢do humana integral
de seus estudantes.

Nessa direcdo, considerando a nossa experiéncia proxima com o PIBID do IFRN, a fala
dos estudantes e dos coordenadores, concluimos que a experiéncia no PIBID dentro do proprio
IFRN é de qualidade formativa, no sentido de problematizar a formacéo inicial de professores
na medida em que aproxima estudantes, professores e comunidade escolar do campo da
educacéo profissional.

A pesquisa constatou que os saberes que se esperam na formacao de professores para a
Educacao Profissional, apontados no segundo capitulo desta dissertacdo, se desenvolvem na
pratica pelos estudantes vinculados a experiéncia do PIBID dentro do proprio IFRN. A riqueza
de conhecimentos apontados pelos estudantes nas entrevistas, como aquisi¢Ges académicas para
seus desenvolvimentos multireferenciais (cognitiva, social, emocional, profissional,

antropoldgica, entre outras), expressam o sentido de que a experiéncia no ensino médio
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integrado foi excepcional, mesmo que tenha ocorrido no formato remoto em fungdo da Covid-
19.

O plano evolutivo das falas dos entrevistados aponta o sentido de que o PIBID no ensino
médio integrado é uma vivéncia formativa que permite aos licenciandos conhecerem mais sobre
o campo da Educacéo Profissional. Enfatizar esse sentido constatado na pesquisa € preciso, pois
os curriculos das licenciaturas do IFRN abordam de forma incipiente as bases conceituais e as
praxis da educacdo profissional, sendo o programa PIBID, e quem sabe também o Programa de
Residéncia Pedagdgica no IFRN, uma experiéncia importante para superar a referida lacuna

curricular.



151

REFERENCIAS

ALMEIDA, Guenther Carlos Feitosa de. Escola e Saberes Docentes: apontamentos sobre a
pratica pedagogica em Educacao Fisica. 2007. Monografia (Licenciatura em Educacao
Fisica) - Universidade Federal de Goias, Goias, 2007.

ALMEIDA, Guenther Carlos Feitosa de. Experiéncia e pratica docente: diadlogos
pertinentes. EFDeportes.com[online] 2010; 15(150) [capturado em 01/04/16]. Disponivel em:
http://www.efdeportes. com/efd150/experiencia-e-pratica-docente-dialogos-pertinentes.htm

AGUIAR, W. M. J.; Ozella, S. (2006). Nucleos de significacdo como instrumento para a
apreensdo da constituicdo dos sentidos. Psicologia: Ciéncia e Profissdo (Brasilia), 26(2),
222-245.

AGUIAR, W. M. J.; Ozella, S. (2013). Apreensdo dos sentidos: aprimorando a proposta dos
nucleos de significacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (Brasilia), 94(236),
299-322.

AGUIAR, W.M. J.; Soares, J. R.; Machado, V. C. (2015). Nucleos de significacdo: uma
proposta histérico-dialética de apreensdo das significagdes. Cadernos de Pesquisa, 45(155),
56-75.

ARROYO, M. Ciclos de desenvolvimento humano e formacéo de educadores. Educacéo &
Sociedade, Campinas, v. 20, n. 68, p. 143-161, dez. 1999.

AQUINO, Rosemary. Educacéo a distancia: facilitadora do acesso a formacao profissional.
Revista Augustus. Rio de Janeiro, 2007. Disponivel em Acessado em 25 de janeiro de 2013.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira de, SOARES, Julio Ribeiro e MACHADO, Virginia
Campos. Nucleos de significacdo: uma proposta historico-dialética de apreensdo das
significacbes. Cadernos de Pesquisa [online]. 2015, v. 45, n. 155 [Acessado 25 Outubro
2022], pp. 56-75. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/198053142818>. ISSN 1980-5314.
https://doi.org/10.1590/198053142818.

BORGES, Cecilia Maria Ferreira. O Professor de Educacéo fisica e a Construcéo do
Saber. Campinas, SP: Papirus, 1998.

BRASIL. Lei n°10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de Educacéo da
outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Lei n°®4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional. Disponivel em: https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-
dezembro-1961-353722-normaatualizada-pl.html. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Lei n®412.513, de 26 de outubro de 2011. Institui o programa nacional de acesso
ao ensino técnico e emprego (PRONATEC). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/112513.htm. Acesso em: 10 jan.
2021.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.172-2001?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-normaatualizada-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-normaatualizada-pl.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm

152

BRASIL. Lei N°11.273, de 6 de fevereiro de 2006. Autoriza a concessdo de bolsas de
estudo e de pesquisa a participantes de programas de formacao inicial e continuada de
professores para a educacédo basica. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/1ei/111273.htm. Acesso em: 10 jan.
2021.

BRASIL. Lei N° 8.405, de janeiro de 1992. Autoriza o Poder Executivo a instituir como
fundacéo publica a Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e
da outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8405.htm.
Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Lei N° 11.502, de 11 de julho de 2000. Modifica as competéncias e a estrutura
organizacional da fundacdo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2007/1ei/111502.htm. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf. Acesso em: 10 jan.
2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei N° 11.494, de 20 de junho de 2007. Regulamenta o
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educagdo - FUNDEB. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/111494.htm. Acesso em: 10 jan.
2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Edital CAPES n° 06/2018 que dispde sobre a Residéncia Pedagogica. Brasilia, DF,
2018. https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-6-2018-
Residencia-pedagogica.pdf. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Decreto n° 3.554, de 07 de agosto de 2000. Da nova redacdo ao § 2° do art. 3° do
Decreto n.° 3.276, de 6 de dezembro de 1999, que dispbe sobre a formagdo em nivel superior
de professores para atuar na educacao basica, e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2000/decreto-3554-7-agosto-2000-371745-
norma-pe.html. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Decreto N° 5.800, de 8 de junho de 2006. Dispde sobre o Sistema Universidade
Aberta do Brasil - UAB. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2006/decreto/d5800.htm. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Decreto N° 5.840, de 13 de julho de 2006. Institui, no &mbito federal, o Programa
Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a Educacéo Béasica na Modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos - PROEJA, e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/D5840.htm. Acesso em:
10 jan. 2021.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.273-2006?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11273.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.273-2006?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8405.htm
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.273-2006?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11502.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11502.htm
http://portal.mec.gov.br/seed/arquivos/pdf/tvescola/leis/lein9394.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/lei/l11494.htm
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-6-2018-Residencia-pedagogica.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/01032018-Edital-6-2018-Residencia-pedagogica.pdf
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2000/decreto-3554-7-agosto-2000-371745-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/2000/decreto-3554-7-agosto-2000-371745-norma-pe.html
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.800-2006?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/d5800.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/d5800.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/decreto/D5840.htm

153

BRASIL. Decreto N° 7.589, de 26 de outubro de 2011. Institui a Rede e-Tec Brasil.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-
2014/2011/decreto/d7589.htm. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Decreto N° 6.316, DE 8 de dezembro de 2007. Aprova estatuto da capes.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2007/decreto/d6316.htm. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Decreto-Lei N° 8.530, de 2 de janeiro de 1946 - Lei Organica Do Ensino Normal.
Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-
janeiro-1946-458443-publicacaooriginal-1-pe.htl. Acesso em: 13 jan. 2021.

BRASIL. Decreto-Lei N° 6.775, de 29 de janeiro de 2009. Institui a Politica Nacional de
Formagcé&o de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6755.htm. Acesso em:
13 jan. 2021.

BRASIL. Decreto-Lei N° 3.276, de 2 de dezembro de 1999 - Dispde sobre a formacgédo em
nivel superior de professores para atuar na educacdo basica, e da outras providéncias.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1999/decreto-3276-6-dezembro-
1999-369894-norma-pe.html. Acesso em: 13 jan. 2021.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo de Professores da Educagdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP012002.pdf. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Resolugéo CNE/CP 2, de 18 de fevereiro de 2002. Institui a duracdo e a carga
horéria dos cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formacéao de professores da
Educacdo Béasica em nivel superior. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/docman/outubro-
2020-pdf/159251-rcp002-02/file. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Resolucdo N° 3, de 7 de dezembro de 2012. Altera a redacéo do art. 1° da
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, que estabelece Diretrizes Operacionais
para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em
exercicio na Educacéo Bésica Publica a ser coordenado pelo MEC. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12123-
rcp003-12-pdf&category_slug=dezembro-2012-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Resolugdo CNE n° 1, de 11 de fevereiro de 2009. Estabelece Diretrizes
Operacionais para a implantacdo do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para
Professores em exercicio na Educagdo Bésica Pablica a ser coordenado pelo MEC em regime
de colaboracdo com os sistemas de ensino e realizado por instituicdes publicas de Educacéo
Superior.

Disponivel em: http://www.uel.br/programas/parfor/documentos/resolucao_cne_1.pdf.
Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. MEC. CNE/CP. Resolugdo N° 2, de 19 de fevereiro de 2002. Institui a duragédo e a
carga horéria dos cursos de licenciatura, de graduagéo plena, de formagao de professores da


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7589.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7589.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6316.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2007/decreto/d6316.htm
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-publicacaooriginal-1-pe.htl
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8530-2-janeiro-1946-458443-publicacaooriginal-1-pe.htl
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Decreto/D6755.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1999/decreto-3276-6-dezembro-1999-369894-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1999/decreto-3276-6-dezembro-1999-369894-norma-pe.html
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP012002.pdf
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2020-pdf/159251-rcp002-02/file
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2020-pdf/159251-rcp002-02/file
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12123-rcp003-12-pdf&category_slug=dezembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=12123-rcp003-12-pdf&category_slug=dezembro-2012-pdf&Itemid=30192
http://www.uel.br/programas/parfor/documentos/resolucao_cne_1.pdf

154

Educacédo Bésica em nivel superior. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf. Acesso em 11 jan. 2021.

BRASIL. MEC. CNE/CP. Resolucdo N° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da educacgdo béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacédo plena. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl_2.pdf. Acesso em 11 jan. 2021.

BRASIL. MEC. CNE/CP. Parecer N° 5, de 13 de dezembro de 2005. Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia. Disponivel em:

http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf. Acesso em: 11 jun. 2021.

BRASIL. Portaria MEC n° 883, de 16 de setembro de 2009. Diretrizes nacionais para o
funcionamento dos Féruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formagdo Docente. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/port883.pdf. Acesso em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Portaria N° 82, de 17 de abril de 2017. Aprova o regulamento do Programa
Nacional de Formacdo de Professores da Educacgéo Basica. Disponivel em:
https://www.aedi.ufpa.br/parfor/arquivos/legislacao/PORTARIA-82-2017-
REGULAMENTO-PARFOR.pdf. Acesso em: 13 jan. 2021.

BRASIL. Portaria N° 219, de 27 de setembro de 2018. Institui e regulamenta o Programa de
Fomento & Formac&o de Professores da Educacéo Bésica (ProF Licenciatura). Disponivel em:
https://mwww.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/42826105/do1-
2018-09-28-portaria-n-219-de-27-de-setembro-de-2018-42825924. Acesso em: 13 jan. 2021

BRASIL. Portaria CAPES N° 38, de 28 de fevereiro de 2018. Institui o Programa de
Residéncia Pedagdgica. Disponivel em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-rp-pdf. Acesso em: 15 jan. 2021

BRASIL. Portaria CAPES N° 259, de 17 de dezembro de 2019. Disp6e sobre o
regulamento do Programa de Residéncia Pedagdgica e do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo & Docéncia (PIBID). Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-
259-de-17-dezembro-de-2019-234332362. Acesso em: 15 jan. 2021

BRASIL. Decreto n® 7.219 de 24 de junho de 2010. DispBe sobre o Programa Institucional
de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia - PIBID e da outras providéncias. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm. Acesso em: 10
jan. 2021.

BRASIL. Edital n° 18/ 2010 — CAPES/DEB. Programa Institucional de Bolsas de Estudos de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Edital18_PIBID2010.pdf. Acesso
em: 10 jan. 2021.

BRASIL. Edital n°® 61/ 2013 — CAPES/DEB. Programa Institucional de Bolsas de Estudos de
Iniciacdo & Docéncia — PIBID. Disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital 061 2013 PIBID.pdf.
Acesso em: 10 jan. 2021.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res1_2.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/port883.pdf
https://www.aedi.ufpa.br/parfor/arquivos/legislacao/PORTARIA-82-2017-REGULAMENTO-PARFOR.pdf
https://www.aedi.ufpa.br/parfor/arquivos/legislacao/PORTARIA-82-2017-REGULAMENTO-PARFOR.pdf
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/42826105/do1-2018-09-28-portaria-n-219-de-27-de-setembro-de-2018-42825924
https://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/42826105/do1-2018-09-28-portaria-n-219-de-27-de-setembro-de-2018-42825924
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-rp-pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/28022018-portaria-n-38-institui-rp-pdf
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-259-de-17-dezembro-de-2019-234332362
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-259-de-17-dezembro-de-2019-234332362
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7219.htm
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/bolsas/Edital18_PIBID2010.pdf
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/editais/Edital_061_2013_PIBID.pdf

155

BRASIL. Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Portaria n® 96, de
18 de junho de 2013. Regulamenta o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia
(PIBID) 2013b. Disponivel em:
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096 18jull3_Aprova
RegulamentoPIBID.pdf. Acesso em: 11 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Concepcao e Diretrizes, Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia. PDE. Brasilia, 2008.

BRASIL. Decreto N° 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2 ° do art. 36 e 0s arts.
39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, 2004a. Disponivel em: Acesso em: 27 jul. 2022.

BRASIL. Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909. Cria nas capitais dos Estados as
Escolas de Aprendizes Artifices, para o ensino profissional, primério e gratuito. Rio de
Janeiro, RJ, 1909. Disponivel

em: http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto_7566_1909.pdf. Acesso em: 01 jun.
2022.

BRASIL. Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia, e da outras providéncias. D.O.U. Sec¢do 1, de 30 de dezembro de 2008. Brasilia,
DF, 2008.

BRASIL. Congresso Nacional. Processos legislativos da Lei n® 12.796, de 4 de abril de
2013. Disponivel em: www.senado.gov.br e www.camara.gov.br. Acesso em: 2 abr. 2014.

CIAVATTA, Maria. A formagdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e
de identidade. In: FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Org.). Ensino médio
integrado: concepcdes e contradi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 83-105.

CHARTIER, Anne-Marie. Réussite, échec et ambivalence de I’innovation pédagogique: le
cas de I’enseignement de la lecture. Recherche et Formation pour les professions de
I’éducation. Innovation et réseaux sociaux, INRP, n. 34, p. 41-56, 2000.

CIAVATTA, Maria e RAMOS, Marise. A "'era das diretrizes': a disputa pelo projeto de
educacdo dos mais pobres. Revista Brasileira de Educacao [online]. 2012, v. 17, n. 49
[Acessado 25 Outubro 2022] , pp. 11-37. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1413-
24782012000100002>. Epub 25 Maio 2012. ISSN 1809-449X.
https://doi.org/10.1590/S1413-24782012000100002.

DUBAR, Claude. A socializacéo: construcao das identidades sociais e profissionais.
Traducdo. Anette Pierrette R. Botelho e Estela Pinto R. Lamas. Portugal: Porto editora, 1997.

FERREIRA, Adir L. Entre flores e muros: narrativas e vivéncias escolares. Porto Alegre:
Sulina, 2006. 262 p.

FERREIRA, Adir L. Havia uma sociologia no meio da escola. Natal [RN]: EDUFRN -
Editora da UFRN, 2004.


https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto_7566_1909.pdf

156

FERREIRA, Adir L. Socializacdo na universidade: quando apenas estudar ndo é o suficiente.
Educacdo em Questédo, Natal, v. 48, n. 34, jan./abr., 2014.

FONSECA, Celso Suckow da. Histéria do ensino industrial no Brasil. Rio de Janeiro:
SENAI-DN-DPEA, v.1, 1962

GATT], Bernardete Angelina. Professores do Brasil: novos cenarios de formagdo. GATTI,
Bernardete Angelina; BARRETO, Elba Siqueira de S&; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo
Afonso de; ALMEIDA, Patricia Cristina Albieri de Almeida (Orgs.). Brasilia: UNESCO,
20109.

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

GOLAFSHANI, N. (2003) Compreendendo Confiabilidade e VValidade em Pesquisa
Qualitativa. O Relatdrio Qualitativo. 8 (4), 597-607.

GRAMSCI, Antonio. La alternativa pedagogica. Barcelona: Editorial Fontamara, 1981.
Hobsbawm, Eric J. Mundos do trabalho. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

HUBERMAN, Michael. Comment s’opbrent les changements en éducation: contribution a
I’étude de I’innovation. Paris: UNESCO, 1973.

IFRN. PPC Licenciatura em Espanhol [s.n], 2012. Disponivel em:
< https://portal.ifrn.edu.br/ensino/cursos/cursos-de-graduacao/licenciatura/licenciatura-em-
espanhol/view >. Acesso em: 30 out. 2021.

IFRN. PPC Licenciatura em Fisica [s.n], 2012. Disponivel em:
< https://portal.ifrn.edu.br/ensino/cursos/cursos-de-graduacao/licenciatura/licenciatura-plena-
em-fisica/view >. Acesso em: 30 out. 2021.

IFRN. Projeto Pedagdgico de Curso IFRN [s.n], 2016. Disponivel em:
< https://portal.ifrn.edu.br/campus/santacruz/licenciatura-em-matematica/projeto-pedagogico-
do-curso-ppc>. Acesso em: 30 out. 2021.

IFRN. Projeto Politico Pedagdgico do IFRN [s.n], 2012. Disponivel em:
<http://portal.ifrn.edu.br/institucional/projeto-politico-pedagogico>. Acesso em: 30 out. 2021.

KRAMER, Sénia. Propostas pedagdgicas ou curriculares: subsidios para uma leitura
critica. Educacdo & Socie- dade, v.18, n.60, p.15-37, dez. 1997

KUENZER, Acacia Zeneida. A formacao de professores para o Ensino Médio: velhos
problemas, novos desafios. Educ. Soc. [online]. 2011, v. 32, n. 116, p.667-688. ISSN 1678-
4626.

MARX, K. e ENGELS, F. Textos sobre educacao e ensino. Campinas: Navegando
Publicacgtes, 2011.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educac¢éo do futuro. Séo Paulo: Cortez: Brasilia,
UNESCO, 2011.


https://portal.ifrn.edu.br/ensino/cursos/cursos-de-graduacao/licenciatura/licenciatura-plena-em-fisica/view
https://portal.ifrn.edu.br/ensino/cursos/cursos-de-graduacao/licenciatura/licenciatura-plena-em-fisica/view

157

MACHADO, Lucilia Regina de Souza. O desafio da formagao dos professores para a EPT e
PROEJA. Educ. Soc., Campinas, v. 32, n. 116, p. 689-704, jul.-set. 2011. ISSN 1678-4626.
Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 20 dez. 2021.

MARTINS, L. M. Ensino-pesquisa-extensdo como fundamento metodoldgico da
construcdo do conhecimento na universidade. Sdo Paulo: UNESP, 2011.

MARTINS, L. M.; DUARTE, N. (Orgs.). Formagao de professores: limites contemporaneos
e alternativas necessarias. Sdo Paulo: Editora UNESP; S&o Paulo: Cultura Académica, 2010.

MOURA, Dante Henrique. A formacao de docentes para a educacéo profissional e
tecnoldgica. Revista Brasileira da Educacao Profissional e Tecnoldgica, [S.1.],v. 1, n. 1,
jun., 2008.

MOURA, D. H. La gestion socialmente productiva de instituciones de educacion para el
trabajo. In: Actas de las V Jornadas Andaluzas de Organizacion de Instituciones Educativas.
Vol. I1l. Granada: servico de publica¢cdes da Universidade de Granada, 2000.

MOURA, Maria da Gloria Carvalho. Educacéo de jovens e adultos: um olhar sobre sua
trajetdria historica. Curitiba: Educarte, 2003.

MOURA, DANTE HENRIQUE, LIMA, DOMINGOS LEITE e SILVA, MONICA
RIBEIROPolitecnia e formacdo integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e
contradicdes historicas da educacgdo brasileira* * Texto apresentado como trabalho
encomendado pelo Grupo de Trabalho "Trabalho e Educacao™ (GT-09), na 352 Reunido Anual
da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), em Porto de
Galinhas/PE, 2012. . Revista Brasileira de Educacéo [online]. 2015, v. 20, n. 63

[Acessado 25 Outubro 2022] , pp. 1057-1080. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S1413-24782015206313>. ISSN 1809-449X.
https://doi.org/10.1590/S1413-24782015206313.

MORALES et al. Projeto PIBID como Suporte para Mudancgas no Ensino de
Matematica. 2011. Disponivel em:
http://www.projetos.unijui.edu.br/matematica/cnem/cnem/principal/re/PDF/RE25.pdf. Acesso
em: 20 jan. 2021.

NOVOA, Anténio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

NUNEZ, I. B.; NEVES, L. S. ; RAMALHO, B. L. Uma reflexdo ao estudo da mecanica
quantica: o caso do principio da incerteza. Revista Iberoamericana de Educacién, 2003.
Disponivel em: . Acesso em: 5 jun. 2022.

NASCIMENTO, AD., and HETKOWSKI, TM., orgs. Memoria e formacéao de professores
[online]. Salvador: EDUFBA, 2007. 310 p. ISBN 978-85-232-0484-6. Available from
SCiELO Books.

NEGRAO, Ana Maria Melo. O método pedagdgico dos jesuitas: o "Ratio Studiorum". Rev.
Bras. Educ. [online]. 2000, n. 14, p. 154-157. ISSN 1413-2478. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a10.pdf. Acesso em: 20 jun. 2022.


http://www.projetos.unijui.edu.br/matematica/cnem/cnem/principal/re/PDF/RE25.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n14/n14a10.pdf

158

OLIVEIRA, Dalila Andrade. (Org.). Gestdo Democrética da Educacéo: Desafios
Contemporaneo. Petrdpolis - RJ: Vozes, 1997.

PAIVA, Vanilda. Educacéo popular e educagdo de adultos. Séo Paulo: Loyola, 1973.
SIMOES, Jorge. A Ideologia de Paulo Freire. Sdo Paulo: Edi¢des Loyola, 1979.

PIMENTA, Selma Garrido. Formagéo de Professores: identidade e saberes da docéncia. In:
PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes Pedagdgicos e Atividade Docente. Sdo Paulo:
Cortez, 2002, p. 15-34.

PIMENTA, Selma Garrido. Formagéo de professores: identidade e saberes da docéncia. In:
PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo:
Cortez, 1999.

PERRENOUD, Ph. (1992). Ndo mexam na minha avaliacao! Para uma abordagem
sistémica da mudanca pedagogica, in Estrela, A. et Novoa, A. (dir.) Avaliacbes Em
Educacao : Novas Perspectivas. Lisboa : Educa, pp. 155-173 [1992_16].

PERRENOUD, Philippe. Praticas pedagogicas, profissdo docente e formacédo. Perspectivas
socioldgicas. Lisboa: Dom Quixote, 1993.

PILETTI, Nelson. Historia da educacao no brasil. . Sdo Paulo: Atica. . Acesso em: 25 out.
2022., 1996

RAMOS, Marise. Ensino médio integrado: ciéncia, trabalho e cultura na relacao entre
educacao profissional e educacdo bésica. In: MOLL, Jaqueline et al. Educacéo profissional e
tecnoldgica no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades. Porto Alegre:
Artmed, 2010. p. 42-57. 13.

RAMOS, Marise. Possibilidades e desafios na organizacdo do curriculo integrado. In:
FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Org.). Ensino médio integrado:
concepcdes e contradigdes. S&o Paulo: Cortez, 2005. p.106-127.

RIBEIRO, P. R. S. Histdria da educacéo escolar do Brasil. Paidéia, Ribeirdo Preto, n. 4,
fev./jul. 1993, p. 15-30.

RODRIGUES, Regina Célia Cola. A Formacéo Docente: PIBID e o Estagio Supervisionado.
Sao Paulo: PUC/SP, 2015.

ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educacao no Brasil (1930/1973). Petrdpolis,
RJ: Vozes, 1978.

SAVIANI, Demerval. Historia das idéias pedagogicas no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2007. 473p.

SAVIANI, D. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. 2. ed. Campinas: Autores
associados, 2008.

SAVIANI, Dermeval. Educacéo: do senso comum & consciéncia filosofica. 15 ed. Campinas,
SP — Autores Associados, 2004.



159

SELLTIZ, C.; WRIGHTSMAN, L. S.; COOK, S. W. Métodos de pesquisa das relactes
sociais. Sdo Paulo: Herder, 1965.

SIQUEIRA, Elizabeth M. Luzes e sombras: modernidade e educacgdo publica em Mato
Grosso (1879-1889). Tese (Doutorado em Histdria da Educacdo) — Instituto de Educacdo da
Universidade Federal do Mato Grosso, 1999.

SOUZA MACHADQO, Lucilia Regina de. O desafio da formacao dos professores para a EPT e
PROEJA. Educ. Soc. [online], v. 32, n. 116, p.689-704, 2011.

SACRISTAN, José Gimeno. Consciéncia e agéo sobre a pratica como libertacao
profissional dos professores. IN: NOVOA, Antonio (coord.) Profisséo Professor. Portugal:
Porto, 1992

SOUZA, Donaldo Bello de e MENEZES, Janaina Specht da Silva. Elaboracéao e aprovacéo de
planos de educacdo no Brasil: do nacional ao local. Ensaio: Avaliacéo e Politicas Publicas
em Educacéo [online]. 2015, v. 23, n. 89 [Acessado 25 Outubro 2022] , pp. 901-936.
Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0104-40362015000400005>. ISSN 1809-4465.
https://doi.org/10.1590/S0104-40362015000400005.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

TANURI, Leonor M. Contribuicdo para o estudo da escola normal no Brasil. Pesquisa e
Planejamento, Sdo Paulo, v. 13, dez., p. 7-98, 1970.

TAVARES, Andrezza Maria Batista do Nascimento. O Probésica e a formacéao de
professores no P6lo de Parnamirim: politica de formac&o profissional no Rio Grande do
Norte?. 2005. 231 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, Natal, 2005.

TAMBARA, Elomar. Profissionalizacéo, escola normal e feminilizacdo: magistério sul-rio-
grandense de instrucao publica no século XIX. Histéria da Educacao, Pelotas, v. 2, n. 3, p.
35-57, 1998.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. 8. ed. Petropolis, RJ: Vozes,
2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 16. ed. Vozes, RJ: 2014.

. Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Parecer n. 15, de 1 de junho de 1998.
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia, DF, 1998b.

. Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo a docéncia —PIBID. Edital n. 2, 6 de
janeiro de 2020. Disponivel em:
http://www1.capes.gov.br/images/novo_portal/editais/editais/06012019-EDITAL-2- 2020-
PIBID.pdf. Acesso em: 07 dez. 2020.

. Extensdo ou Comunicagdo? 8. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983c.



160

. Pedagogia do oprimido. S&o Paulo: Paz e Terra, 1986
. Pedagogia da autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da esperanca. Um reencontro com a pedagogia do oprimido. S&o Paulo:
Unesp, 2000a.

. Pedagogia da indignacéo. Cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 2000b.

. Educacéo e mudancga. S&o Paulo: Paz e Terra, 2001.

. (org.). Os professores e sua formagéo. Lisboa: Dom Quixote, 1997.



Copia de documento digital impresso por Genicleidy Bittencourt (366276) em 17/11/2022 15:34.

Documento Digitalizado Publico

DISSERTAGAO

Assunto: DISSERTACAO
Assinado por: Andrezza Tavares
Tipo do Documento: ANEXO
Situagao: Finalizado
Nivel de Acesso: Publico
Tipo do Conferéncia: Documento Original

Documento assinado eletronicamente por:
= Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares, PROFESSOR ENS BASICO TECN TECNOLOGICO, em 09/11/2022 11:10:33.

Este documento foi armazenado no SUAP em 09/11/2022. Para comprovar sua integridade, faga a leitura do QRCode ao lado ou acesse
https://suap.ifrn.edu.br/verificar-documento-externo/ e forneca os dados abaixo:

Cadigo Verificador: 1235671
Caodigo de Autenticagdo: 38ea2bda07

Paginaldel



