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RESUMO

A presente pesquisa aborda sobre a Filosofia como componente curricular na Educagado
Profissional: entre a formacdo integral e a experiéncia do pensamento. Este estudo de cunho
dissertativo pretende analisar as relagdes entre os componentes de Filosofia no curriculo do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) e as
concepgoes do curriculo integrado. Além disso, esta investigagdo tem como objetivo analisar o
componente curricular de Filosofia do IFRN e suas relagdes com a concepg¢dao de curriculo
integrado adotada na Educacdo Profissional (EP). Ademais, busca-se compreender os movimentos
epistémicos e curriculares entre o componente curricular da disciplina e o campo epistémico da
EP, a partir da Proposta de Trabalhos das Disciplinas nos Cursos Técnicos de Nivel Médio
Integrado Regular ¢ na Modalidade EJA - PTDEM/Filosofia. Como percurso metodolédgico,
utilizou-se da pesquisa bibliografica e documental de natureza qualitativa e do tipo exploratoria.
Os procedimentos metodoldgicos envolveram a analise de documentos (PPP ¢ PTDEM/Filosofia
do IFRN), buscando-se o embasamento teérico em estudos de autores que debatem a tematica, tais
como: Moura (2013), Lottermann (2012), Ferrari (2011), Frigotto (2010;2006), Machado (2010) e
Ciavatta (2005). A partir dos achados textuais, procedeu-se com técnicas de tratamento analitico-
documental sobre movimentos epistémicos e curriculares entre Filosofia e formagdo omnilateral, a
partir da analise de contetido proposta por Bardin (2010). Os resultados centrais apontam que, no
PPP do IFRN no que tange ao campo da filosofia, observa-se a predominancia da concepgao
marxista ao longo das argumentagdes do documento. De outra forma, quanto ao PTDEM, observa-
se que o campo filosofico se apresenta perspectivado em uma matriz contemporanea. Finalmente,
como conclusdo, constata-se o empenho do IFRN em ofertar uma educacdo direcionada a
formacdo humana e integral dos estudantes, utilizando-se a disciplina de Filosofia como um

caminho para promover o ensino-aprendizagem interdisciplinar e articulando teoria-pratica.

Palavras-chave: Educacao Profissional; IFRN; PTDEM. Projeto Politico-Pedagdgico.



ABSTRACT

The present research Philosophy is approached as a curricular component in Professional
Education: between integral formation and the thought experience. This dissertational study
intends to analyze the relationships between the components of Philosophy in the curriculum of
the Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio Grande do Norte (IFRN), and
its relations with the concept of integrated curriculum adopted in Professional Education (of
Portuguese, EP). Furthermore, this investigation aims to analyze the Philosophy curricular
component of the IFRN, and its relations with the concept of an integrated curriculum adopted in
EP. Furthermore, it seeks to understand the epistemic and curricular movements between the
curricular component of the subject and the epistemic field of EP, based on the Proposal of Work
of the Subjects in the Regular Integrated High School (of Portuguese, PTDEM) Technical Courses
and the EJA Modality — PTDEM/Philosophy. As a methodological approach, bibliographic and
documentary research of a qualitative and exploratory nature was used. The methodological
procedures involved the analysis of documents (PPP and PTDEM/IFRN Philosophy), seeking the
theoretical basis in studies of authors who debate the theme, such as Moura (2013), Lottermann
(2012), Ferrari (2011), Frigotto (2010;2006), Machado (2010), and Ciavatta (2005). Based on the
textual findings, analytical-documentary treatment techniques, were used on epistemic and
curricular movements between Philosophy and omnilateral formation, based on the content
analysis proposed by Bardin (2010). The results indicate that, in the IFRN PPP, regarding the field
of philosophy, the Marxist conception is predominant throughout the arguments of the document.
On the other hand, regarding PTDEM, it is observed that the philosophical field is presented from
a contemporary perspective. Finally, in a conclusion, the IFRN's commitment to offering an
education aimed at the human and students' integral formation is verified, using the discipline of
Philosophy as a way to promote interdisciplinary teaching-learning and articulating theory-

practice.

Keywords: Professional Education; IFRN PTDEM,; Political-Pedagogical Project.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta, como finalidade primordial, analisar o componente curricular
de Filosofia do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), e suas relagdes com a concep¢do de curriculo integrado adotada na Educacdo
Profissional. Segundo estudos de Alves (2018), as constantes transformacdes na sociedade
dos dias atuais, principalmente com advento das inovacdes na tecnologia, nas comunicagdes €
nas informacdes estdo mudando o modo de produzir, de pensar e de se relacionar na nossa
sociedade.

Nessa vertente, o I[FRN também passou historicamente por transformacodes, seja de
carater institucional, pedagogico e/ou curricular. Juridicamente, de acordo com o estatuto do
IFRN, a institui¢do apresenta-se caracterizada como autarquia, detendo autonomia disciplinar,
didatica, pedagogica, financeira, patrimonial e administrativa, constituida como escola de
educagdo basica, de formacao profissional e tecnoldgica, em nivel superior, sendo multicampi
e pluricurricular, com atuagdo em diversas modalidades de ensino, em consonancia com a Lei
n° 11.892/2009 (IFRN, 2009).

Como uma institui¢do de educacgdo, o IFRN possui a fung¢do social de promover, a toda
comunidade, uma formacao humanistica, técnica e cientifica, integrando a educacdo na
modalidade profissional e propedéutica, objetivando a formacdo de cidadaos éticos, criticos,
reflexivos e com conhecimentos e habilidades necessarias para o mundo do trabalho.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN reconhece que as transformagdes
sociais, politicas e culturais modificaram as concepg¢des sobre o trabalho, as quais sao
materializadas por meio dos cursos que proporcionam a formacdo inicial e continua dos
trabalhadores, na educagdo técnica em nivel médio, assim como em educacdo superior de
graduagdo e de pos-graduacio (IFRN, 2012). Baseado no exposto anteriormente, observa-se
que os objetivos e a funcdo social do IFRN estdo imbricados, assumindo uma opg¢ao de
politica educativa compromissada com a sociedade. Nesse ambito, o IFRN reafirma os
principios gerais da educagdo tecnologica que estdo presentes em Decretos, planos e Leis, tais
como: Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n® 9.394/96 (BRASIL, 1996) e Plano
Nacional de Educacao (BRASIL, 2014).

Assim, embasado nessas exigéncias, visa-se que o IFRN propicie a educacdo de
qualidade que ndo negue a necessidade de atender ao mundo do trabalho, mas va além de
formar somente o técnico, colaborando no desenvolvimento educacional, social, cultural,

cientifico e tecnologico dos educandos.
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Os eixos estruturantes da Educacdo Profissional se baseiam no principio da educacio
integral, que concebe a educagdo como processo voltado a formacao do individuo em sua
plenitude enquanto ser social. Essa educagdo integral devera ter o curriculo como norteador
de suas agdes. No que se refere ao desenho curricular do IFRN, ha a atuagdo em varios niveis
e ofertas de ensino, demandando, dessa maneira, uma pluralidade curricular, tendo em vista
que busca atender a educagdo para grupos com distintas caracteristicas de desenvolvimento
(IFRN, 2012).

Os documentos curriculares do IFRN expressam zelo com a busca pela qualidade
educacional a partir de orientagcdes coerentes com as demandas sdcio-histdricas, culturais e de
ensino-aprendizagem. Alerta-se que o curriculo ndo € neutro, pois carrega em si as
concepgodes de mundo dos educadores que fazem o processo educacional, suas subjetividades,
valores e contradicdes. Desse modo, compreender as concep¢des de curriculo e os
fundamentos estruturantes da Educag@o Profissional ¢ fortemente relevante para promover a
expansao do saber na area da educacao.

Por intermédio do estudo de Ramos (2017), compreende-se que a sociedade
contemporanea se transforma constantemente, motivada por novas tecnologias da informagao
e do conhecimento, as quais modificam as formas de produzir, pensar e¢ se relacionar,
causando impacto direto no sistema de capitalismo digital.

Segundo estudos de Porto (2018), capitalismo digital pode ser entendido como um
movimento de avancos financeiros, tecnoldgicos e cientificos, que proporcionou uma
mudanga no trabalho e na geracdo de capital, advindo ndo mais pela for¢a mecanica, a qual
era realizada por meio da acdo humana e das maquinas. Neste sentido, destaca-se a producao
intelectual e tecnoldgica, desenvolvida por intermédio de elementos digitais.

Neste contexto, nos cursos de Educagdo Profissional, o componente curricular de
Filosofia podera contribuir para a atitude critica da subjetividade, frente ao mercado de
trabalho e ao desenvolvimento social e intelectual. Assim, a educacdo técnica integrada ao
Ensino M¢édio se fundamenta na concep¢do de um curriculo integrado que desenvolva
trabalhadores com poténcia critica para a atuagdo consciente no mundo do trabalho.

Deve-se primar no processo de ensino e aprendizagem por uma formagdo omnilateral'
que “[...] busca potencializar todas as lateralidades do ser humano. Que leve o ser humano a
construcdo de sua existéncia de forma emancipada, livre de limitacdes alienantes”. (DUARTE

etal, 2017, p. 8).

1 A formagdo omnilateral, em geral, a sintese da proposta marxiana de educagio se expressa no vinculo entre
educacdo e trabalho; mais precisamente, o trabalho transforma-se em principio educativo. Ela tem sido
conhecida como educagao politécnica. (DELLA-FONTE, 2014, p.387).
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Gramsci (1982) abordou em suas pesquisas, temas voltados para a cultura, historia,
politica, literatura, filosofia e educagao. Nesse sentido, Bonamigo (2014, p. 25) indica que
conforme o pensamento de Gramsci “[...] uma formagdo omnilateral, nessa compreensdo, ¢
possivel perceber a unidade indissolivel entre a dimensdo ontoldgica, gnosiologica e ético-
politica da educagao”.

Aprofundando-se um pouco mais nessas questdes, percebe-se que para Pacheco (2013,
p. 11) “[...] a teoria critica ndo s6 questiona a educagdo e o curriculo no quadro das estruturas
sociais, politicas e econdmicas que legitimam o conhecimento, mas também relaciona o
conhecimento escolar com as questdes de poder e controle [...]”. Assim, diante da diversidade
de contextos, num jogo de relagdes de poder, o curriculo ndo deve ser percebido como neutro
ou meramente técnico.

Na pratica pedagogica no IFRN, destacam-se a flexibilidade e a inclusdo. Nesta
perspectiva, acredita-se que o curriculo ¢ uma construcdo social, analisada a luz de
pensamentos de Young (2000), que enfatiza que um dos objetivos do curriculo € proporcionar
o aprimoramento social e intelectual do sujeito, o qual ndo se baseia em habilidades, mas sim
em conceitos. Desse modo, apreende-se que o curriculo representa o nucleo das praticas
pedagbgicas, em que “[...] a escola e o curriculo sdo, portanto, importantes instrumentos de
controle social" (LOPES; MACEDO, 2011, p. 23).

Outrossim, percebe-se que o processo de formagdo integral do ser humano engloba a
sua totalidade, com o intuito de desenvolver suas potencialidades, visando o processo
educativo que possibilite a aprendizagem das dimensdes dos conhecimentos cientificos,
politicos e estéticos (ARAUJO, 2012). Para a formagio humana integral ser consolidada no
celeiro do IFRN, se faz necessario, a priori, que seja reconhecido o curriculo integrado, como
um instrumento que retrata a realidade educacional, a qual representa, também, as classes
sociais que convivem no seio da escola (SACRISTAN, 2013).

De acordo com Ulbra (2009), o termo curriculo, em seu sentido etimolédgico, tem
origem do latim, particularmente do verbo currére. O sentido desse vocabulo tem a ver com
“correr” ou “seguir um curso previamente estipulado”. Analisa-se que essa definicdo prevé
que todos os alunos chegardo ao fim de seus estudos em condig¢des iguais, desconsiderando as
multiplas diferengas entre eles. Associado a essa concepgao de igualdade, ocorre uma relagao
de poder que desconsidera a identidade diversa dos estudantes, a cultura que estes possuem e
suas realidades sociais.

Assim, conforme a argumentagdo de Lopes; Macedo (2011), na atualidade, o curriculo

por competéncias e habilidades ¢ aplicado no contexto escolar de forma correlacionada ao
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curriculo disciplinar, sendo que as disciplinas que serdo ensinadas aos alunos sao
mencionadas nele.

Além do mais, segundo inferéncias de Lopes et a/ (2014), o curriculo deve primar por
uma proposta pedagogica em que a escola, ao trabalhar conteudos, deve observar valores e
crengas vigentes na sociedade. Desse modo, todo o processo educativo deve estar voltado para
a formag@o de uma consciéncia critica baseada no didlogo, na liberdade e na cooperacao entre
os alunos.

A seguir, apresenta-se, conforme Figura 1, o esquema estrutural do percurso
epistemologico trilhado, revelando a jornada da produgdo de conhecimento, desde a sua

génese até a finalizagdo da caminhada da pesquisa.

Figura 1 - Esquema sobre a estrutura da dissertacdo
= _

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Conforme sinaliza a figura, este trabalho de cunho dissertativo pretende analisar as
relagdes entre os componentes de Filosofia no curriculo do IFRN e as concepgdes do
curriculo integrado. Como objetivos especificos se elencou: compreender a concepcao
curricular subjacente a nogdo de curriculo integrado; identificar as concepcdes filosoficas
subjacentes ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP) do IFRN; compreender os movimentos
epistémicos e curriculares entre o componente curricular Filosofia e o campo epistémico da
Educacao Profissional, a partir da Proposta de Trabalhos das Disciplinas nos Cursos Técnicos
de Nivel Médio Integrado Regular e na Modalidade EJA - PTDEM/Filosofia.

Foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa ¢ do tipo exploratoria. Os
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procedimentos metodologicos envolveram a analise de documentos (PPP e PTDEM/Filosofia
do IFRN) e de bibliografia. A partir dos achados textuais, procedeu-se com técnicas de
tratamento analitico-documental sobre movimentos epistémicos e curriculares entre filosofia e
educagdo integral, a partir da andlise de conteudo proposta por Bardin (2010).

Assim, resgatou-se o problema central da pesquisa e das questdes pertinentes,
observando se os dados documentais coletados foram suficientes, visando atingir os objetivos
da dissertacdo, a luz do método adotado para esta pesquisa. De acordo com Demo (1995), as
etapas essenciais para o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica tem o significado de
constru¢do, analise e julgamento critico de acessos diferentes, bem como a averiguacao acerca
de acessos atuais e pretéritos. Além disso, Richardson (1999) defende que o pesquisador deve
se situar, de forma epistemoldgica, diante do objeto ou fendmeno a ser examinado.

Para Gil (2018), a pesquisa bibliografica ¢ definida como o tipo de investigagdo
concebida com base em documentos ja publicados, constituidos principalmente de livros,
artigos de periddicos e atualidade com textos disponiveis na rede mundial de computadores,
entre outros. Porém, o pesquisador precisa ser criterioso ao selecionar os textos encontrados
na internet, visto que podem ser constatadas informagdes falsas ou imprecisas, além de
incongruéncias ou contestagcoes dos conhecimentos usufruidos.

A respeito da pesquisa documental, compreende-se que, assim como a pesquisa na
literatura por livros ou outros documentos, igualmente se utiliza de informagdes que ja
existem, porém, o fundamental € a distin¢do, e a esta se encontra na qualidade da procedéncia.
Nesse tipo de pesquisa, existem variedades no tocante a como se usa cada documento,
favorecendo-se de meios de informagdes geradas com aplicagdes variadas, tais como:
documentagdes institucionais e empresariais, relatorios, planilhas e pareceres governamentais,
entre outros (GIL, 2018).

Sobre a metodologia da andlise de contetudo, de acordo com Bardin (2010, p. 29), ela
“[...] € um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes. Caracterizada pela leitura sutil e
enriquecedora, a qual tende a aumentar a produtividade e a pertinéncia”. Um de seus objetivos
¢ evidenciar ideias, tematicas e materiais que validem o que se propde revelar a respeito das
mensagens, ou através da elucidacdo de componentes de significagdes passiveis de guiar a
uma elucidagdo de instrumentos dos quais inicialmente ndao se tinha o conhecimento
(BARDIN, 2010).

Os estudos bibliograficos e os documentos encontrados foram analisados por meio da
abordagem qualitativa, a qual, segundo Minayo (2014), ¢ aplicavel a pesquisa no campo

epistémico da Historia, da Filosofia, bem como ao estudo do que se relaciona ao universo
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humano das crengas, interpretacdes, relagdes, sentimentos, pensamentos, concepgoes,
percepgdes, ou seja, frutos de sua producao material e imaterial.

Outrossim, essa abordagem teorica, de acordo com a autora Minayo (2014, p. 57),
“[...] tem fundamento teodrico. Além de permitir desvelar processos sociais ainda pouco
conhecidos referentes a grupos particulares, propicia a constru¢do de novas abordagens,
revisao e criacao de novos conceitos e categorias durante a investigagao”.

Esta pesquisa intenciona contribuir com a reflexdo sobre a importancia da Filosofia
como componente curricular na Educagdo Profissional, em seu aspecto geral na formacgao
integral e na experiéncia do pensamento. Segundo Silva (2013), a experiéncia do pensamento
pode ser compreendida como dispositivo da imaginacdo que possibilita a busca e a
investigacdo de problemas sociais e/ou envolvendo questdes metafisicas, éticas e
epistemologicas. Isso se alcanga utilizando-se do pensamento filoséfico e da imaginagao,
permitindo ao individuo transformar suas narrativas mentais.

A escolha pelo mestrado académico em Educagdo Profissional do IFRN deu-se
inicialmente pelo fato do pesquisador ser professor do Ensino Fundamental e Médio e,
durante as formagdes, nas licenciaturas de Filosofia e Historia, ndo ter sido contemplado com
disciplinas que envolvessem o universo da formacdo em Educacdo Profissional (EP), uma
area da Educacdo que despertou nele largo interesse e admiragdo. Assim, reuniram-se o0s
interesses da curiosidade epistemologica sobre o referido objeto de estudo e o desejo de
realizar a formacdo stricto sensu em uma instituicdo de ensino superior de credibilidade,
qualidade de ensino e exceléncia em nivel académico, como ¢ socialmente referenciado o
IFRN.

Observa-se, conforme ja se anunciou sobre o campo metodoldgico, que esse trabalho
de mestrado estd pautado em estudo bibliografico, com consultas a sites especializados na
area de filosofia, educacdo integral e pesquisa documental a partir da analise de contetido do
PPP do IFRN. E importante ressaltar que o método de abordagem foi o hipotético-dedutivo,
visto que foram juntadas inimeras indagacdes e conjecturas, tomando por base a andlise de
praticas pedagdgicas inseridas no PPP do IFRN e na PTDEM, e assim, ser analisada a
associacdo destes documentos com o curriculo integrado, contido no PPP da instituicdo de
ensino superior.

Neste cendrio, optou-se por pesquisar dentro de um contexto de complexidade de
estudos, concepgdes e praticas pedagogicas, por apresentar correlacdes que fortalecem o PPP,
dentro do contexto da Educagado Integral no Projeto Politico Pedagogico do IFRN.

Logo, espera-se que a investigagdo amplie os conhecimentos, ndo apenas dos
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académicos e especialistas dos campos da Educag@o Profissional e da Filosofia, como também
de professores e estudantes de disciplinas correlatas, e assim, favoreca o exercicio do ensino e
aprendizagem no IFRN, na Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica
(RFEPCT) como um todo, e também em outras instituicdes de Educagdo Profissional e
Tecnologica fora da RFEPCT.

Nesta pesquisa em que se abordam os conhecimentos disponiveis no campo
epistémico da Educacdo Profissional, das teorias curriculares e da utilizacdo cuidadosa de
procedimentos cientificos com métodos e técnicas, a escrita esta organizada em quatro segdes.

Na primeira se¢do, que trata da introdugdo, a escrita da pesquisa apresenta ideias
introdutdrias sobre a revisao de literatura preliminar, nos campos da Filosofia e da Educacao
Profissional. Foi feita a definicdo do problema de pesquisa, com a devida delimitacdo e a
respectiva defini¢do da pergunta a ser respondida.

Na segunda secdo, a escrita apresenta a revisdo bibliografica da literatura no campo de
concepcdes de curriculo e fundamentos filosoficos da Educagdo Profissional; curriculo
integrado como alternativa na Educacdo Profissional; concepg¢des filosoficas do curriculo
integrado na Educacao Profissional.

Também foram abordados os horizontes filosoéficos da Educacio Profissional no PPP
do IFRN, finalizando com os movimentos epistémicos e curriculares da Filosofia, enquanto
componente curricular da Educagdo Profissional, propostos na PTDEM-Filosofia. Na segunda
secdo, também foi realizada a coleta de informagdes, através do levantamento do tipo
documental no PPP do IFRN.

Na terceira se¢ao, o manuscrito socializa os Horizontes Filoséficos, propostos para a
Educacdo Profissional a partir do PPP do IFRN e fundamenta a relacdo da Filosofia com a
formacdo humana integral, a politecnia e a omnilateralidade, a partir do tratamento e
interpretagdo dos dados documentais, utilizando a metodologia de Analise de Contetudo (AC)
de Bardin (2010). Foram selecionados os 03 (trés) primeiros capitulos do PPP, para objeto de
analise, visando a compreensdo de forma integral da préxis, relacionada ao contexto da
formagdo integral em Educagdo Profissional, fundamentada no respectivo documento.

Na quarta se¢do, a escrita expde a analise final, tendo como parametro os dados
documentais do PPP do IFRN, em andlise da proposta politico-pedagogica, sobretudo, no que
se refere as contribui¢cdes do ensino de Filosofia na Educacdo Profissional, mediante a praxis

pedagogica.

2 CONCEPCOES DE CURRICULO E FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA
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EDUCACAO PROFISSIONAL

Na segunda secdo, a escrita apresenta a revisdo bibliografica da literatura no campo de
concepgoes de curriculo e fundamentos filoséficos da Educacdo Profissional, do curriculo
integrado como alternativa na Educacdo Profissional e das concepgdes filosoficas do curriculo
integrado na Educagao Profissional.

Também sdo abordados os horizontes filosoficos da Educagao Profissional no PPP do
IFRN, finalizando com os movimentos epistémicos e curriculares entre Filosofia, enquanto
componente curricular da Educacgdo Profissional propostos na PTDEM-Filosofia. Na segunda
se¢do, também foi realizada a coleta de informacgdes, através do levantamento do tipo

documental no PPP do IFRN.

2.1 TEORIAS DO CURRICULO

Neste capitulo, foi realizada a analise das teorias tradicionais do curriculo, com foco
nas teorias critico-emancipatoria e pods-criticas, verificando concepgdes filosoficas que
balizam o curriculo integrado no processo composto pelo ensino e pela aprendizagem na
educagao integral.

Em sua origem, o curriculo significou um territério especifico de conhecimentos
(contetidos), como também fundamentou um plano de estudos que os professores deveriam
seguir para ensinar o que o aluno deveria aprender (SACRISTAN, 2013).

De acordo com Sacristan (2013) e Pacheco (2013), etimologicamente a palavra
“curriculo” tem sua origem na lingua latina, sendo uma derivagao do latim “curriculum”. Um
dos significados de “curriculum” ¢ o de “percurso” ou “carreira”, abrangendo os contetidos
que sdo cursados em um percurso, ou seja, para que S€ avance em um percurso; o
conhecimento de alguns contetdos sdo pré-requisitos para aprendizagem dos contetidos
posteriores (SACRISTAN, 2013).

Na Roma Antiga, existia a expressao cursus honorum que pode ser traduzido como “a
soma das honras”, que significava a acumulagdo de honras em que o cidaddo romano poderia
acumular em fungdes eletivas e judiciais (SACRISTAN, 2013). Assim, se formulava a ideia
de um curriculo do cidadao romano.

Pode-se mencionar ainda que o curriculo existiu na Idade Média na forma de #rivium e
cuadrivium, que foi uma maneira pioneira na forma de se organizar as disciplinas e os

conhecimentos nas universidades europeias. As trés disciplinas que faziam parte do trivium
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eram a Gramatica, a Retérica e a Dialética, e as quatro disciplinas do cuadrivium eram a
Astronomia, a Geometria, a Aritmética e a Musica (FERNANDES, 2015).

Na lingua portuguesa, o termo “curriculo” se divide em dois sentidos, o percurso
profissional e o curriculo, o qual consta os éxitos conquistados (SACRISTAN, 2013). Assim,
o curriculo serve tanto para organizar os conteudos, quanto para unificar o processo de ensino
e aprendizagem. Contudo, para organizar o curriculo se precisa compreender que as
disciplinas tém seus saberes especificos, com componentes que se diferenciam entre si
(SACRISTAN, 2013).

A terminologia curriculum, na acepgdo que lhe ¢ atribuida hoje, somente passou a ser
usada recentemente nos paises influenciados pela literatura americana (SILVA, 2005). Nesse
aspecto, ao longo do desenvolvimento do curriculo, este se fundamenta em vérias concepgdes
tedricas, as quais serdo discutidas nos topicos abaixo.

Conforme Veiga-Neto (2002, p. 164), “em termos temporais, o curriculo engendrou —
e de certo modo ainda engendra — rotinas e ritmos para a vida cotidiana de todos aqueles que,
direta ou indiretamente, tém algo a ver com a escola”. Desse modo, a partir do curriculo se
instauraram novas praticas cotidianas, redistribuindo e rearticulando espagos e tempos para a
escola.

A mencao a rotinas e ritmos que deviam ser seguidos na escola esteve orientada nos
preceitos de Comenius, pois segundo Comenius (1997, p. 160), “[...] o tempo deve ser bem
distribuido para que, a cada ano, més, dia, hora, seja atribuida uma tarefa particular”.

Anteriormente ao ano de 1900, o curriculo se alicerca em valores baseados nas
tradicoes ocidentais, fundamentando-se no desenvolvimento de habilidades profissionais.
“Apenas na virada para os anos 1900, com o inicio da industrializagdo americana, € nos anos
1920, com o movimento da Escola Nova no Brasil, a concepcao de que era preciso decidir o
que ensinar ganha forca.” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 21). Para Veiga-Neto (2002) ¢
necessario perceber que se o curriculo proporciona a sustentacao epistemoldgica as praticas
de espaco e tempo na escola sdo essas praticas que dao materialidade ao curriculo. Nesse
sentido, compreende-se que o curriculo ¢ a base norteadora para o desenvolvimento das
praticas educativas no ambiente escolar, além de orientar o educador em seu fazer docente.

Cury et al (2018, p. 54) afirmam que “[...] é preciso se aprofundar em estudos
curriculares como forma de entender como funcionam os interesses sociais que se misturam
ao conhecimento escolar na busca de uma visdo homogénea de mundo”. A associagdo a
empresa, industria ou comércio se relacionava a pretensdo de que o sistema educacional

conseguisse antever os resultados que poderia obter, estabelecendo métodos precisos para
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mensurar se 0s objetivos planejados, a priori, foram alcangados (SILVA, 2005). Conforme
Lineusa (2013, p. 226), “a ideia de planejar os processos de ensinar surgiu com a pretensao de
torna-lo tdo eficiente quanto a produgdo empresarial”. Para tanto, Bobbitt propds para a escola
o modelo de organizagdo elaborado por Taylor, equiparando o modelo educacional ao modelo
fabril, com lastro nos principios da administragdo cientifica, proposta pelo proprio Taylor
(SILVA, 2005).

Frederick Taylor apresentou como controlar os tempos € movimentos que o
trabalhador exercia na fabrica, nominando esse processo de administracdo cientifica. Seu
intuito era eliminar desperdicios e perdas industriais ocasionadas quando o trabalhador se
tornava ocioso, objetivando elevar os niveis de produtividade, por meio da divisao
manufatureira do trabalho (TAYLOR, 2010). Silva (2016, p. 40) assevera que “a mesma
logica, que permite o planejamento, execugdo, controle e, principalmente, eficiéncia na
produgdo industrial seduz — como nas inspiragdes sociologicas positivistas — com a
possibilidade de organizagdo™.

Assim, por meio de movimentos mecanicos e repetitivos, a industrializacao produziu o
corpo industrial, aquele que se estabelece em série, sendo racionalizado. Por esse angulo, a
escola terd que produzir o corpo eficiente para este se enquadrar nas necessidades da
industria. Taylor (2010) organizou suas ideias por meio de quatro principios que se explicitam
a administragdo cientifica: principio do planejamento; principio da preparacdo dos
trabalhadores; principio do controle; principio da execugao.

Paulatinamente, uniu os principios aos instrumentos praticos que organizaram o
trabalho, infligindo aos operarios que substituissem os seus proprios ritmos naturais de
trabalho por um conjunto de regras que impuseram um novo sistema de trabalho, tendo em
vista controlar os meios para se chegar ao produto final.

Os métodos utilizados se transmitiam de forma oral ou por intermédio da observagdo
(TAYLOR, 2010). Com a determinacao cientifica, o critério individual de o trabalhador
planejar sua forma de trabalhar foi substituido pela especificacdo da tarefa a partir de critérios
cientificos, contrariando o processo produtivo empirico do trabalhador. Taylor (2010)
afirmava que para conseguir a iniciativa dos trabalhadores, o incentivo poderia se relacionar a
melhoria do ambiente de trabalho, prometendo a promocao e melhores salarios se a atividade
fosse realizada em menor tempo ou de forma perfeita.

Conforme Silva (2016), o professor, na qualidade de operario, ndo conhece e nem
domina o processo de trabalho (pedagogico), sendo orientado sobre planejamentos elaborados

previamente. E essa dependéncia pode ter uma analogia com o trabalho fabril, na relagao de
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quem planeja: os teoricos do curriculo; e quem supervisiona: os “generalistas”; e quem
executa: professores “especialistas” e demais profissionais da educagao.

A orientagdo de Bobbitt construiu a concep¢dao da educacdo nos Estados Unidos da
América (EUA), no século XX, determinando as habilidades que eram necessarias para que o
estudante exercesse um trabalho em sua vida adulta. Mapeando essas habilidades, foi
organizado o curriculo (SILVA, 2005). Assim, visa-se uma perspectiva técnico-linear do
curriculo, se baseando num critério de organizacdo mecdnica. Para tanto, as escolas se
estruturam em d4reas especificas, fragmentando os cursos baseados em uma tradicdo
disciplinar (GESSER, 2002).

Enfim, com o aprofundamento dos estudos sobre o curriculo e o desenvolvimento da
sociedade moderna, foram sendo criadas outras formas de organizar o curriculo, como se
observa no desenvolvimento da proxima subsecdo, a qual tratard de discutir as teorias criticas
relacionadas ao curriculo.

A teoria do curriculo critico surge num cendrio de limitagdes e problemas do curriculo
tradicional. Neste contexto, segundo Tercioti (2014), as teorias que questionam as concepgoes
positivistas sobre o curriculo se consolidaram por meio dos movimentos de origem social e
cultural na década de 1960, pelo movimento encabegado pelo filésofo norte-americano John
Dewey. Esse movimento causou impactos sobre a forma de fazer e organizar o curriculo,
produzindo ideias progressistas que visavam reorganizar o curriculo.

Nas décadas de 1960 e 1970, conceitos marxistas comegaram a fazer parte da
perspectiva critica com o objetivo de se opor e de aprofundar as criticas sobre a concepgao
tradicional do curriculo. Conceitos como: hegemonia e ideologia; cultura e poder comecaram
a fazer parte dessa perspectiva, através do movimento reconceptualista do curriculo, do
desenvolvimento da sociologia do curriculo nos Estados Unidos e da Nova Sociologia da
Educacao na Inglaterra (SILVA, 2016).

Dessa forma, observou-se a necessidade da participacdo nao s6 dos professores para
elabora¢do dos curriculos, mas também da participagdo do aluno, ou seja, a constru¢do do
curriculo adquire uma atengdo voltada para uma ordem pragmatica. Essa nova concepcao de
ordem pragmatica vem motivada pela fase da industrializagdo, a qual visava atender a massa,
educando-a (GESSER, 2002).

Para Menezes; Santiago (2014), visando a superagdo da ideia de fragmentagdo de
curriculo, buscou-se uma concepg¢do no sentido de que este deve representar o conjunto de
valores no contexto educacional de formacao do sujeito. Essa nova visdo se fundamenta nas

contribuicdes de teorias criticas, dentre as quais a de Paulo Freire se destaca, que parte de uma
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perspectiva critico-emancipatoria, cujas ideias se criaram nos anos 1970, nos Estados Unidos
(MENEZES; SANTIAGO, 2014). Esse movimento de reestruturagdo se baseou na concepgao
de que o curriculo ndo pode se pautar em uma prescricdo, pois detém cardter politico,
pedagogico e pratico.

Para Young (2007), existe a expectativa de relacionar o aumento da escolaridade e da
oportunidade que a escola pode ofertar aos seus alunos, visando proporcionar que os
educandos adquiram conhecimento poderoso. Esse conhecimento poderoso, ofertado pela
escola, pode ser obtido pelos estudantes na escola, possibilitando a eles uma maior mobilidade
social (KAPPKE, 2015).

Lancando uma compreensao sobre as ideias de Adorno, se observa que este defende
que a emancipa¢do humana, por meio da educagdo, servird para o exercicio da critica, tendo
como pano de fundo a realidade historica, os acontecimentos e a cultura da sociedade
contemporanea. Nesse aspecto, a teoria critica servird para denunciar os irracionalismos,
promovendo a razdo emancipatoria (ADORNO, 1995).

Na concepg¢ao de Menezes; Santiago (2014, p. 49), “a educagdo bancaria, que tem por
referéncia as teorias tradicionais do curriculo, compreende os(as) estudantes como depositos
vazios a serem preenchidos por conteudos do dominio exclusivo do(a) professor(a)”. Por
outro lado, a teoria de educacdo de Paulo Freire visa a emancipacdo humana e a
transformacdo da realidade social, através da humanizagcdo e da libertacdo dos sujeitos
(MENEZES; SANTIAGO, 2014). Nessa acepcdo, Freire influenciou o pensamento de um
curriculo critico-emancipatério, como também as politicas e praticas em educagao, criticando
a educacdo bancaria e anunciando uma educagao que pudesse conhecer a realidade,
abstraindo-a de forma critica (MENEZES; SANTIAGO, 2014).

A perspectiva curricular critico-emancipatoria freireana tem como objetivo que a
elaborag¢do do curriculo ocorra através de um debate dialético com a sociedade, ou seja, um
debate entre curriculo e sociedade. Freire entende que ndo tem como nao relacionar as
influéncias dos fendmenos sociais na construgdo do curriculo (MENEZES; SANTIAGO,
2014).

Em uma escola democratica, toda comunidade escolar deve ter acesso aos meios e
locais que dialogam sobre as decisdes que interferem no destino da escola. Todos os sujeitos
devem ter o direito de ouvir e falar sobre as questdes escolares, criando uma situacao de fala-
escuta. Essa gestdo e organizagdo escolar que possibilita a participacdo de sua comunidade ¢é
um importante pilar da experiéncia democratica escolar (MENEZES; SANTIAGO, 2014).

Nesse contexto, através de reformas produzidas no seio da Escola Nova, o curriculo passou a
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ter a visdo de romper com a escola tradicional. Segundo Souza (2018), Anisio Teixeira foi o
precursor do ideario da Escola Nova, opondo-se a visdo tradicional da educacao.

Paulo Freire destaca a importancia da fungdo que a educagdo possui em formar e
desenvolver a consciéncia critica, visando combater a massificacdo e a manipulag¢do que todos
estdo sujeitos, e somente através do desenvolvimento da consciéncia critica o homem tera a
possibilidade de modificar-se e modificar o seu meio, evitando sofrer manipulacdes
(SCHRAM; CARVALHO, 2007).

As teorias criticas visam compreender como o curriculo se relaciona com a historia, a
sociedade e a cultura, tendo em vista identificar o fenomeno da exclusdo escolar (PENA,
2012). Portanto, de um modo geral, as teorias criticas se preocuparam em entender quais as
intencdes e razdes que estdo imbricadas ao se valorizar determinados contetidos, em
detrimento de outros, ao se elaborar o curriculo.

O curriculo é uma construgdo social em diversos momentos historicos, sendo
diretamente vinculado as relagcdes de poder que marcam cada época (SILVA, 2005). O
curriculo pos-critico assume que no mundo existe uma cultura diversificada. No entanto, Silva
(2005) afirma que apesar de estar tendo uma conscientizacdo no mundo diante da diversidade
cultural, se convive, a0 mesmo tempo, com a imposi¢ao de uma cultura homogénea.

Os instrumentos, como a televisao e seus canais televisivos e principalmente as midias
digitais propagam uma cultura diversa fabricada, que demonstra que o poder se relaciona,
também, & cultura. E no cerne dessa afirmagio que se constitui o multiculturalismo, que, em
sua ambiguidade, se institui, também, como um movimento de reivindicagdo dos grupos da
cultura dominada (SILVA, 2005).

Os movimentos que renovaram a teoria educacional e curricular foram marcados por
protestos de estudantes na Franca, Portugal e Espanha, além dos Estados Unidos, marcados
pelos protestos contra a guerra do Vietna. Tais movimentos classificados de contracultura
(movimento feminista e de liberacdo sexual, dentre outros) podem ser cruciais para explicar a
revisdo da teoria educacional curricular (SILVA, 2005).

Silva (2016, p. 61) enfoca que na “ideologia” abordada por Althusser (1983) atribui-se
a escola a fung¢do de “aparelho ideologico de estado”, responsavel pela reprodugdo da
sociedade capitalista através da transmissdo do curriculo desejado. Através da ideologia,
classes subordinadas sdo induzidas a submissdo, por outro lado, as classes dominantes sdo
ensinadas a comandar os subordinados.

Enfim, conforme o pensamento de Althusser, a ideologia reproduz a sociedade

capitalista, sendo sua reproducdo dependente dos meios de produgdo e de reproducao, os
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quais se constituem enquanto componentes ideoloégicos (ALTHUSSER, 2014). Nesse sentido,
as estruturas sociais sdo atendidas de forma direta e indireta, por meio da escolha das

disciplinas no curriculo da escola.

22 CURRICULO INTEGRADO COM ALTERNATIVA NA EDUCACAO
PROFISISONAL

O capitalismo, associado a ideologia neoliberal, transforma a educagdo, destituindo-a
de ser um direito social, pois tem que se adaptar ao capital, e, como tal, se desvanece em uma
mercadoria para ser comercializada (LIMA, 2013).

Se a educagdo passa a ser tratada como mercadoria, o acesso e a qualidade das
politicas publicas educacionais se alicercam associadas a condi¢do da classe social do
educando, em um movimento que forma executores de atividades, os quais necessitam
somente de uma formacao pobre (LESSA, 2013). Ao se agrupar os alunos em turmas, ha a
necessidade de gerir pessoas com perfis diferenciados que, fundamentando-se na orientacao
das politicas publicas, devem ter um desempenho satisfatorio (ANTUNES; SA, 2010).

Nesse contexto, ao agrupar alunos em classes heterogéneas ou homogéneas, baseadas
nas suas competéncias e aptidoes pessoais, partindo-se do principio de que essa a¢ao pode
impactar em desempenhos qualitativos que podem garantir a obten¢do do sucesso, 0 processo
de ensino e aprendizagem torna-se diferenciado, tendo em vista que existem professores
diferentes que lecionam em cada turma, podendo escolher recursos diversos para pdr em
pratica em suas aulas (ANTUNES; SA, 2010).

Nesse aspecto, de acordo com Pimenta ef al (2013), se faz necessario compreender a
dicotomia que existe entre a teoria e a pratica ao se analisar a realidade concreta, pois a escola
se constitui enquanto uma manifestacdo social complexa. Alguns estudos demonstram que ao
agrupar alunos a partir de suas competéncias e aptiddoes pessoais o resultado somente sera
satisfatorio dependendo do nivel inicial destes, ou seja, agrupar estudantes considerados bons
em um ambiente similar com outros do mesmo nivel se torna favoravel. Contudo, os alunos
com desempenho fraco ou médio obterdo melhores resultados se agrupados em classes
heterogéneas (ANTUNES; SA, 2010).

Porém, as politicas publicas que influenciam as acdes escolares exigem que os
estudantes obtenham resultados positivos, seja no aspecto cognitivo, formativo, seja na
aprendizagem, fazendo também com que a gestdo escolar procure administrar tais exigéncias

se adequando as doutrinas politico-pedagogicas criadas pelos 6rgdos que sistematizam a
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organizagdo das turmas (ANTUNES; SA, 2010).

Evidencia-se que existe uma inducdo ao juntar determinados estudantes no Ensino
Meédio, tendo em vista o perfil socioecondmico e cultural, partindo, ainda, do ponto de vista
de suas competéncias e habilidades educacionais. No entanto, essa indu¢do ¢ mascarada pela
jungdo inicial dos estudantes nas turmas a guisa de uma suposta espontaneidade em uni-los
devido as escolhas do curso, das disciplinas e dos pais.

A escola inserida dentro do modo de producgdo capitalista reproduz a logica do
capitalismo, ou seja, propaga uma educacdo dual (separacdo entre educacdo profissional-
técnica e educagdo basica) que ndo objetiva a transformagdo educacional da maioria da
populagdo, regulando o capital a servigo de uma minoria (ANTUNES; SA, 2010).

Para Bourdieu (1989, p. 46), “[...] a violéncia simbolica ¢ exercida por diferentes
institui¢des da sociedade, tais como: o Estado, a igreja, a midia e até na escola, entre outros”.
Dessa maneira, deve-se perceber a educagdo, no centro dessa discussao, e através da educacao
que o cidadao podera perceber a violéncia simbolica que o engloba e, num processo reflexivo,
podera tornar-se um ator social que possa questionar sua legitimagao.

Assim, as normatizagdes que regulam a educacdo tém exaurido a ideia de que as
escolas com melhores resultados nos rankings educacionais sao as que devem ser escolhidas
pelos pais. Os pais justificam que elencam determinadas escolas motivados pelo ranking e
grau de exigéncia educacional, refletindo-se em uma escolha embasada nos resultados que
enfatizam o produto e ndo os processos de ensino e aprendizagem (ANTUNES; SA, 2010).

Nao se pode deixar de mencionar que os pais, para fazerem escolhas assertivas,
necessitam compreender a logica da reprodugdo social que a escola faz, mas por nao
entenderem essa caracteristica peculiar, acreditam que as politicas publicas oportunizardo, por
meio da educacgdo, o desenvolvimento social de seus filhos. Logo, tomando a realidade na
perspectiva da totalidade, vé-se que na sociedade do capital todas as formas de sociabilidade
humana sdo por ele apropriadas, num amplo processo de alienagdo (ANTUNES; SA, 2010).

O que acontece ¢ que os alunos, mesmo permanecendo na escola, ndo conseguem
aprender, pois se apresenta inadequada a sua realidade e a perspectiva de transformagao
social, ndo havendo a inclusdo da populagdo que deveria ser alvo das politicas de acesso ¢
permanéncia na escola. (ANTUNES; SA, 2010). Para Oliveira et. al. (2014), as institui¢des
educacionais possuem fatores influenciadores que contribuem para determinar o sucesso
escolar, pois a escola ndo ¢ uma instituicdo neutra em relagcdo a conformacao social anterior,
sendo o capital cultural fundamental nesse processo.

Segundo Nogueira; Nogueira (2002), a teoria de Bourdieu revela que para se
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conseguir a igualdade de oportunidades entre os individuos, deve-se levar em consideragdo
ndo somente o desempenho escolar transformado em “dons” pessoais, mas também a origem
social dos alunos. Entdo, o caminho percorrido, ao longo da escolaridade, pesa, de forma
desigual, sobre os alunos das diferentes classes sociais.

Nesse contexto, o sistema de ensino é dual, perpetuando e mascarando a desigualdade
social dos excluidos, ndo criando, na propria escola, condi¢des para que estes aprendam,
porque conforme rege o sistema de ensino, se deve investir em estudantes que possuem
caracteristicas que os levardo a progredir nos estudos.

Para Dubet (2008, p. 60), “[...] € preciso “dar mais e, sobretudo, melhor, aos que t€ém
menos [...]”, uma espécie de discriminacao positiva. Dubet (2008) aponta que no processo de
desigualdade das oportunidades, deve-se observar as desigualdades de remuneracdo de
individuos, a qualidade da oferta escolar disponivel e as competéncias das familias, em
utilizarem esta oferta.

O Estado, por meio da institui¢do de politicas publicas sociais, em particular as de
cunho educacional, estabelece os interesses sociais que serdo elencados, com vistas a atender
as normatizacdes dos organismos do capital (ANTUNES; SA, 2010). Nessa vertente, o filtro
para os alunos do Ensino Médio cursarem, posteriormente, o ensino superior se assenta na
avaliacao de niveis de desempenho sociais, em que se investird nas escolas cujos alunos darao
os melhores resultados nos rankings educacionais (ANTUNES; SA, 2010).

Neste cendrio, a reforma da Educagdo Bésica que ocorreu no ano de 1971, por meio da
Lei n® 5.692/1971, definiu a formagdo profissional como compulsoéria, cujo objetivo era
terminal, havendo a necessidade de adequar as escolas tanto em relagdao aos curriculos e
programas quanto as instalagcdes fisicas. A referida Lei propds eliminar a dualidade da
educacdo brasileira ao tornar obrigatério o Ensino Médio com Educacdo Profissional
(BRASIL, 1971).

Para tratar das concepgoes de curriculo integrado se faz necessario refletir sobre o fato
de que a politica de educacdo ndo pode estar dissociada dos apelos conjunturais, pois segue
atendendo a materializagdo dos interesses do capital, principalmente quando analisamos as
politicas que foram direcionadas para a classe menos favorecida da populagao.

Com o conhecimento articulado as necessidades de capital e a obsessdo pela
competitividade, numa concep¢do de educacdo baseada na economia do conhecimento, o
novo modelo educacional estd voltado para promover a mobilidade e empregabilidade dos
cidadaos. Sendo assim, as politicas educativas se voltam para uma liga¢ao entre o mercado de

trabalho e as universidades focando na competitividade, na educagdo ao longo da vida e na
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dominag¢do do paradigma mercantilista, baseada numa formagdo voltada para atender as
exigéncias do mundo do trabalho (FERNANDES et a/, 2012).

Conforme Marshall (2011, p. 31), “[...] a descricdo que Foucault faz do poder/saber
mina o projeto principal da educacdo liberal e tem implicagdes perturbadoras para nés como
educadores e pesquisadores educacionais”. A dualidade na educagdo repercute sobre a
elaboracdo e execugdo das politicas publicas da Educagdo Profissional, pois se dissocia a
educacdo enquanto direito social, cujas ofertas estdo mais relacionadas as condicdes de
acesso.

Para Moura et al (2013, p. 1060), “ao tratar de educacdo intelectual, fisica e
tecnoldgica, Marx esta claramente sinalizando para a formacgao integral do ser humano, ou
seja, uma formagdo omnilateral”, ou politécnica®. Indo ao encontro do pensamento de Moura

(2013), através de estudo de Frigotto (2009) verifica-se que

a educagdo politécnica ou tecnoldgica e o trabalho como principio educativo, nas
poucas passagens da obra de Marx e Engels, ndo estdo vinculados a dimensdes
especificamente dos projetos e métodos pedagdgicos, e sim a concepg¢do dos
processos sociais ¢ educativos, que de dentro do terreno contraditério ¢ numa
perspectiva antagonica as relagdes sociais capitalistas pudessem desenvolver as
bases sociais, culturais ¢ cientificas das multiplas dimensdes do ser humano no
horizonte da praxis revoluciondria, para a transi¢ao a um novo modo de produgédo e
organizagdo da vida social. (FRIGOTTO, 2009, p. 71).

Assim, na concep¢ao de Frigotto (2010), para que ocorra uma Educacdo Profissional
Integrada e de qualidade, esta devera estar fundamentada na concepg¢do de educacdo unitaria e

politécnica.

Por sua vez, a politecnia se vincula a educagdo intelectual e fisica. Essa observacao,
feita por Marx por ocasido do I Congresso da Internacional dos Trabalhadores em
1866, traz reflexdes sobre um tema que, com refinamentos e elaboragdes em niveis
diferenciados, esta presente na maior parte de sua obra: a formagdo humana
omnilateral (ou onilateral). (DELLA-FONTE, 2014, p. 388).

Nos anos de 1990, foi instituida a separacdo obrigatoria entre o Ensino Médio e a
Educacdo Profissional® e, conforme determinou o Decreto n° 2.208/1997, houve a separagio
das ofertas de ensino, impossibilitando integrar o Ensino Médio ao profissionalizante. Assim,
conforme o Decreto 2.208/1997, o Ensino Profissional se organizou em trés niveis: basico,

técnico e tecnoldgico, sendo os cursos técnicos oferecidos de forma concomitante ao Ensino

2 A educagdo politécnica se baseia em uma concepgdo educacional unitaria e universal, que busca a superagdo
da dualidade entre a cultura geral e a técnica (FRIGOTTO et al, 2005, p. 42).
3 Foi realizada a op¢do por esta designagdo por causa do decreto reducionista.
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Meédio ou subsequente (BRASIL, 1997).

Ainda sobre a regéncia deste Decreto e objetivando financiar a Educagdo Profissional,
o governo Fernando Henrique Cardoso - FHC - pediu empréstimo ao Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID), atendendo a politica neoliberal, materializado pelo Programa de
Expansao da Educacdo Profissional - PROEP (GARCIA; LIMA FILHO, 2004).

No inicio do ano 2003, ja sob a regéncia do governo Lula, foram realizadas diversas
mobilizacdes pelos intelectuais ligados ao campo da Educagdo Profissional, influenciando
debates que buscavam relacionar o Ensino Médio a Educagdo Profissional, retomando a
discussdo sobre a Educagdo Politécnica ou Tecnologica. Nessa vertente, por meio de estudos

de Rodrigues (2005, p. 270) pode-se afirmar que

[...] o debate sobre a politecnia tomou vulto no Brasil, dentro do contexto de
redemocratizagdo politica, na busca de reestruturagdo da educacdo nacional. Atingiu
seu apice no final dos anos 1980 e inicio dos 1990, por ocasido do debate e da
promulgacdo da nova Constitui¢do brasileira, que, por sua vez, demandou a
elaboracdo de uma série de leis complementares. Com efeito, instituida a nova carta,
os educadores passaram a envidar esforcos na elaboragdo de uma nova LDB, s6
promulgada em dezembro de 1996 (RODRIGUES, 2005, p. 270).

Apos a revogacdo do Decreto n® 2.208/1997, foi possibilitada a articulacdo do Ensino
Médio com a Educagdo Profissional, com a abertura para a integragdo entre o Ensino Médio
integrado ¢ o Ensino Técnico. Segundo Garcia; Lima Filho (2004), o novo Decreto n°
5.154/2004 explicitou distintas concepgdes e propostas dos diversos segmentos da sociedade
civil e do Estado Brasileiro, permitindo a integracdo entre essas ofertas de ensino, mas
mantendo as contradigdes, ou seja, conservando a dualidade educacional, com cursos
subsequentes € concomitantes.

Nesse sentido, houve uma oferta de Ensino Médio Integrado tanto no &mbito da Rede
Federal de Educagdo, quanto na estadual. Assim, apds a promulgacdo do referido Decreto,
houve o favorecimento ¢ a expansdo da formagdo profissional por meio de entidades privadas,
com a desculpa de ampliar a Rede Federal de Educacao (LIMA, 2013).

Nos anos 2000 a 2010, intensificou-se a ideologia neoliberal, mas com a revogacao do
decreto 2.208/1997, houve o avanco na educagdo brasileira, embora a proposta de integragdo
do Ensino Médio a Educagdo Profissional, ndo tenha sido assumida pelos governos como
prioridade politica (LIMA, 2013).

Por intermédio de Machado (2010), compreende-se que para integrar o curriculo se
deve romper com o modelo tradicional que hierarquiza os conhecimentos, considerando

importantes tanto as disciplinas propedéuticas, quanto as técnicas. A integracdo parte do
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principio de que a formacdo humana deve estar embasada na internalizagao da formagao geral
e técnica. Enfatiza-se que integrar ndo € somente juntar os conteidos em blocos, mas
compreender quem sdo os sujeitos a quem se destina a educacdo, ressignificando os
conteudos.

Os avangos no sistema educacional brasileiro ndo foram suficientes para criar
condigdes para o desenvolvimento de escolas para todos que garantam educacao de qualidade
com equidade. Pois, para que uma escola se torne modelo de educacgdo € necessario estimular
a formacdo dos gestores, do corpo docente e dos demais educadores, mantendo a meta de
garantir a educacdo para os que dela necessitam, ndo devendo haver mecanismos de selegdo
ou discriminacao de qualquer espécie.

As fungdes sociais, politicas e pedagdgicas das instituicdes escolares estdo baseadas
em principios norteadores que devem ser cumpridos, o que € essencial para que todos os
educadores contribuam diretamente para que a escola seja um ambiente aberto e sem
exclusdo. Portanto, para que a escola nao seja um ambiente excludente, ¢ necessario que todos
os atores sociais estejam comprometidos para acolher os alunos com todas as suas
especificidades e diversidades. Desse modo, com o tempo, a partir de uma mudanga na visao
de educacao que defende e promove o direito a educagdo, a participacdo e a igualdade de
oportunidades para todos, diretrizes foram estabelecidas para que as praticas educacionais
garantam esses direitos (BRASIL, 2006).

Ainda a esse respeito, Azevedo et al (2015) destacam que

o discurso sobre Curriculo Integrado, no Brasil, ¢ reacendido na década de 1990
quando da discussdo e mobilizacdo por uma educacdo publica de qualidade em
nosso pais e no bojo das reformas educacionais deste periodo. Entretanto, essa
discussdo foi adiada quando da instituigdo do Decreto n. 2.208/97 que separa de
forma estrutural o Ensino Médio da Educagdo Profissional. Em 2003 e 2004 o
debate focalizou a revogacdo do Decreto n. 2.208/1997 e a elaboracdo do Decreto n.
5.154/2004 com a possibilidade de integragdo do Ensino Médio com a Educagdo
Profissional (Azevedo, et al, 2015, p. 82).

O Projeto Politico Pedagdgico e o curriculo constituem a rotina e as tarefas que devem
ser realizadas em uma escola. Construir rotinas de ensino e aprendizagem leva em
considera¢do o fato de que na escola convivem tanto individuos subjetivos, quanto forcas
materiais e imateriais.

Na escola, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) apresenta uma visdo ampla da
educacdo, apresentando sua verdadeira missdo, mostrando que as praticas educativas dele
estar em sintonia com ele, com a visdo de homem assumida pela escola na formagdo de

cidadaos éticos e competentes para o mundo do trabalho. Conforme Rego (2009), o PPP ¢é o
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instrumento que deve ser construido de forma coletiva no contexto escolar, visando o objetivo
de nortear todas as agdes que levam a viver um presente, projetando um futuro melhor para
todos.

Nesta perspectiva, o PPP vai além de varios documentos isolados que relatam a
realidade da escola. Deve ser compreendido como um projeto que visa transformar um sonho
coletivo em acao (FERRARI, 2011). Em outras palavras, a participacdo dos sujeitos deve
dialogar e refletir sobre a pratica da escola e seu papel social diante da inser¢ao na sociedade,
o que legitima o PPP como identidade coletiva, que busca alcangar e primar por uma escola
democratica e de qualidade.

A construcao do Projeto Politico-Pedagogico reflete em relagdes reflexivas, com
praticas educativas de acdo-reflexdo-acdo (REGO, 2009). Nesse cenario, o Curriculo
Integrado contribui para que os discentes obtenham saberes cientificos e culturais,
proporcionando espago para o desenvolvimento de experimentos, estudos, pesquisas e
praticas de investigacdo (AZEVEDO, et al, 2015).

O ensino através do curriculo integrado visa formar profissionais com capacidade
critica que “[...] possa refletir sobre sua condi¢do social, contribuindo com sua participagao
nas lutas em favor dos interesses da coletividade, assim, o curriculo integrado se diferencia
dos projetos voltados para o mercado”. (LOTTERMANN, 2013, p. 22). Dessa forma, a busca
pela formagdo integral ¢ focada na interdisciplinaridade e na estreita relagdo entre a teoria-
pratica, através das conceituagdes cientificas edificadas nos ensinamentos dos docentes de
Filosofia e, em consequéncia disso, na coletividade onde os educandos vivem.

Segundo Frigotto e Ciavatta (2004), durante o ano de 2003 aconteceram duas
conferéncias. A primeira, em maio, teve a denominacdo de Conferéncia Brasileira sobre a
Educagdo Média e Tecnoldgica, cuja finalidade foi discutir acerca das convicgdes e
perspectivas do Ensino Médio e Tecnologico e suas conexdes com o Ensino Técnico
Profissionalizante oferecido pelas instituicdes de ensino, possuindo como estrutura o
aperfeicoamento de tematicas como: saberes e atividades profissionais e cultura. O mesmo
evento aconteceu em sua segunda edicdo em junho de 2003, nomeado Conferéncia Nacional
de Educacdao Profissional: principios, vivéncias, problematicas e proposigdes, onde a
metodologia seria a construcao de uma minuta documental acerca do tema central do evento.

Tendo como ponto de partida as discussdes, elaborou-se um instrumento denominado
Proposic¢des de Politicas Publicas para o Ensino Profissional e Tecnologico. Apos a realizagio
dessas conferéncias, as quais houve a participacdo de setores voltados para a ciéncia,

educagdo/pesquisa, institui¢des de varias categorias, associagdes de ensino, representacao dos
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Ministérios da Educacdo e do Trabalho e Emprego, entre outros setores do Governo Federal,
Secretarias de Educagdo de Estados e Municipios, Sistema S e politicos, encaminhou-se a
elabora¢do de 3 esbogos da nova legislacdo, decreto que extinguiu a Lei. 2.208/1997. Este
Decreto que possibilitou uma nova regulamentacio ao paragrafo 2° do art. 36 e aos artigos 39
a 42 daLei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional.

No primeiro esbogo da nova lei, foram incorporadas trinta recomendag¢des do campo
cientifico, as quais também contemplavam reflexdes e inquietudes de docentes, estudiosos de
pesquisas e politicos; no segundo e no terceiro evento, os principios com caracteristicas de
opinides foram retirados, com o objetivo de que o esboco da nova lei se tornasse breve e
sucinto.

Dentre os principios sustentados por todos os setores que participaram, trés colocagdes
ficaram em evidéncia: inicialmente, argumentou-se em realizar apenas a revogacdo do
Decreto n°. 2.208/1997 e tracar as politicas para o Ensino Médio e para a Educacao
Profissional, de acordo com a LDB 9.394/1996.

Portanto, tornar efetivas estas alteracdes por lei, representaria a continuagdo aos
modos de imposi¢do do governo que estava anteriormente no poder. A colocacdo que vinha
em segundo lugar fazia a defesa da permanéncia da Lei n° 2.208/1997 e a 3* colocagdo
alegava ser necessdria a revogacdo da Lei n° 2.208/1997, substituindo-a por outra. No
entanto, entendia-se que apenas a extin¢do da lei ndo seria suficiente para garantir a efetivagao
de um novo parecer integrado no ambito do Ensino Médio ¢ da Educagdo Profissional
(FRIGOTTO, CIAVATTA, 2004).

Conforme o que foi explicitado é conveniente ressaltar que a conexao integralizada do
Ensino Médio e do Ensino Técnico deverd ser pautada na conjuntura da escola unificada
indicada por Gramsci (1982), requerendo uma educagdo completa/total e tornando-se
elemento indissociavel do Ensino Profissionalizante, o qual, por meio das atividades laborais,
possibilita aos educandos um processo educacional integral, na expectativa de interligar a
grandeza da intelectualidade com a atividade profissional produtiva, para construir, na
exteriorizagdo de Gramsci (1982), individuos que tenham possibilidade de ter atuagdo como

gestores e lideres e nao s6 como comandados.

2.3 CONCEPCOES FILOSOFICAS DO CURRICULO INTEGRADO NA EDUCACAO
PROFISSIONAL
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A passagem do feudalismo para o capitalismo na Europa ndo foi uma mudanca
repentina. Apesar das grandes navegacgdes e das grandes mudancas sociais, cientificas e
econdmicas, por um longo periodo, o homem dessa €poca, de transicdo, carregava em si parte
da mentalidade, da cultura e dos valores teocéntricos e rurais que marcaram a Idade Média
(FERNANDES, 2017).

De acordo com Fernandes (2017), a principal mudanca que marcou o inicio do
capitalismo na Europa, foi a substitui¢dao da relacdo feudal entre o senhor e o servo pelo modo
de produgdo capitalista. Essa mudanca foi proporcionada por um novo grupo social de
comerciantes e artesdos livres que passaram a conquistar mais capital e a investi-lo em
manufaturas.

O sistema de produ¢do manufatureiro, que ¢ o sistema de produgdo pré-industrial, ja
possuia as principais dimensdes do capitalismo. Nesse sistema, ja existia a divisdo social do
trabalho, que separava as fun¢des no ambiente de trabalho. Com o passar do tempo, houve a
incrementagdo ¢ a introdugdo de novas técnicas e equipamentos de trabalho ao sistema de
producdo manufatureiro, que proporcionou o inicio do trabalho industrial (HOBSBAWM,
2014).

Nesse contexto, a Revolu¢do Industrial* inicia-se na Inglaterra, no século XVIII,
sobretudo com o aparecimento do tear, o que ja caracterizava a substituicdo de um maior
esfor¢co do trabalho humano pela utilizacdo das maquinas. Assim, a industria, esse modelo de
desenvolvimento capitalista, foi chegando pouco a pouco aos outros paises, de forma desigual
e em tempos diferentes (CONCEICAQ, 2012).

Porém, a sua primeira fase ¢ marcada pela substituicao da forga fisica do homem pela
energia das maquinas a vapor e a eletricidade. Segundo Neves; Souza (2018), essa primeira
fase da Revolucao Industrial representou para a humanidade um imenso avango tecnoldgico,
que possibilitou mudangas radicais em todos aspectos sociais, culturais, politicos e
economicos. Cambi (1999, p. 223), afirma que “[...] a agdo combinada de politica e da
economia favorece o nascimento de novas industrias, o aumento da producdo, a adogdo de
novas técnicas em diversos setores da atividade humana”.

Conforme Moura (2010), a Revolucao Industrial, com o passar do tempo, fez com que
os seres humanos se concentrassem, cada vez mais, nas grandes cidades. Esse aumento
populacional, causado pelo éxodo de pessoas de um mundo rural para um mundo urbano, ¢

fruto dessa nova etapa da forma de trabalho industrial, fazendo com que o uso da tecnologia

4 “Uma economia industrial plenamente industrializada, implica permanéncia, a0 menos a permanéncia de mais
industrializacdo”. (HOBSBAWM, 2003, p.111).
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adquirisse uma conota¢do mais forte e até necessaria nesses novos centros.

Para Conceicao (2012), a dindmica evolutiva do capitalismo impulsiona um processo
de coevolucdo da tecnologia, a qual exerce influéncia na compreensdo da dindmica das
firmas, dos setores industriais e nos amplos padrdes de crescimento econdmico mundial.
Ainda conforme Concei¢do (2012), Hegel ¢ Marx observaram forgas principais que
contribuiram para a alteragdo do sistema econdmico e produtivo. Desse modo, o sistema
capitalista se desenvolveu a partir de colisdes interiores em meio dos esfor¢os frutiferos e das
vincula¢des com a sociedade produtiva.

Se a primeira revolugdo industrial ja trouxe excelentes beneficios tecnoldgicos para a
humanidade, a segunda revolucao industrial representou o dominio da tecnociéncia, através
das conquistas na microeletronica, na microbiologia e na energética, tragcando as linhas
iniciais que teceram o conjunto de transformagdes na esfera social, economica e cultural da
sociedade. Por meio da microeletronica criaram-se aparelhos mais sofisticados que passaram
a ser manuseados no gerenciamento de empresas, no controle € na execucao de tarefas nas
linhas de produgdo. Ja a microbiologia, que deu origem a engenharia genética, possibilitou ao
homem interferir na natureza organica, no combate a fome, a desnutricdo e as doencgas
endémicas (FEDRIZZI, 2003).

Através da energética, novas fontes de energia (e6lica, solar e térmica) substituirdo
gradativamente as atuais fontes de energia, que no futuro préximo estardo em vias de
esgotamento. Conforme Schaff (1990), a segunda revolucdo industrial, que trouxe imbricado
o desenvolvimento microeletrdnico, microbioldgico e energético, estaria provocando
mudancas na formagdao econdmica da sociedade que geraria um desemprego estrutural,
provocado pela automacao e pela robotiza¢do da producao e dos servicos.

Entre as mudancas sociais, pode-se enfatizar a reorganiza¢do do capitalismo, que se
caracteriza por sua descentralizacdo, maior flexibilidade na forma de gestdo empresarial, o
fortalecimento do capital, o enfraquecimento dos movimentos trabalhistas, a competicao dos
trabalhadores e a globalizacdo dos mercados (SCHAFF, 1990).

E possivel inferir entdo, que a relagdo entre inovagdes tecnoldgicas e emprego em um
determinado ramo da industria e dos servigos ndo sera benéfica para o trabalhador do ponto de
vista da mais-valia, tendo em vista que, se houver uma eliminacdo completa do trabalho
manual em virtude da automacdo, o trabalhador ndo terd mais a quem vender sua forca de
trabalho, que ¢ determinada pelo tempo de trabalho socialmente elaborado (SCHAFF,1990).

No que diz respeito as concepgdes de educagdo, trabalho, ciéncia, cultura, tecnologia e

sociedade, citadas anteriormente, observa-se que a perspectiva do curriculo integrado deve se
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alinhar a estas. Nesse aspecto, tais concepgdes se alinham as diretrizes que orientam o
curriculo integrado assumido pelo Projeto Politico Pedagogico (PPP) do IFRN, as quais se

fundamentam nos seguintes principios:

a) entendimento da realidade concreta como sintese de multiplas relagoes;

b) compreensdo de que homens e mulheres produzem sua condigdo humana como
seres historico-sociais capazes de transformar a realidade;

¢) integracdo entre a educacdo basica e a educag@o profissional, tendo como nucleo
basico a ciéncia, o trabalho e a cultura;

d) organizagdo curricular pautada no trabalho e na pesquisa como principios
educativos;

e) respeito a pluralidade de valores e de wuniversos culturais;

f) respeito aos valores estéticos, politicos e éticos, traduzidos na estética da
sensibilidade, na politica da igualdade e na ¢ética da identidade;
g) construcdo do conhecimento compreendido mediante as interagdes entre sujeito e
objeto e na intersubjetividade;

h) compreensdo da aprendizagem humana como um processo de interagdo social;
i) inclusdo social, respeitando-se a diversidade quanto as condi¢des fisicas,
intelectuais, culturais e socioecondmicas dos sujeitos;

j) pratica pedagdgica orientada pela interdisciplinaridade, pela contextualizacdo e
pela flexibilidade;

k) desenvolvimento de competéncias basicas e profissionais a partir tanto de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos quanto da formacdo cidadd e da
sustentabilidade ambiental;

1) formagdo de atitudes e capacidade de comunicacdo, visando a melhor preparagdo
para o trabalho;

m) construg¢do identitaria dos perfis profissionais com a necessaria defini¢do da
formacao para o exercicio da profissao;

n) flexibilizacdo curricular, possibilitando a atualizacdo permanente dos planos de
cursos e do curriculo;

0) autonomia administrativa, pedagogica e financeira da Instituicdo; e
p) reconhecimento do direito dos educadores e dos educandos a educagdo, ao
conhecimento, a cultura ¢ a formagao de identidades, articulando-se esse direito a
garantia do conjunto dos direitos humanos. (IFRN, 2012, p. 51-52).

Tais principios anunciam que a educagdo assumida no IFRN compreende o trabalho
como principio educativo, a partir das perspectivas histdrica e ontologica, as quais produzem
a existéncia dos individuos. Dentre os principios elencados, se assume uma pratica educativa
que considera o mundo do trabalho, incluindo a cultura e os conflitos que envolvem as
relagdes sociais (MACHADO, 2010).

A pratica assumida pelo IFRN desvela a ideologia que se sustenta no esteio da
realidade, ou seja, ndo encobre as relagdes sociais tais como se apresentam. Assim, dentre os
principios assumidos existe o reconhecimento de uma pluralidade cultural. Nesse sentido, por
meio de estudo de Machado (2010), compreende-se que o ensino precisa partir de uma visao
holistica, que devera integrar os conhecimentos gerais e especificos como totalidade.

Por esse angulo, a formagdo que ¢ ofertada no IFRN prima para que os educandos

desenvolvam suas potencialidades de autorrealizagdo, preparacdo para o trabalho e para o
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exercicio da cidadania de forma consciente. Vai além da manuten¢do da qualidade da
educacao e do desenvolvimento da cidadania e exercicio dos direitos e deveres do cidadao,
pois permite o acesso a inclusdo social, por meio de programas e servigos (IFRN, 2012).

No que diz respeito a proposta do Ensino Médio Integrado, o IFRN (2012) a assume,
atendendo a formac¢ao humana e critica dos individuos, mas ndo ignorando a responsabilidade
de preparar os estudantes para o mundo do trabalho. O IFRN prima pelo principio da
formagdo cidada e pela emancipacdo humana. Discutindo sobre essas questdes de ordem
humana, Ramos (2010, p. 56) assevera que “[...] isso implica uma formagdo cientifica, ético-
politica sélida e que proporcione a apropriagao técnica e tecnologica dos processos produtivos
modernos, nas suas configuragdes e tendéncias gerais [...]”. Ainda conforme o pensamento de
Ramos (2010), o primeiro sentido da integracao ¢ filos6fico, o qual expressa a concepcao de
homem que se quer formar, refletindo sobre o fato de que o ser humano deve se integrar, em
seu processo formativo, a todas as dimensdes da vida.

Rodrigues (2016), ao analisar a Educacdo Profissional no Brasil, coloca que o
problema existente entre a Educacdo Bdsica, a Profissional e Tecnologica, considerando suas
dimensdes quantitativas como qualitativas, sendo preciso observar a estrutura social formada
a partir de um pais escravocrata, e a hegemonia, na década de 1990, dos ideais da doutrina
neoliberal de um capitalismo associado e dependente. Assim, a classe burguesa brasileira vai
contra a universalizacdo da escola basica, tentando apenas reproduzir a escola dual e uma
educacdo profissional e tecnologica, que deve formar o trabalhador que atenda as exigéncias
do mercado.

Para que a proposta desse curriculo integrado possa ser assumida no Ensino Médio
deve, particularmente, estar embasada na formagdo politécnica’, articulando-se ao
desenvolvimento das forcas produtivas e da divisdo do trabalho (MARX, 2011). Saviani
(2003) analisa que a concepgdo de politecnia se afirma por meio da juncdo entre escola
(educagdo) e trabalho (produgdo). Nesse aspecto, deverd existir a articulagdo entre trabalho
produtivo e formacao intelectual.

Para Peto; Verissimo (2018), o trabalho ¢ inerente ao homem, se dividindo em dois
sentidos, o ontologico e o historico. O sentido ontologico se manifesta por meio das ideias.
Cita-se como exemplo a reflexdo humana em relacdo ao que construir, usando os
instrumentos da natureza, ou seja, antes de colocar em préatica o que planejou, o homem pensa

sobre como fazer.

5 Para Frigotto (2009, p. 75), “o trabalho € principio educativo porque ¢ através dele que o ser humano produz a
si mesmo, produz a resposta as necessidades basicas, imperativas, como ser da natureza (mundo da
necessidade)".
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O homem ¢é um ser racional que possui capacidade para pensar, criar, construir e
modificar a natureza para lhe aprouver. Para que haja um desenvolvimento relacionado a
transformacdo da natureza, o homem utiliza sua sabedoria para empreender novos ajustes e se
adequar a nova realidade social que se apresenta (HEIDEGGER, 1998).

No decorrer do desenvolvimento intelectual, o homem adquire sabedoria, que nao ¢
somente abstraida através da leitura de livros, mas também por meio da experiéncia e
vivéncia® com os seus pares. Discutindo o conceito de trabalho se infere que sua
concretizagdo se deu a partir da atividade humana criadora, pois ao transformarem a natureza
os individuos transformam-se a si mesmos. Das necessidades basicas de moldar os objetos
para melhor se adaptar ¢ dominar o meio, o homem foi descobrindo a importancia do
trabalho, inicialmente, com o objetivo de assegurar a sobrevivéncia de sua espécie. Dessa
necessidade de construir instrumentos para sobreviver, nasce o trabalho.

No transcorrer do itinerario da historia, os meios de producdo da atividade laboral
foram se dividindo, satisfazendo tanto a necessidade dos produtores, como da categoria que se
explorou. Marx (2011) afirma que o trabalho se institui como um procedimento em conexao
com o individuo e o meio ambiente. Com o inicio desse procedimento, o individuo projeta
intervengdes, atuando como mediador e regulando o que necessita da natureza.
Contraditoriamente a0 homem, os animais agem pelo instinto, como por exemplo, a abelha
que, instintivamente, constroi os favos de mel de suas colmeias. O trabalho também tem a ver
com o consumo de sua for¢ca no modo de produc¢ao capitalista (MARX, 2011).

Nesse aspecto, o trabalho tem sentidos que vao além do ato de produzir uma
mercadoria. O trabalho também ¢ produgdo de conhecimento e pode ser, ainda, uma forma de
exploragdo humana. Em seu sentido histdrico, tem a ver com as relacdes de producdo que
foram se modificando no decorrer do percurso historico da humanidade. Por meio dessa
relacdo, o capitalista compra o trabalho e o controla a partir do momento que evita que o
homem desperdice o tempo que se dedica a producao (TEIXEIRA, 2010).

A producdo desse trabalho ndo pertence ao trabalhador, mas ao capitalista, o qual
remunera quem trabalha. Nessa linha de raciocinio, a mercadoria que ¢ produzida se imbrica
ao trabalho e ao trabalhador (MARX, 2011). Por esse angulo, a mercadoria detém um valor,
condi¢do essencial para o capitalista comprar a forca de trabalho humana, responsavel por
produzir para quem possui dinheiro.

Nessa relacdo, o capitalista quer produzir valores que serdo usados, mas que tenham o

6 Para Morais (2017, p. 390), “a experiéncia de choque, por ndo ser possivel de ser compartilhada, é individual,
ao passo que a experiéncia tradicional ¢ calcada na comunidade, no coletivo, ou seja, € vivéncia transformada em
sabedoria, inserida em uma historia que ¢ transmitida por meio da PALAVRA”.
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poder de troca, ou seja, uma mercadoria que possa ser valorada a mais do que os instrumentos
usados para produzi-la (MARX, 2011). Nessa acep¢ao, a mercadoria representa, a0 mesmo
tempo, um valor de uso e de troca, sendo a sua produgdo processo de trabalho e de valor. Para
tanto, o valor da mercadoria serd definido por meio da quantidade de trabalho (tempo) que ¢
necessario para ser produzida. O valor pago pelo capitalista para que a mercadoria seja
produzida sera medido a partir do valor de todo o trabalho que foi realizado para sua producao
(MARX, 2011).

Nao se mensura somente a forca de trabalho do trabalhador, mas também todo o
trabalho desmedido, a priori, para produzir tanto a matéria-prima, quanto os instrumentos
usados para produzir a mercadoria. Tais relacdes dimensionam as praticas escolares que sao
voltadas para a profissionalizacdo, ou seja, de formar o estudante para o mundo do trabalho. A
escola legitima o capitalismo e as relagdes historicas de producao, pois prepara os estudantes
para exercer as profissoes, uns como executores e outros como geréncia (MOURA, 2013).

Para atender as prioridades do capital, os processos de reestruturagao educacional em
escala global devem ser considerados. Nesse sentido, sob o impulso do neoliberalismo, o
Estado leva em consideracdo as pressdes exercidas por essa nova ordem econdmica,
adaptando-se as ordens do capital e prejudicando aspectos sociais. Em relagdo a fun¢do do
Estado nas politicas educativas, Dale (2014) considera que o capital sobrevive se apropriando
e se influenciando dessas politicas educacionais, preservando as organizagdes estatais ao seu
dispor.

Dessa forma, alguns desenvolvem a identidade profissional, outros social, embora
todos concordem que o conhecimento proporciona o desenvolvimento das identidades
aprendentes, pois quanto mais se aprende se reconstroem enquanto pessoas. Desvela-se entdo
a inversao do real, pois as pessoas sdo complexas.

Em relacdo aos sentidos (significados) vivenciais da/na formacao, estes se revestem de
sentido instrumental, pois o conhecimento se caracteriza como um instrumento que podera
promover o desenvolvimento tanto pessoal, quanto social, colidindo com o possivel aumento
da empregabilidade, embora haja um esvaziamento dos conteudos elencados para essa
aprendizagem, tendo em vista que devem priorizar a formagao para o mercado. Nesse aspecto,
de acordo com Moura (2013), ndo se nega a dimensao econdmica ao conseguir se enquadrar
no mercado de trabalho, mas se alerta que o objetivo maior da educagdo deve ser a formagao
humana e cidada.

Nao restam duvidas de que a formagao resultante da aprendizagem ¢é capaz de mudar a

pessoa, mas tal fato ndo repercute sobre a transformacdo da situagdo em relagao a vida
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profissional, pois as transformagdes econdmicas, sociais € tecnologicas rompem com o que
foi aprendido na formacdo, havendo a necessidade de que o individuo esteja sempre
procurando reconstruir seu aprendizado por meio da inclusdo em novos cursos. Segue abaixo

o quadro 1, com abordagem de sentidos de formagao.

Quadro 1- sentidos de formacao.

Sentido de sobrevivéncia Por meio da formagao, estes individuos buscam
acompanhar as transformagdes sociais, culturais
e tecnologicas, a guisa da construgdo de uma
identidade aprendente que se adeque melhor as
mudangas exteriores.

Sentido revelado Conceber que a aprendizagem proporcionara o
desenvolvimento pessoal e social, melhorando a
autoestima dessas pessoas, tendo em vista que
irdo vislumbrar um futuro melhor para si. Nao
obstante, embora ndo tenham a garantia de que
ao concluir a formagdo conseguirdo tanto um
emprego, quanto melhorar sua vida em termos
materiais; existirdo as possibilidades de que
esses objetivos acontecam.

Sentido indenizatoério Entender que a formacdo contribuird para o
desenvolvimento, mas este se consumard no
futuro. Sentido desafiante: por meio da
formagdo, entender que a estrutura desigual da
sociedade capitalista é responsavel pelo fracasso
social. E as desigualdades sociais estdo na raiz
das politicas neoliberais direcionadas para a
educacdo, ndo objetivando a transformagdo
estrutural e, nem tampouco, a incorporagdo da
cidadania.

Sentido aprendizagem permanente Parte da concepcdo de que mesmo concluindo
sua formacao, deverdo estar sempre investindo
em uma aprendizagem constante no decorrer de
suas vidas.

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

E importante destacar que um dos principais conceitos de Vygotsky e que serve de
base para a analise € o conceito de sentido. O autor define sentido como tudo aquilo que a
palavra desperta no individuo, cujas interpretagdes e impressoes variam de um para outro. Os
sentidos representam o modo pessoal como se transforma o cotidiano e a realidade que se
partilha nas interacdes em sentimentos, emog¢des € representagdes, em um processo ativo,
dialético e recursivo, cuja mediacao ¢ feita pelos signos (VYGOTSKY, 2003).

Ademais, no tocante a definicdo de sentido, a perspectiva defendida por Vygotsky

(2003) apresenta o sentido de uma palavra como um fendmeno complexo, movel e totalmente
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varidvel que se modifica de acordo com o contexto histoérico-social e a mente que o utiliza,
configurando-se como elemento quase ilimitado. O autor enfatiza que as palavras tém sentido
definido e constante, mas no contexto em que sdo utilizadas adquirem sentido intelectual,
afetuoso, religioso, politico dentre outros.

Nessa vertente, a diferenciacdo entre sentido e significado fica clara quando o autor

afirma que

[...] o sentido de uma palavra é a soma de todos os eventos psicoldgicos que a
palavra desperta em nossa consciéncia. E um todo complexo, fluido e dinamico, que
tem varias zonas de estabilidade desigual. O significado é apenas uma das zonas de
sentido, a mais estavel e precisa. Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em
que surge; em contextos diferentes, altera o seu sentido. O significado permanece
estavel ao longo de todas as alteragdoes do sentido. O significado dicionarizado de
uma palavra nada mais é do que uma pedra no edificio do sentido, ndo passa de uma
potencialidade que se realiza de formas diversas da fala. (VYGOTSKY, 2003, p.
181).

Partindo-se dessa Perspectiva Vygotskiana, compreende-se que os sentidos sdo
resultados da acao de mediagdo entre o sujeito € o mundo real, com o qual ele interage e busca
realizar modificagdes, ou seja, sdo resultantes da dialética do individuo e o contexto social
historicamente constituido.

Ao observar o quadro 1, identifica-se que os sentidos que permeiam a formagdo dos
estudantes sdo os: sentido de sobrevivéncia, sentido revelado, sentido indenizatério, ¢ sentido
de aprendizagem permanente, nos quais, acredita-se que se complementam e atuam como
elementos essenciais no processo de ensino-aprendizagem e para a formacdo humana
e integral, omnilateral e politécnica.

Outrossim, embora a formacao dos estudantes voltada para se inserir no mercado de
trabalho parega atrativa a esses sujeitos, por conjugar a possibilidade de continuidade dos
estudos associada a formacdo profissional, essa educag¢do vai fazer somente com que
abstraiam competéncias.

Nesse sentido, a educagdo se centra na formacao de recursos humanos que deverao
aprender competéncias ¢ habilidades profissionais para poderem se inserir no mercado de
trabalho. Hirata (1994) analisa que o conceito de qualificagdo, o qual se associa as habilidades
técnicas que um trabalhador necessita para ocupar um posto de trabalho estaria sendo
substituido pela concepcdo da competéncia, ou seja, da espessura cognitiva, social e pessoal
de cada trabalhador.

A concepcdo de empregabilidade que exime o Estado e os empresarios da

responsabilidade em oportunizar ao trabalhador o direito publico e politico ao trabalho
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repassa ao proprio individuo o dever de encontrar seu trabalho no mercado capitalista. Assim,
o termo empregabilidade remete ao trabalhador caracteristicas individuais como educacao,
habilidade e experiéncia (MOURA, 2013).

Como a sociedade estd se reorganizando com repercussdo nas esferas sociais,
econdmicas, politicas e culturais, devido ao processo de globaliza¢do’ e a sua intensificagio
provocada pelo desenvolvimento dos meios de comunicacgdo e da informagao, transformam-se
as configuracdes do modo de produgdo capitalista, interferindo de forma crucial nas relagdes
de producio.

A esse respeito, Ramos (2010) compreende que a ciéncia se imbrica ao trabalho, pois
constroi os conhecimentos que serdo colocados em pratica por meio do trabalho. Nessa
acepcao, trabalho e ciéncia constituem uma unidade, tendo em vista que ao interagir com a
natureza na produc¢do de conhecimentos, o homem foi se apoderando dos processos de

trabalho.

2.4 HORIZONTES FILOSOFICOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO PPP DO IFRN

Considerando-se a organizacdo institucional e o perfil identitario, o IFRN compode a
rede federal de educacao profissional e tecnologica, com vinculo ao Ministério da Educagao,
apresentando natureza juridica autirquica de instituicio de educagdo superior, bdsica e
profissional, voltada para a disponibilizacdo de educacdo tecnologica e profissional em varios
tipos de ensino, associando o saber cientifico, tecnoldgico e técnico aos aspectos pedagdgicos
que estabelecem os aspectos criticos e historicos (IFRN, 2009).

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN, publicado em 2012, traz em sua
introducdo a definicdo de uma construcdo coletiva entre os Campi desta instituigdo,
coordenada pela Pro-Reitoria de Ensino (PROEN), tendo o suporte da equipe técnico-
pedagogica, de gestores e de dirigentes do IFRN. No PPP, a teoria da praxis trata-se do
embasamento do entendimento institucional da formagdo de carater técnico, e perspectiva
filosofica, constando: "[...] na compreensdo do ensino como uma totalidade concreta em
movimento e no tratamento da organiza¢do -curricular perspectivado nas dimensodes
teleologica, histérico-antropoldgica e metodologica" (IFRN, 2012, p. 97).

O PPP apresenta o planejamento, as bases e as atividades necessarias para que se

materialize a funcdo social do IFRN e com vistas a delinear a consolidacdo politica. O PPP

7 Conforme Ribeiro (2002, p. 1), “A difusdo do termo globalizagdo ocorreu por meio da imprensa financeira
internacional, em meados da década de 1980. Depois disso, muitos intelectuais dedicaram-se ao tema,
associando-a a difusdo de novas tecnologias na area de comunicagao, [...] e de fluxos financeiros”.
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considera o vinculo com a democratizagdo da educacdo, compreendendo-se que tal
democratizagdo consiste em um direito do qual ndo se pode renunciar, tendo o efetivo
compromisso de formar profissional, reflexiva e politicamente os cidaddos.

Tendo em vista o PPP do IFRN, ¢ importante compreender a funcdo da educagdo
escolar, no sentido de tornar possivel o acesso das pessoas ao conhecimento acumulado no
decurso da historia, que € a cultura letrada, tendo em vista a natureza dialética dos processos
de natureza pedagdgica, os quais sdo entendidos no ambito da praxis e da totalidade.

Em relacdo a identidade e a organizagdo institucional, ¢ abordado que “[...] a
identidade institucional confere singularidade ao IFRN e traduz o que se considera o ideal
pedagogico da Institui¢ao” (IFRN, 2012, p. 18). Existem trés aspectos demarcados no Projeto

Politico-Pedagodgico (PPP), conforme a figura 2, abaixo:

Figura 2- aspectos demarcados no PPP-IFRN.

B
-

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Para possibilitar o projeto integrador no IFRN, faz-se necessario entender o PPP, que
trata do instrumento elementar basilar da gestdo, possibilitando-se que as instituigdes de
ensino conduzam o seu proceder educativo. Segundo Veiga (2016), o PPP revela a
singularidade no delineamento e no norteamento das atividades de carater educativo
planejados pela instituicdo educacional, nas dimensdes pedagogica e politica. Destarte,
entende-se, no PPP do IFRN, que tal otica histérica ¢ contributiva no que concerne as

mudangas, visando uma formacao integrada.

A fungdo social define os sentidos da existéncia da Institui¢do; os compromissos
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pedagogicos tangibilizam a situagdo desejavel para o presente e para o futuro
institucionais; e os valores constituem o parametro para a circunscri¢do do que pode
ser tomado como sensato e adequado no contexto socio historico atual. (IFRN, 2012,

p. 18).

Conforme o PPP, hé a defesa do conhecimento do curriculo integrado ao sentido do

entendimento ¢ da completude das partes a respeito da unidade ou do todo no cerne da

pluralidade e da diversidade, havendo 16 (dezesseis) principios norteadores das modalidades e

cursos do Ensino Técnico de Nivel Médio no IFRN, considerando-se o entendimento

marxiano® de composig¢do técnica, significagdo social e autonomia pedagdgica do instituto. O

PPP do IFRN baseia-se em analises criticas, com base no padrio do curriculo integrado e

norteado pelo aporte historico-critico. Conforme o entendimento de Souza (2019), verifica-se

que

[...] € por conta disso que a critica as ideias dominantes ¢ tdo importante. Combaté-
las ¢ iniciar um processo de aprendizado para nos libertarmos da situacdo de
imbecilidade ¢ idiotia & qual fomos, todos nds, levados pela estratégia de
legitimag@o do poder real no Brasil. Por conta disso, temos que examinar de que
modo a interpretagdo dominante do pais ajudou e pavimentou o trabalho sujo de
distor¢ao sistematica da realidade realizado pela midia. Sem essa ajuda dos
intelectuais mais respeitados entre noés, que produziram uma interpretagdo
falsamente critica de nossa realidade, a midia ndo poderia ter feito seu trabalho de
modo tdo facil, criando um ponto de vista que penetrou tdo profundamente no
imaginario da populagido (SOUZA, 2019, p.13).

Neste contexto, deve-se vislumbrar atividades intencionais e pedagogicamente geradas

com fulcro no entendimento critico do ser humano, da sociedade, do mundo, da educacao, da

cultura e do trabalho. Na figura 3, percebem-se alguns elementos da constituicdo da

identidade institucional do IFRN.

Figura 3- elementos da constitui¢do da identidade institucional do IFRN.

Perfil dos agentes (corpos '
docentes, discentes e técnicos e

funcionarios tercerizados)

¢

Elementos da
identidade institucional

¢ O

Processos de gestdo, os | Ciclo de vida das instituigoes (criagdo,
projetos e as propostas

desenvolvimento, crises e expansoes),

os elementos da arquitetura (estrutura

pedagéglcas ) fisica interna e externa)
o

8 Educacdo marxiana, tendo como bases uma educacio socializada e igualitaria para todos os educandos.
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Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Na condigdo de definir uma reconstrugdo, o documento visibiliza o0 compromisso com
principios da gestdo democratica da educagdo, entendendo-se essa democratizagdo como “[...]
participacdo e da inclusdo social, em virtude do encargo simbolico da cultura construida”
(IFRN, 2012, p. 19).

Nao restam duvidas de que o modelo de gestdo educacional adotado pelo IFRN
envolve a presenga de todos os componentes do coletivo escolar, dando a possibilidade da
contribuicdo de todos, em processos de tomadas de decisdo, assim, hd o comprometimento
com os resultados académicos.

Ainda, busca-se superar a formagao parcelar, com refor¢o histérico através da divisao
social do trabalho, significando destituir-se da preparacdo para o trabalho de maneira
operacional e simplificada, com vistas a obter a formagdo orientada para dominar o saber em
multiplos aspectos, tais como ligados a tecnologia e as ciéncias, assim como a sociedade ¢ a
histéria (RAMOS, 2010).

Na figura 4, apresentam-se os eixos estruturantes do curriculo integrado, os quais
serdo melhor detalhados a seguir. Estes eixos (tecnologia, cultura, trabalho e ciéncia)
compreendem-se como os elementos fundamentais que compdem o curriculo integrado do

IFRN.

Figura 4- eixos estruturantes do curriculo integrado.

Fonte: elaboragéo propria em 2020.

Observa-se, por meio da figura 4, acima, que os quatro (4) eixos estruturantes se
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interligam a fim de fornecer ao curriculo os elementos necessarios para o desenvolvimento da
formacao integral dos estudantes, ndo apenas uma formacao voltada para a aprendizagem
técnica e profissional, porém uma formagdo humana e social, na qual os saberes culturais,
cientificos, tecnologicos e do trabalho se articulam e se complementam.

Segundo Borges (2014), os eixos podem ser compreendidos como elementos
orientadores, fundamentais para promover a integracdo e a articulacdo entre os distintos
saberes e que buscam realizar conexdes entre as experiéncias educativas com a realidade
moderna, da qual fazem parte os educandos.

Vale ressaltar que os eixos do curriculo se entrelacam e se complementam, conforme
figura 4, balizando as praticas educativas da institui¢do. Ainda, verifica-se por meio da analise

sobre o PPP da institui¢do que

[...] o Instituto desenvolve a pesquisa e a extensdo, na perspectiva de produgio,
socializagdo e difusdo de conhecimentos. Estimula a produgdo cultural e realiza
processos pedagdgicos que levam a geragdo de trabalho e renda. Em um contexto
mais amplo, a Instituicdo visa contribuir para as transformagdes da sociedade, visto
que esses processos educacionais sdo construidos nas relagdes sociais. (IFRN, 2012,
p- 20).

Além do mais, consta no documento que o IFRN deve fortalecer os meios de decisdo,
de forma participativa e autbnoma através de seus colegiados, para que seja consolidada uma
sociedade democratica, com a presenca de representantes de todos os segmentos que formam
a Instituicdo e de parte de representantes dos setores da sociedade civil.

Na figura 5, apresentam-se os elementos fundamentais para a constituicao do principio

da gestdo institucional do IFRN, observados no PPP.

Figura 5- Principio da Gestao Institucional do IFRN.

Fonte: elaboragdo propria em 2020.



48

O principio da gestdo institucional do IFRN tem o intuito de alcangar metas, de modo
eficiente, contribuindo de forma significativa para o sucesso de agdes com planejamento
eficaz no campo educacional, com autonomia, possibilitando a monitoracdo e a correcao,
quando forem necessarias.

Assim, a atuagdo nas areas de ensino, de pesquisa e de extensdo, com foco na
participacdo “[...] para a formacdo humana e cidada; estimula o desenvolvimento
socioecondmico, a medida que potencializa solugdes cientificas, técnicas e tecnologicas, com
compromisso de estender beneficios a comunidade” (IFRN, 2012, p. 18).

Abordando o desenvolvimento das aprendizagens e na organizacdo do curriculo
integrado, estas se dao de forma que as defini¢des sejam compreendidas tais quais sistemas de
natureza dialética de uma concreta integralidade’, existindo, tal qual elemento estruturador, as
associacdes entre os saberes especificos e gerais, no decorrer do processo de formagao,
considerando-se os eixos, cultura, tecnologia, ciéncia e trabalho.

Deve-se observar que o PPP preconiza a funcdo social do IFRN em disponibilizar
Educacao Profissional e Tecnologica de qualidade “referenciada socialmente e de arquitetura
politico-pedagdgica capaz de articular ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia — comprometida
com a formagdo humana integral, com o exercicio da cidadania” (IFRN, 2012, p. 18). Além
do mais, prima pela producao e socializagao do conhecimento, com o objetivo de promover a
transformacao da realidade, com o intuito de igualdade e contribuicdo com a justica social.

Nesse sentido, as teorias da educagdo aliadas as teorias filosoficas, mencionadas no
PPP do IFRN (2012), possibilitam que a Filosofia da Educagdo possa contribuir de forma
significativa para que os cidaddos esclarecam suas consciéncias durante o processo de ensino
e aprendizagem, em bases criticas reflexivas, diante da realidade que os envolve. Na figura 6,

expdem-se os principios de formagdo do IFRN.

Figura 6- Principios de formagao do IFRN.

9 Nesta dindmica, concepgbes pedagogicas fortalecidas no PPP do IFRN buscam refletir sobre a
compreensao de mundo e sociedade, e qual o papel da educagao e suas finalidades, dentro deste
contexto.
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Fonte: elaboragdo propria em 2020.

O PPP do IFRN demonstra a preocupacao da institui¢do na construcao de um curriculo
capaz de superar ou atenuar a dualidade historica referente a educacdo do Brasil. Em tal
cenario, o IFRN almeja concretizar a articulagdo das formacgdes geral e profissional, através
do Ensino Médio Integrado, com o objetivo de concretizar a visada escola unitdria ou a
politecnia.

Todavia, destaca-se que o PPP do IFRN prevé a formagao com base numa perspectiva
humanistica e as agdes educativas, possibilitando o estimulo e suporte a processos educativos
que proporcionem a geragdo de trabalho e de renda, que possam contribuir para a autonomia
do cidaddao, buscando o desenvolvimento humano, cientifico, tecnoldgico, cultural e
socioeconomico local e regional (IFRN, 2012).

Ainda a esse respeito, por intermédio de estudos de Martins (1999) destaca-se que

[...] em fungdo da crescente diminui¢do no mercado de trabalho, da absor¢do da
mao-de-obra trabalhadora decorrente das politicas voltadas para a modernizagdo da
economia globalizada, ha um aumento significativo no crescimento das economias
"informais" em todos os paises capitalistas avancados ou em processo de
modernizagdo, como tentativa de sobrevivéncia num sistema concorrencial injusto e
desleal para com a parcela da populagdo que vive do trabalho. (MARTINS,1999, p.
53).

Em resumo, o PPP fortalece a formacao profissional, numa perspectiva cidada, critica,
politica e reflexiva, conforme a figura 7, a qual explicita os processos formativos educacionais

e as dimensoes do PPP do IFRN.

Figura 7- Processos formativos educacionais.
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PPP - Processo de formagao profissional, flexivel
com dindmica social, focando no planejamento,
demeonstra os pilares e agbes, que possibilitam a
institui¢do desempenhar sua fungio social

PPP - Processo politico, fortalece o compromisso
PI‘OCESSOS com a democratizagio da educagido, como um
PPP"FRN S BN direito irrenunciavel da sociedade, que prima por

uma formagdo profissional cidada, critica, politica e
reflexiva

PPP - Processo pedagégico, agdes educativas, que
— revelam de um modo geral, a esséncia dos
objetivos e as possiveis praticas pedagdgicas a
serem desempenhadas e atingidas

Fonte: elaboragao propria em 2020.

O PPP do IFRN provém de uma constru¢do democratica, participativa e coletiva,
tendo o objetivo de realizar o desenvolvimento da articulagdo do curriculo integrado, visando
envolver diversos conhecimentos e saberes dos sujeitos. O PPP demonstra, abrangentemente e
com pauta em diversos estudos, as definicdes que o IFRN contempla a respeito de curriculo
integrado, educagdo, tecnologia, trabalho, cultura, sociedade e ser humano, visando legitimar
os processos de ensino e de aprendizagem, em bases democraticas, criticas e reflexivas.

Além do mais, busca promover praticas educativas com foco na omnilateralidade e na
multidimensionalidade do ser humano. Nesse cendrio, objetiva-se fortalecer processos de
ensino e aprendizagem, visando a superagdo da segregagdo entre fazer e pensar, que trata da
educacao politécnica.

Assim, vale ressaltar a divergéncia entre polivaléncia e politecnia, com uma
perspectiva da educagdo de caracteristicas profissionais do IFRN, alicercada no principio
ontologico da pesquisa, indo de encontro a proposta pedagogica das competéncias,
associando-se ao entendimento de politecnia, num viés direcionado a formagao do ser humano
de maneira integral.

O PPP orienta as praticas pedagdgicas no IFRN, que devem desenvolver métodos que
proporcionem ensino e aprendizagem democraticos, baseados no pensamento critico e
reflexivo, transformando as praticas educacionais e o contexto social (IFRN, 2012). Destaca-
se ainda que o PPP/IFRN enfatiza a importancia do desenvolvimento cientifico, filoséfico e

cultural, a respeito desse ultimo, verifica-se que

[...] sob o enfoque cultural, reforga-se a necessidade de se entender o ser humano
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como um ser sociocultural e histoérico que se constroi nas multiplas relagdes
estabelecidas em espagos e tempos determinados. Na mesma baliza conceitual,
concebe-se a educacdo como um processo de acdo coletiva, decorrente das relacdes
e dos agrupamentos sociais, tanto umas quanto outros estabelecidos a partir das
proprias necessidades e das praticas socialmente produzidas pelos sujeitos. (IFRN,
2012, p. 40).

A partir da analise critica sobre o PPP, foi possivel interpretar que ele considera que
filosofos como Gaston Bachelard, Karl Popper, Paul Feyerabend e Thomas Kuhn defendem
uma produgado cientifica diferente, mais construtiva, mais ampla e mais inclusiva. O PPP do
IFRN considera que “[...] ¢ inadmissivel qualquer defesa em favor da neutralidade da ciéncia,
entendendo-se, ainda, que o desenvolvimento cientifico ndo pode ficar restrito a um pequeno
grupo de privilegiados” (IFRN, 2012, p. 43).

Nessa conjuntura, o PPP dimensiona a formacgdo integral como possibilidade de
contribuir para o fortalecimento da cidadania, a fim de garantir os direitos sociais, de
cidadania e do ser humano (IFRN, 2012). O PPP propde uma formagdo que deve promover
todos os aspectos da formacao humana, ndo apenas os conhecimentos necessarios para que 0s
trabalhadores se adaptem as exigéncias do mercado.

Desse modo, deve-se considerar que “[...] nas dindmicas formativas, a instru¢ao
profissional e a instru¢do basica sdo compreendidas como unitarias ¢ necessarias a plena
humanizac¢ao” (IFRN, 2012, p. 47). Sendo preciso considerar a educacdo e o desenvolvimento
integral (omnilateralidade) dos sujeitos. Portanto, compreende-se que, “[...] a educagdo deve,
assim, constituir-se em um processo de ampliacdo e de desenvolvimento humano. Deve se
encaminhar para o exercicio de uma identidade critica e emancipada, calcada nas ideias de
liberdade e de autonomia” (IFRN, 2012, p. 49).

No PPP, ¢ defendida “a formagdo omnilateral — com uma proposta de educacdo
politécnica — voltada para a formagdo cidada” (IFRN, 2012). Assim, entendendo as diversas
realidades individuais, o PPP busca proporcionar uma formagao técnica e cidada capaz de

formar cidadaos capazes de compreender e respeitar a pluralidade das relagdes.

Nessa reconstru¢do do PPP, o IFRN assume a necessidade de implementar um
processo educativo que desvele praticas mediadoras e emancipatorias, capazes de
contemplar, em consonancia com o rigor cientifico e com a omnilateralidade
humana, as dimenses culturais, linguisticas, artisticas, sociais, técnicas e
tecnolodgicas (IFRN, 2012, p. 49).

O PPP também enfoca que entre “[...] as defini¢cdes curriculares do IFRN, constata-se,
desde o projeto politico pedagogico de 1994, a concepcao de curriculo sustentada em teorias
criticas [...]” (IFRN, 2012, p. 48). Além disso, aborda a ideia de curriculo que combina

diversas experiéncias educativas que colaboram para as praticas de ensino e aprendizagem.
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Baseia-se na interdisciplinaridade e na criticidade diante do conhecimento, tomando a
pesquisa como principio educativo (IFRN, 2012).

Assim, o curriculo ¢ vislumbrado num conjunto integrado, tendo como base a visdo
critica do ser humano, do mundo, da sociedade, do trabalho, cultura e educagdo. Neste
contexto, em relagdo as bases socioculturais, filosoficas e epistemoldgicas que orientam o
curriculo, pode-se organiza-las nos seguintes pressupostos, os quais estao presentes na figura

8, elaborada a partir da leitura critica e da interpretagao do PPP.

Figura 8- Curriculo integrando ser humano e realidade.

Curriculo Integrado com alguns principios norteadores - PPP/IFRN

Concepgdo de ser humano incompleto e | A realidade concreta como uma
produtor de sua propria existéncia totalidade

Curriculo Integrando o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia

O conhecimento como uma construgio | A concepgio de educagio como uma
do pensamento forma de processo de desenvolvimento

Curriculo Integrado - compreensao das partes em relagao ao todo

Pratica educativa pautada no | Exercicio da liberdade intelectual,
multiculturalismo politica e cultural

Fonte: elaboragéo propria em 2020.

Conforme o PPP do IFRN, a concepcao de curriculo integrado esta balizada em 04
(quatro) eixos ja anteriormente apresentados: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.
Existe uma proposta pedagdgica em relacdo a preparacdo do individuo para o trabalho,
contemplando os seguintes pilares do Ensino Médio Integrado: a integralidade das dimensoes
humanas; ndo apenas as competéncias intrinsecas a adaptacdo do individuo ao mercado de
trabalho; énfase as relagdes de trabalho humanizadas (IFRN, 2012).

O referido documento também apresenta que a Constituicdo Federal vigente ¢ a LDB
n°. 9394/96, entre outros marcos legais, determinam que “[...] a gestdo democratica deve
orientar o processo de organizagdo e de gestdo do trabalho pedagédgico nas institui¢des
publicas de educacdo, voltando-se para a garantia da qualidade social da educa¢do” (IFRN,

2012, p. 54).

A reflexdo tem fundamento numa abordagem pautada em tempo, espago, €
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movimentos politicos que se encontram no referido PPP, sendo tal abordagem relevante no
lastro do mencionado documento. Tem-se que ¢ novo o campo de pesquisa a respeito de
Projetos Integradores, ndo havendo efetivacdio em fatores de referenciais analiticos

consolidados. Nessa perspectiva, Matos; Paiva (2009) afirmam que

[...] os diferentes enfoques e finalidades atribuidas a integrag@o curricular denotam a
polissemia e a controvérsia, imbricadas nesse discurso, perpassado também por
questdes, como: a disciplinarizagdo enquanto forma de organizacdo curricular; a
transposi¢do de mecanismos proprios do conhecimento cientifico ao contexto
escolar, a forga e a influéncia dos grupos disciplinares na producdo de politicas e de

praticas curriculares (MATOS;PAIVA, 2009, p.13).

Assim, acredita-se ser fundamental que se fortalega “[...] a descentralizagao, numa
instituicdo publica, como uma pratica cuja tonica deve ser a busca por mecanismos que
assegurem agoes efetivas no campo das politicas da gestdo educacional e escolar”. (IFRN,
2012, p. 57). Enfim, o documento enfatiza que o processo de (re)construgdo do PPP ¢ um
trabalho de esforgo coletivo que tem por objetivo a implementacao de politicas e agdes que
visem consolidar as praticas democraticas na organizacao e gestdo do IFRN (IFRN, 2012).

Deve-se observar ainda que o PPP estd em consonancia com o aparato legal que vigora
no IFRN e com o que existe de mais moderno em relagdo a curriculo e formagao integral
humana. Embora a ideia seja superavangada, em se tratando de curriculo integrado, percebe-
se também que, em muitas praticas pedagogicas, a ideia do curriculo integrado ainda esta de
certa forma distante.

E fundamental compreender o papel das Ciéncias Humanas nesse locus, numa
perspectiva multicontextual, e at¢ mesmo multirreferencial, num processo de mudangas
constantes, sendo fundamentais reflexdes filosoficas visando a retificagdo da episteme dessas
praticas pedagodgicas, envolvendo o curriculo integrado. Além do mais, cabe as Ciéncias
Humanas fortalecer a busca por movimentos de integragao curricular no IFRN.

Outrossim, o processo de agdao/mediacdo pedagogica, que envolve a docéncia e
fundamenta a epistemologia, visando o entendimento da aplica¢do do curriculo integrador, em
cursos da Educacdo Profissional Técnica, deve se fortalecer nesse campo, com a
transformagao da dualidade entre trabalho e educagao.

Vale ressaltar que a permanente busca por conceitos e praticas pedagdgicas advém de
contradi¢des do processo politico pedagdgico, que se fundamenta em situagdes das mais
diversas, que podem ser identificadas em espagos e tempos definidos.

Assim, o movimento cronolégico do avango do processo de integracdo curricular
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podera fortalecer o debate sobre a problematizacdo do lugar das Ciéncias Humanas na pratica
pedagodgica que envolve o curriculo integrador, numa constante busca por novas

possibilidades conceituais e praticas educacionais.

3 AS CONCEPCOES FILOSOFICAS SUBJACENTES AO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO DO IFRN

Na terceira secdo, este trabalho buscou socializar os Horizontes Filosoficos propostos
para a Educacdo Profissional a partir do PPP do IFRN, e fundamentou a relagdo da Filosofia
com a formagdo humana integral, a politecnia e a omnilateralidade, a partir do tratamento e
interpreta¢do dos dados documentais, utilizando a metodologia de Analise de Contetdo (AC)
de Bardin (2010). Foram selecionados os 03 (trés) primeiros capitulos do PPP do IFRN para
objeto de analise, visando a compreensdo de forma integral da praxis, relacionada ao contexto

da formagao integral em Educagdo Profissional, fundamentada no respectivo documento.

3.1 ELUCIDACOES METODOLOGICAS: SISTEMATIZACAO DOS DADOS E A
CONSTITUICAO DAS CATEGORIAS DE ANALISES A PARTIR DA ANALISE DE
CONTEUDO

A metodologia foi composta por conceitos tedricos de abordagens metodologicas, que
podem ofertar um conjunto de meios e de técnicas que auxiliam na construgdo da realidade,
através da habilidade criativa do investigador, sendo necessario que a teoria ¢ a metodologia
andem e avancem juntas (MINAYO, 2001).

Quanto ao processo de andlise dos dados, segundo Bardin (2010), em uma pesquisa
por meio da analise de conteudo, existem varias fases que podem tornar os dados coletados
significativos. Nessa pesquisa académica, optou-se por adotar a analise de contetido de Bardin
(2010), pelo viés da analise qualitativa, em que se incluem 03 (trés) fases: 1) pré-analise; 2)

exploragdo do material; 3) tratamento dos resultados, interferéncia e interpretagao.

Figura 9- Método de analise de Bardin
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Transformagéo dos dados brutos do

Codificagao texto

Agregacéao Enumeracéo

|¢

Conteudo Expressao

Fonte: elaborag@o propria em 2020.

Antonio (2005) explica que a andlise de conteudo contempla a explicitacdo, a
sistematizacdo e a expressao do teor das mensagens, com vistas a apresentar as dedugdes
logicas. Além disso, verifica-se que os dados surgem e despontam, fluindo para uma resposta
da questdo investigada.

Foi necessario, apos a compilacdo das unidades de registro, classificar os elementos
aleatorios escolhidos na fase prévia. Porém, com vista a obtengdo de resultados, agrupa-los
ndo seria suficiente para proporcionar uma analise critica. Faz-se necessario utilizar a analogia
na reorganizacdo dos sintagmas, observando os fatores semantico, 1éxico e expressivo, que
agrupam de acordo com, respectivamente, categorias tematicas, verbos e adjetivos,
classificagdo das palavras e perturbagdes da linguagem (BARDIN, 2010).

Enfim, nesse estagio, a compreensdo do referencial tedrico ¢ fundamental para se
categorizar os elementos, pois para isso € necessario a investigacdo das semelhangas entre
cada elemento, o que permitird que eles possam ser analisados e agrupados (BARDIN, 2010).

A andlise de conteudo implica na consideragdo de que a categorizacdo ndo insere
desvios no corpo da pesquisa; pois, propicia o conhecimento de aspectos ndo observaveis, o
que conduz ao nivel de dados em bruto, e, no processo de categorizacao, identificar e
constatar a validade, pertinéncia e adequagdo, percebendo a caracteristica elementar do
conjunto de categorias, afirmando a validade na categorizacgdo, através da adequacdo aos
objetivos do estudo (BARDIN, 2010).

Nesta pesquisa académica, realizou-se a prévia apreciagdo por via da andlise de

categorias em conformidade com Bardin (2010), que consiste em desmembrar o texto nas
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categorias, as quais sdo analogicamente agrupadas. Isto posto, optou-se por realizar a analise
de categorias em funcao de a alternativa ideal ocorrer quando visa-se promover o estudo de
procedimentos, opinides e valores por vias de dados de natureza qualitativa. Desta forma, a
interpreta¢do promovida diante dos dados ocorreu devido a técnica de andlise de conteudo.
Ademais, no processo de sistematizacdo dos dados, conseguiu-se apreender as
Unidades de Registro, as Unidades de Contexto, as Categorias de Analise e os Eixos
Tematicos, tendo como base a questdo norteadora e a problemadtica da pesquisa supracitada.
Na figura 9, apresentada abaixo, demonstra-se a articulagdo presente no esquema de
sistematizagdo dos dados, pela leitura flutuante, pela identificagdo das Unidades de Contexto,
das Unidades de Registro, dos Eixos Tematicos, e finalmente das Categorias de Analise,
assumindo como referéncia a Analise de Contetdos, de acordo com Bardin (2010). Ja no
quadro 2, faz-se o detalhamento das unidades de Contexto, Unidades de Registro, Eixos
Tematicos, Eixos Tematicos da Pesquisa e Categorias de Analises, os quais foram

introduzidos por meio da Figura 9.

Figura 10- Esquema de sistematiza¢ao dos dados.

Unidades de
Contexto

~ ~

Categorias de

Unidades de .
Analises

Registro

Eixos
Tematicos da
Pesquisa

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Quadro 2- Unidades de contexto, unidades de registro, eixos tematicos, eixos tematicos da
pesquisa e categorias de analises

* Pedagogia concebida por um angulo de visdo critica
do ser humano, de mundo, de sociedade, de trabalho,
de cultura ¢ de educacao;
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Modelo de curriculo integrado fundamentado na

Unidades de Contexto globalizacdo das aprendizagens e da
interdisciplinaridade, e na unidade e na diversidade;

¢ Integra¢do com pratica educativa direcionada para o
multiculturalismo, com respeito a pluralidade de
valores e universos culturais;

¢ Inclusdo da educacdo integral no ambiente académico
de formacao profissional e tecnologica;

e (Caminhos que favorecem a atuagao cidada, através
de escolhas responsaveis, ativas e respeitosas,
transformacao social com justica e igualdade.

Ao todo foram encontradas 51 unidades de registros, as quais
serdo detalhadas em tabelas posteriores, porém, como
exemplos, pode-se citar:

Unidades de RegiStI'O . Omnﬂateralidade;

e Multidimensionalidade;

® Processo simbiotico;

e Segmentos sociais;

¢ Racionalmente;

* Autopercepcao;

® Percepcao do outro;

¢ Ambiguidade;

e (Criticidade/forma critica;

e Autonomia.

e Referéncias a gestdo democratica com transparéncia
de todos os atos, obedecendo aos principios da
autonomia, descentralizagdo e participacao coletiva
nas instancias deliberativas;

Eixos Tematicos e Reflexdes sobre a integragdo, em uma perspectiva
interdisciplinar, tanto entre a educacao profissional e
a educacdo basica, quanto entre as diversas areas
profissionais;

¢ Sentimentos em relagcdo a formacao humana integral,
com a produgdo, a socializagdo e a difusdo do
conhecimento cientifico, técnico-tecnoldgico.

¢ Curriculo integrado;

Eixos Tematicos da * Formacéo integral (PPP); '
Pesquisa : Trabalhq c?omo principio educativo;
Politecnia;
* Diversidade.

Categorias de Analise

Concepgao de ser humano;
Concepcao de cultura;
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Concepgao de ciéncia;
Concepcao de tecnologia;
Concepgao de trabalho;

e Concepcao de educagao.

Fonte: elaboragao propria em 2020.

Conforme a apresentagdo da figura 9 e do quadro 2 acima, primeiramente, foi
realizada a coleta de dados documentais no PPP (2012) do IFRN. Assim, identificaram-se,
com base em leitura flutuante, as Unidades de Contexto, e as Unidades de Registro, que foram
organizadas em eixos tematicos desta pesquisa académica. E a partir de indices estatisticos de
incidéncia semantica, foi feito o processo de identificagdo das Unidades Tematicas.

De acordo com Bardin (2010, p. 104), as Unidades de Registro (UR) “[...] sdo
unidades de significa¢do a codificar e correspondem ao segmento de conteiido a considerar
como unidade de base, visando a categorizacao e a contagem frequencial”. Além disso, elas
podem apresentar natureza e dimensdes muito varidveis e possuir certa ambiguidade
concernente aos critérios de distingao.

A respeito das Unidades de Contexto (UC), verifica-se que elas servem de unidades de
compreensao, “[...] para codificar a unidade de registro e corresponder ao segmento da
mensagem, cujas dimensoes (superiores as unidades de registro) sdo 6timas para que se possa
compreender a significagdo exata da unidade de registro”. (BARDIN, 2010, p. 107).

Sendo relacionada a cada Eixo Tematico e apos a definicdo dos eixos tematicos, do
PPP do IFRN, voltados para esta pesquisa cientifica, foram realizadas associagdes de relagado
entre eles, que possibilitaram a formagao de Eixos Tematicos da pesquisa. Neste contexto, os
Eixos Tematicos revelaram as Categorias de Andlise, que possibilitaram a compreensdo do
objeto de pesquisa. Ao analisar o PPP do IFRN, foi possivel associar as Unidades de
Registros com os Eixos Temadticos, que emergiram da leitura do PPP do IFRN (2012).

Salienta-se que a categorizagdo ¢ um procedimento essencial para andlise dos dados
apreendidos, pois, de acordo com Bardin (2010, p. 117), “[...] é um processo de tipo
estruturalista e comporta duas etapas: o inventario - isolar os elementos; a classificagdo -
repartir os elementos, e, portanto, procurar ou impor certa organizacdo as mensagens’.
Ademais, as Categorias de Analise podem ser entendidas como um processo de
sistematizacdo de componentes de um conjunto, em que ha separacdo e reagrupamento dos
elementos de acordo com os criterios preestabelecidos na pesquisa (BARDIN, 2010).

Destarte, identificaram-se 51 (cinquenta e uma) unidades de registro e 04 (quatro)

Eixos Tematicos, da referida pesquisa. E na sequéncia da andlise, os Eixos Tematicos
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revelaram quatro Categorias de Analise, tendo por pardmetro a associacdo de elementos da
analise a uma categoria; relevancia das categorias selecionadas ao objeto da pesquisa; ao
referencial tedrico e a objetividade, considerando o foco na andlise de dados, abordando a
relacdo que inclui os Eixos Tematicos, as Unidades de Registro e as Categorias de Analise.

Foram selecionados indicadores aleatoriamente, possibilitando a enunciagdo de
categorias a priori. Além disso, destacaram-se frases e palavras, ao objeto da pesquisa e o
texto foi fragmentado em unidades de registro, com a andlise frequencial, ou seja, a
frequéncia que as unidades surgiram e a devida andlise quantitativa.

A elei¢ao do vocabulario realizou-se por meio de procedimento de identificagdo da
escrita constante, de acordo com os objetivos elencados nesta dissertacao, considerando as
palavras no conteido discursivo do PPP, conforme o projeto integrador, que visa o
fortalecimento de saberes disciplinares que possam constituir a formagdo de individuos
criticos, revelando elementos conceituais que visam o aperfeicoamento de uma educacio
voltada para a multidimensionalidade do ser humano.

Foram construidas 06 (seis) tabelas comportando as categorias tematicas de andlise de
incidéncia de intensidade semantica, tais como: “Concepgdo de ser humano”, (Tabela 1) e
“Concepcao de Cultura” (Tabela 2); “Concepc¢ao de Ciéncia” (Tabela 3), Concepgao de
Tecnologia (Tabela 4), Concepcdo de Trabalho (Tabela 5) e “Concepg¢ao de Educagao”
(Tabela 6).

3.2 CONCEPCAO DE SER HUMANO
Nessa se¢do, busca-se discutir a categoria de andlise “concep¢do do ser humano”, a

partir dos registros encontrados no PPP/IFRN, além de enfatizar a incidéncia de intensidade

semantica observada. Abaixo, apresenta-se a tabela 1, a qual contém todos esses elementos

mencionados.
Tabela 1- concepcao de Ser Humano.
Incidéncia de
Unidade de Registro Intensidade
Semantica
Omnilateralidade 17
Multidimensionalidade 4
Processo Simbidtico 1 C 50 de S
Segmentos sociais 2 LR I S i L
Racionalidade 3 Humano
Autopercepcao 1
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Percepcdo do outro 1
Ambiguidade 1
Criticidade / forma critica 3
Autonomia 36
Total 69

Fonte: elaborag@o propria em 2020.

Conforme o PPP do IFRN (2012), valores de relativizagdo de praticas culturais
devem ser fortalecidos para que uma cultura ndo se sobreponha a outra, e a concepg¢ao de
cultura que ¢ imposta no material institucional cria espagos para pressupostos de analise,
que denotam fortalecimento de valores culturais, que fortalecem a diversidade, identificada
em categorias de analise do PPP.

Deve-se refletir sobre a premissa de que o respeito a diversidade ¢ um dos pilares da
génese de curriculo integrado. Assim, a rela¢do entre a diversidade que engloba o curriculo
dependerd, sobretudo, da concepgao de educacdo, com foco na perspectiva de um sistema
educacional inclusivo e democratico.

Nota-se por meio da tabela 1, que hd uma expressiva incidéncia de intensidade
semantica da Unidade de Registro, “autonomia” com 36 incidéncias e “omnilateralidade”
com 17 incidéncias. Uma possivel justificativa para a forte presenca do termo “autonomia”
deve-se ao fato do PPP/IFRN ter sido elaborado sob uma perspectiva de educagdo Freireana
visto que, observa-se, ao longo do documento, nuances de pensamentos de Paulo Freire.

Para Freire (1996), espera-se que a educacao escolar possibilite a interiorizacao de
conhecimentos, além do desenvolvimento cognitivo e social e colabore na formacdo de
individuos criticos e criativos, capazes de mudar suas realidades e atuarem como
protagonistas de suas aprendizagens e de suas vidas.

A Unidade de Registro “omnilateralidade” também apresentou alta incidéncia de
intensidade semantica, o que se apoia ao fato do IFRN ser uma instituicdo de ensino
tecnologico que busca nao apenas a formagao de individuos técnicos e especialistas em um
unico oficio, mas também almeja o desenvolvimento total do estudante, colaborando para a
apreensao de conhecimentos cientificos, culturais, éticos e profissionais.

De acordo com Machado (2010), os Institutos Federais possuem como um de seus
principais objetivos o de colaborar para a formagao omnilateral dos estudantes, preocupando-
se em proporcionar um ensino de qualidade, e que inter-relacione saberes técnicos e
propedéuticos, utilizando-se, para tal, de atividades que englobam a teoria-pritica e a

interdisciplinaridade.
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3.3 CONCEPCAO DE CULTURA

Busca-se nesta se¢do estudar as unidades de registro tendo como categoria de analise
a cultura, a qual se compreende ser um aspecto fundamental ao desenvolvimento social,
filosofico e profissional do ser humano. Pois, ¢ por meio da cultura, que muitos individuos
constroem suas identidades, percepgdes e concepgdes sobre as problematicas presentes em
seus cotidianos.

Abaixo na tabela 2, observam-se as unidades de registros e suas respectivas
incidéncias de intensidade semantica, a partir da categoria de andlise “concep¢do de

Cultura”, presente no PPP/IFRN.

Tabela 2- concepcao de Cultura.
Unidades de Registro Incidéncia de
Intensidade
Semantica

Constitutivo social
Processo de transformacéao
Sentido a0 mundo
Diversidade cultural
Fenomenos culturais
Relativizacdo das praticas culturais
Multiplas relagdes
Visdo de mundo do homem
Valorizagio da identidade
Total 12
Fonte: elaborago propria em 2020.

Concepcao de Cultura

et [t | (D | e [t | ND | bt [ | et

Pela analise dos dados, percebe-se que o PPP do IFRN esclarece de forma didatica a
amplitude filosofica da formagdo da omnilateralidade do ser humano. Neste contexto, quando
se abordam a concepgdo de Cultura, a amplitude do campo da literatura da area revela,

segundo Carvalho (1996), que em relacdo a cultura de massa:

estamos sendo instados a reorientar inteiramente nossa sociedade, de modo a
cumprir com expectativas que estdo nas agendas de organismos e nacdes mais
poderosos do que nos, tendo os Estados Unidos como lider absoluto desse projeto.
Tudo que lembre minimamente prote¢do aos direitos e valores nacionais ¢
diabolizado instantaneamente. (CARVALHO, 1996, p. 73).

Pelo exposto, compreende-se que a sociedade globalizada do século XXI exige do
trabalhador o dominio sobre competéncias e habilidades técnicas que, na maioria das vezes, o
individuo ndo possui, visto que teve sua formagdo educacional e profissional negligenciada

por fatores sociais. Logo, a competitividade junto a auséncia de experiéncias profissionais e
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de saberes técnicos, culturais, tecnologicos e cientificos, configuram-se como obstaculos que
impossibilitam que melhores oportunidades profissionais sejam alcangadas.

Outrossim, na tabela 2, percebe-se que ha uma uniformidade no quantitativo de
incidéncias de intensidade semantica das Unidades de Registros da concepcdo de Cultura,
presentes no PPP/IFRN. Tais unidades apresentam pouco destaque no documento, visto que
diversidade cultural e multiplas relagdes foram as UR mais contabilizadas, com 2 e 3
incidéncias, respectivamente.

Caso se realize um breve comparativo entre a tabela da concepcdo de Cultura e a
tabela da concepgdo de Ser Humano, nota-se claramente a diferenga no total de incidéncias de
intensidade semantica, pois na segunda verifica-se um total de 69 ocorréncias, ja na primeira,
apenas 12.

Acredita-se que ambas as concepcdes sdo fundamentais para a formacao integral do
individuo, todavia, a concep¢ao do Ser Humano, ao olhar tido aqui, ¢ mais ampla, englobando
percepgdes e concepcdes formativas e cognitivas essenciais ao desenvolvimento do estudante.
Por outro lado, a concepcdo de Cultura ¢ mais especifica, podendo ser interpretada como
complementar. Salienta-se que as duas, indubitavelmente, sdo importantes para a formacao do

aluno e devem ser trabalhadas de forma articuladas.

3.4 CONCEPCAO DE CIENCIA

Apresenta-se a seguir a tabela 3, na qual se elencaram as unidades de registros, tendo
como categoria de andlise a ciéncia e suas respectivas incidéncias de intensidade semanticas,
apreendidas por meio do estudo do PPP/IFRN.

Tabela 3- concepcao de Ciéncia.
Incidéncia de

Intensidade
Semantica
Produgdo do saber cientifico 1
Espirito cientifico 1
Ciéncia inclusiva (alcance maior alcance 1
homogéneo dos sujeitos)
Ciéncia limitada, aproximativa 3 Concepcao de
(conhecimento limitado) Ciéncia

Fenomenos interligados
Novos paradigmas de conhecimento
Concepgdo orgénica e complexa do mundo
Ciéncia em transformagdo constante
Total 12

Fonte: elaborago propria em 2020.
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Em geral, no eixo que trata da concepg¢do de Ciéncia, identifica-se a necessidade de
um entendimento constante de transformacao social e do mundo, frente aos novos desafios
que surgem a cada momento diante do processo do saber cientifico. Ademais, observa-se no
documento, uma grande incidéncia que sugere a necessidade do fortalecimento de um amplo
“espirito cientifico construtivo”, em que a formagdo do pensamento cientifico deve ser critica,
sobretudo, diante de “incertezas do conhecimento limitado”. Vislumbra-se que, o termo saber
cientifico, surge com grande frequéncia.

Assim, conforme Bachelard (2013), o pensamento cientifico busca uma realidade
social, a concordancia de uma lei fisica ¢ matematica, em que se precisa de uma posicao
central do racionalismo aplicado, gerando assim, uma Filosofia especifica para o pensamento
cientifico.

Ao considerar os termos que constituem a “Concepg¢ao de Tecnologia”, percebe-se que
a categoria tematica “Ciéncia”, relacionada acima, possui conexdes com: “Articula¢do de
paradigmas cientificos”, “ser humano”, “omnilateralidade”, “plural/multifacetado”, como
exemplo, o que revela uma conexdo de pensamento voltado para a tecnologia que envolve
diretamente “Correlacdes entre Técnica/Tecnologia/Ciéncia”. Sobretudo, quando o
Documento aborda sobre os desafios dos sujeitos conquistarem autonomia frente a situagdes
opressoras ¢ alienantes do trabalho. Pode-se reconhecer a inten¢ao pedagdgica do documento,
voltada para a aprendizagem de conteudos que possibilitem a independéncia dos individuos e
o dominio sobre os saberes cientificos e tecnoldgicos, os quais sdo fundamentais para a
conquista de melhores oportunidades de trabalho e para a continuidade em seus estudos
académicos.

Ainda, para Paviani (2013), superar o mundo das aparéncias, do senso comum, ¢ um
ideal que desde Platdo e Aristoteles € buscado, embora o mundo cotidiano seja o ponto de
partida do conhecimento. Assim, a teoria baliza o nticleo da questdo epistemologica, pois ndo
se tem certeza se a ciéncia consegue perceber e observar além das aparéncias, além do real.
Popper (2007) afirma que as condigdes do passado podem definir a versatilidade das
tendéncias que induzem as condi¢des futuras sem as determinar.

Referente a tabela 3, a qual aborda a concepgao de Ciéncia, nota-se que semelhante a
tabela 2 (concepcao de Cultura), ela também apresenta baixa incidéncia de intensidade
semantica. De modo que, Ciéncia limitada aproximativa (conhecimento limitado) e
Concepcao organica complexa do mundo foram as duas Unidades de Registro com mais
ocorréncias apreendidas no PPP/IFRN.

Assim como a concepg¢ao de Cultura, a tabela da concepcdo de Ciéncia também
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apresentou um total de 12 incidéncias de intensidade semantica, um quantitativo baixo, se
comparado com valor presente na tabela 1 (concep¢dao do Ser Humano). Tal resultado pode
ser justificado pelo fato de a concepc¢ao de Ciéncia ser uma categoria especifica, enquanto que
a concep¢do do Ser Humano ¢ mais ampla, englobando inclusive aspectos (Unidades de

Registros), que podem ser relacionados com a cultura e com a ciéncia.
3.5 CONCEPCAO DE TECNOLOGIA

Na tabela 4, apresentam-se as unidades de registros presentes no PPP/IFRN, e suas
incidéncias de intensidade semantica, tendo como categoria de analise a concepcao de

tecnologia, a qual se acredita ser um dos aspectos essenciais para a forma¢ao omnilateral.

Tabela 4- concepg¢do de Tecnologia.

Unidades de Registro Incidéncia de

Intensidade
Seméantica

Rede de saberes / Unido de técnicas (varios 3

tipos de técnicas)

Paradigma englobando saber /ciéncia 1

Correlacdes entre 1

Técnica/Tecnologia/Ciéncia

Associagdo entre as engenharias das 1

ciéncias teodricas e humanidades

Redimensionamento dos modos de produgéo 1

tecnologica

Emancipagdo dos sujeitos ante relagdes 1

autoritdrias e alienantes de trabalho

Articulagdo de paradigmas cientificos - ser 2

humano omnilateralidade/ complexo/ plural/

multifacetado

Total 10

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Em relacdo ao trabalho, pode-se mensurar que as atividades pedagdgicas priorizam o
carater de formacao politécnica e omnilateral, numa articulacido da constitui¢do geral, que visa
a formacdo técnica e profissional.

Nesse sentido, percebe-se que ha o didlogo de conhecimentos e aspectos relacionados
ao trabalho, com os demais eixos norteadores do PPP/IFRN, em observancia do trabalho,

contribuindo para a formagao integral do cidaddo. Ainda, verifica-se no documento que
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[...] é inegavel que a atividade pratica, como método pedagdgico, ¢ importante para
o aprendizado da formacao profissional. Todavia, o trabalho, como principio
educativo, ultrapassa essa condi¢do técnica ao se constituir em principio ético-
politico, no sentido de ser um direito e um dever. E um direito por propiciar a
condi¢do de todos participarem da producdo dos bens materiais, culturais e
simbolicos. E ¢ um dever na medida em que o ser humano, por meio de sua agdo
consciente, transforma o meio natural em bens para produgdo e para reproducdo
(IFRN, 2012, p. 67).

Logo, pode-se observar que “[...] defender a hipotese de que o trabalho se institui
como principio educativo no contexto de formacdo profissional do cidaddo ¢ acreditar na
dupla dimensdo da educacdo (de adaptagdo e de emancipacdo), condicionando-a a uma pratica
pedagégica”. (IFRN, 2012, p. 67).

Desse modo, ¢ fundamental que exista, como um dos alicerces do curriculo, a
integracdo entre ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, o qual se pensa aqui ser a base para

uma formacao humana e integral. No PPP/IFRN, observa-se também que

[...] na condigdo de diretriz para a pratica pedagdgica do IFRN, o entendimento do
trabalho como principio educativo orienta que os processos formativos, direcionados
para todas as ofertas institucionais, estejam centrados na perspectiva do trabalho
humano, incluindo-se, neste ltimo, além das atividades materiais e produtivas,
aspectos culturalmente construidos e gestados nas vivéncias sociais. Ademais, na
pratica educativa, deve ser enfocado o trabalho em sua particularidade historica,
destacando-se as mediagdes que lhe ddo forma e sentido (IFRN, 2012, p. 68).

Assim, compreende-se a relevancia do trabalho, diante de um movimento de fluxo e
refluxo da historia humana, sendo preciso ser entendido, diante de um contexto historico
global e local. Neste sentido, o PPP amplia a formagdo do trabalhador, vislumbrando a
superacao do processo alienante de reproducao da for¢a da mao de obra, apenas voltada para
o mercado de trabalho. Em relagdo a diversidade, justifica-se esse principio com base na

pratica pedagogica, com foco na igualdade. Assim, constata-se por meio do PPP/IFRN que

[...] na escola (espago social multicultural, integrador e sistematizador dos
conhecimentos, construidos, historicamente, pela humanidade), a diversidade esta,
intrinsecamente, ligada ao curriculo, uma vez que o processo educativo envolve
aspectos diversos (étnicos, culturais, raciais, religiosos, politicos, territoriais,
socioecondmicos, fisicos e comportamentais, entre outros) que interferem,
diretamente, na formagao humana. (IFRN, 2012, p. 67).

Nesse sentido, pensa-se que o respeito a diversidade social, cultural, racial e
religiosa, presente no PPP/IFRN, deve ser abordado em sala de aula, por meio das praticas
pedagobgicas, as quais devem também buscar a diversidade didatica e metodoldgica, a fim de

que a escola possa colaborar na formacdao humana e integral de individuos criticos e criativos,
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que possuem o dominio sobre conhecimentos cientificos, culturais e tecnoldgicos,

reconhecendo e respeitando as diversidades presentes em seus cotidianos.

Outrossim, observa-se na tabela 4, que dentre as Unidades de Registros identificadas,

“Rede de saberes / Unido de técnicas (varios tipos de técnicas)” apresentou a maior incidéncia

de intensidade seméantica, com um total de 3 ocorréncias. Por intermédio de estudo de

Novikoff e Cavalcanti (2017), redes de saberes podem ser compreendidas como caminhos

e/ou procedimentos técnicos e tecnologicos que inter-relacionam conhecimentos de diferentes

areas, utilizando-se da interdisciplinaridade e da relacdo teoria-pratica, a fim de alcancar

objetivos educacionais.

3.6 CONCEPCAO DE TRABALHO

No que tange a concepcao de Trabalho, construiu-se a tabela 5, na qual foram expostas

as unidades de registro e as incidéncias de intensidade semantica apreendidas, por meio da

analise critica sobre o PPP/IFRN.

Tabela 5- concepgdo de Trabalho.

Unidades de Registro Incidéncia de
Intensidade
Semaéantica
Trabalho constitutivo do ser humano 1
Trabalho alienado 1
Capacidade de criacdo do ser humano 1
Precarizagdo do trabalho 1
Desenvolvimento integral das 1
potencialidades humanas .
Trabalho na perspectiva de formagio 1 Concepcio de
humana integral Trabalho
Dimensao do trabalho humano / Processos 2
Vitais
Processos de trabalhos/Emancipa¢do dos 1
sujeitos
Processo produtivo em prol da coletividade 1
Total 10

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

De acordo com estudo de Marx (1996), sobre a economia politica, observa-se que

[...] as categorias econOmicas, ainda quando analisadas em niveis elevados de
abstra¢do, se enlagam, de momento a momento, com os fatores extraecondomicos
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inerentes a formagdo social. O Estado, a legislagdo civil e penal (em especial, a
legislagdo referente as relagdes de trabalho), a organizacdo familiar, as formas
associativas das classes sociais e seu comportamento em situagdes de conflito, as
ideologias, os costumes tradicionais de nacionalidades e regides, a psicologia social
— tudo isso ¢ focalizado com riqueza de detalhes, sempre que a explicacdo dos
fendmenos propriamente econdmicos adquira na interagdo com fendmenos de outra
ordem categorial uma iluminagao/indispensavel ou um enriquecimento cognoscitivo.
(MARX, 1996, p. 21).

Vale ressaltar que, segundo Ciavatta (2005), o mundo do trabalho vem sofrendo

modificag¢des ao longo do tempo da historia humana. A autora ainda complementa que

o conceito de mundo de trabalho, portanto, inclui as atividades materiais, produtivas,
assim como todos os processos de criagdo cultural que se geram em torno da
reprodugdo da vida. Queremos, com isso, evocar o universo complexo que, a custa
de enorme simplificagdo, reduzimos a uma das suas formas histdricas aparentes, tais
como a profissdo, o produto do trabalho, as atividades laborais, fora da
complexidade das relagdes sociais que estdo na base dessas agdes. (CIAVATTA,
2005, p. 34).

Outrossim, de acordo com estudo de Harvey (2011), hd uma forte ligagdo entre as
pessoas que trabalham de forma terceirizada e suas atuais atividades profissionais, contudo,
esses trabalhadores geralmente ganham pequenas remuneragdes, ndo possuindo uma garantia
de seus direitos trabalhistas, configurando-se como elementos que tendem a fragilizar e/ou
enfraquecer a permanéncia em suas praticas laborais.

Ao analisar a tabela 5, percebeu-se que poucas foram as incidéncias de intensidade
semantica, das Unidades de Registros apreendidas, a partir da concepcao de Trabalho. Ao
todo foram contabilizadas 10 ocorréncias, das quais, apenas a UR “Dimensdo do trabalho
humano / Processos Vitais” apresentou uma leve diferenciagao, se comparada com as demais.

Os resultados apresentados nessa tabela, inicialmente, fazem emergir algumas
inquietagdes, tendo em vista que os cursos técnicos e profissionalizantes do IFRN buscam
promover a formagdo integral dos estudantes, por meio da apreensdo de competéncias e
habilidades, as quais irdo possibilitar, inclusive, a aprendizagem de conhecimentos
profissionais, fundamentais para o trabalho.

Assim, surpreende-se constatar que no PPP/IFRN ha poucas incidéncias de
intensidade semantica, das Unidades de Registros, sobre a concep¢do de Trabalho. Na
realidade, acreditava-se, antes da averiguagdo, que esta Categoria de Andlise apresentaria alto
indice de ocorréncia, tendo em vista que o trabalho ¢ um aspecto essencial ao
desenvolvimento do ser humano, “[...] sem ele ndo ha vida humana e por isto ndo se pode
pensar o conhecimento, a linguagem, os conceitos, independente dele”. (RAMOS, 2013, p.

27).
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3.7 CONCEPCAO DE EDUCACAO

Finalmente, apresenta-se a tabela 6, na qual se elencaram as unidades de registro e as

incidéncias de intensidade semantica, a partir da categoria de analise - Concepgdo de

Educacao.
Tabela 6- concepcao de Educagao
Unidades de Registro Incidéncia de
Intensidade
Seméantica
Formacao humana integral 9
Gestao democratica 32
Pesspas aqténomas/ criatividade~ 1 Concepcio de
Redimensionamento da concepgao de 1 .
- . Educacao
educacdo politécnica
Superacgdo da dicotomia/Trabalho manual e 2
trabalho intelectual
Processos formativos omnilaterais
Dinamicas formativas, instru¢ao profissional 1
e instru¢do basica/ unitarias
Politecnia associada / desenvolvimento 1
intelectual/ psicologico/ cientifico e cultural
Total 50

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Em relacdo a categoria tematica “Educagdo”, percebe-se que o paradigma da
educacdo segundo o PPP/IFRN, possui uma construcdao em alicerces de “gestdo democratica”.
Sobre as Praticas pedagogicas educativas, elas podem seguir numa perspectiva conservadora
ou libertadora. Para Freire (1987), ndo existe nenhuma pratica neutra, e, destarte, a pedagogia
também nao o &, pois ¢ ela quem fornece os parametros de praticas educativas e formativas.

De acordo com estudo de Freire (1987), compreende-se que ¢ por meio das praticas
pedagbgicas que o individuo apreende o conhecimento. O educador tem a missdo de pensar e
buscar caminhos alternativos que interligam o saber ao educando.

Segundo Perrenoud (1998), ndao ¢ simplesmente a modificagdo da avaliacdo ou da
forma avaliativa que produzirdo necessariamente um efeito positivo. A alteragdo das praticas
pedagbgicas tem muitos desafios, porém ¢ fundamental que se desenvolvam estratégias de
inovagao, considerando o sistema e as praticas, de modo a integra-los.

Assim, deve-se entender que os eixos temadticos que envolvem a educagdo sao
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relevantes nos processos de ensino e aprendizado do IFRN, determinados pelo PPP,
possuindo bastante incidéncia no documento, dentro de uma perspectiva do processo do
“Redimensionamento da concep¢do de educacao politécnica”, priorizado no PPP.

Ao se fazer referéncia ao curriculo integrado, as diretrizes apontam os objetivos dessa
etapa: “[...] o [IFRN assume o curriculo como um conjunto integrado e articulado de atividades
intencionadas, pedagogicamente concebidas a partir da visdo critica de ser humano, de
mundo, de sociedade, de trabalho, de cultura e de educagao” (IFRN, 2012, p. 51).

Desse modo, percebe-se que o processo pedagogico de ensino e aprendizado prima por
uma ampla visdo pedagogica, tendo em vista a globalizagdo das aprendizagens e da
interdisciplinaridade. Todavia, se faz necessario analisar de forma mais profunda “[...] a
compreensdo da educacdo como uma totalidade social nas multiplas mediagcdes que
caracterizam os processos educativos”. (IFRN, 2012, p. 49). Assim, busca-se a superagdo do
ser humano segmentado, por causa da divisdo social do trabalho.

Pode-se inferir que as representacdes atribuidas a essas expressoes sao preponderantes
para o fortalecimento do processo de educacdo profissional, tendo em vista a filosofia como
componente curricular na educagdo profissional: entre a formagdo integral e a experiéncia
humana. Ao abordar a Formacdo Integral, identificaram-se palavras ou expressdes que
possibilitaram respostas em relagao ao documento, que se apresenta em sua esséncia tal como

se pode mencionar, conforme o quadro 3 abaixo.

Quadro 3- formacao integral
1-Compreensdo da realidade concreta como sintese de multiplas relagdes.
2-Entendimento de que homens e mulheres produzem sua condicdo humana como seres
historico-sociais capazes de transformar a realidade.
3-Integragdo entre a educagdo basica e a educacao profissional, tendo como ntcleo basico a
ciéncia, o trabalho ¢ a cultura.
4-Organizacao curricular pautada no trabalho e na pesquisa como principios educativos.
5-Respeito a pluralidade de valores e de universos culturais.

6-Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos.
Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Esses valores mencionados acima se referem aos principios pedagogicos que norteiam
o trabalho como principio educativo. As diretrizes curriculares identificam que “[...] varios
estudos nas areas de educagdo e de trabalho evidenciam as estreitas relagdes existentes entre
esses dois importantes eixos, devido a distintas conexdes e mediagdes que se estabelecem

entre ambos” (IFRN, 2012, p. 67).
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Por fim, vislumbra-se uma educagdo em que o educador e o educando experimentem
um continuo processo de construcao do conhecimento, que necessariamente deve primar pelo
respeito entre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, respeito a pessoa humana

e inclusdo de todos.

4 MOVIMENTOS EPISTEMICOS E CURRICULARES ENTRE FILOSOFIA E
EDUCACAO PROFISSIONAL PROPOSTOS NA PTDEM/FILOSOFIA
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Neste capitulo utiliza-se como documento base para investigagdo a Proposta de
Trabalho da Disciplina de Filosofia nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado Regular,
Integrados EJA e Subsequentes do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte - PTDEM/IFRN. O Projeto foi aprovado pela Resolugao N° 38/2012-
CONSUP/IFRN, de 26 de marco de 2012 e tem como principal objetivo:

[...] organizar e sistematizar o trabalho a ser desenvolvido nos cursos técnicos
profissionalizantes de ensino médio integrado regular e na modalidade da educagdo
de jovens e adultos — EJA e subsequente, pelo componente curricular Filosofia, na
disciplina especifica de Filosofia, ciéncia e tecnologia. (IFRN, 2012a, p. 7).

Além disso, parte-se do pressuposto de que o ensino de Filosofia no IFRN assume
algumas especificidades referentes a sua organizagdo, sistematizacdo de contetidos, duracio e
distribuicdo na matriz, em virtude das formas de oferta e da integracdo da educacdo basica a
formacao profissional. Assim, busca-se, nas se¢des a seguir, analisar os possiveis movimentos
epistémicos e curriculares entre a Filosofia e a Educacdo Profissional, presentes nas
disciplinas de Filosofia, ofertadas nos cursos técnicos de nivel médio do IFRN.

Segundo Faria (2014), movimentos epistemoldgicos podem ser interpretados como
transformagdes e/ou alteracdes do conhecimento ao longo do tempo. Ao analisar a partir da
perspectiva do curriculo entre a Filosofia e a Educacdo Profissional, compreende-se que sdao
os movimentos de mudangas tedrico-conceituais que foram sendo incorporados,

gradativamente, em um espago temporal.

4.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA

Na obra Filosofia no ensino de 2° grau, Cartolano (1985) afirma que refazer o
percurso historico do ensino de Filosofia no Brasil ¢ refazer a historia da educagdo e, até
mesmo, a histdria global da sociedade brasileira. A autora destaca que esta releitura historica
proporciona uma preciosa forma de conceber a educacgdo e o seu processo de reconstituicao de
identidade.

De acordo com Cartolano (1985), o ensino da Filosofia no Brasil esta relacionado,
historicamente, com as mudancas sociais, culturais, politicas e econdmicas ocorridas no pais.
A vista disso, as disciplinas filos6ficas, muitas vezes, eram apresentadas no curriculo escolar

como disciplinas facultativas, ndo exercendo assim seu verdadeiro papel. Dessa forma, a
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historia ndo se trata s6 de passado; ela ganha for¢a no instante presente, no momento onde a
existéncia humana e o seu contexto social se fazem mediante arduo jogo de poder.

Na pesquisa bibliografica sobre a Histéria do Ensino de Filosofia, algumas obras sdo
fundamentais para a compreensdo desta temdtica, ¢ uma delas ¢ a obra da professora Maria
Teresa Penteado Cartolano, Filosofia no ensino de 2° grau, de 1985, que faz um cuidadoso
resumo, uma pesquisa e uma analise do ensino de Filosofia no Brasil e do ensino de Filosofia
no Ensino Médio. A autora se preocupa em contextualizar e apresentar os principais desafios
e os problemas do ensino de Filosofia no Brasil, determinando sua origem, seu
desenvolvimento historico-cultural e sua relagdo com a educagao, e finalmente, fazendo uma
analise critica sobre o sentido e a qualidade do ensino e da pratica de Filosofia no Brasil.

Ainda, em relacdo as obras que se relacionam diretamente com a tematica da Historia
do Ensino de Filosofia na Republica, verificam-se as seguintes obras: Ensino de Filosofia:
teoria e pratica (GALLO, et al, 2004); Filosofia e forma¢cao (CARVALHO; CORNELLI,
2013); Filosofia brasileira: ontogénese da consciéncia de si (CERQUEIRA, 2002); A4
Filosofia e seu ensino: desafios emergentes (NOVAES; AZEVEDO, 2010); Filosofia na
escola publica (KOHAN; LEAL, 2000); Ensino de Filosofia e Curriculo (ROCHA, 2008);
Ensinar Filosofia: pressupostos teoricos e metodologicos (HORN, 2009); Historia da
educagdo no Brasil (ROMANELLI, 2014); e Historia da Pedagogia (CAMBI, 1999).

Outrossim, deve-se frisar que nestas obras académicas encontram-se contetidos que
auxiliam a compreensdo do percurso, dos conteudos, das influéncias e dos desafios que
fizeram e fazem parte da historia do ensino de Filosofia no Brasil, e que também, contribuem
para uma analise critica sobre o papel da Filosofia na atualidade.

A obra Ensino de Filosofia: teoria e pratica, de Gallo et al (2004), aborda aspectos
relacionados com as problematicas histdricas e legislativas brasileiras e busca estabelecer um
debate atual sobre o ensino-aprendizagem da Filosofia. Além disso, o autor busca questionar
sobre a formacao docente e a didatica tedrica da disciplina. Destaca-se ainda que, apesar de a
obra ter sido langada apenas no ano de 2004, anterior a lei que tornou o ensino de Filosofia
obrigatorio em todo Ensino Médio (Lei n° 11.684 de 2008), ela traz desafios que ainda ndo
foram superados.

Ja no livro Filosofia e formagado, Carvalho e Cornelli (2013) reinem um conjunto de
trabalhos cientificos, que apresentam alguns dos principais desafios enfrentados, atualmente,
pela Filosofia no Brasil. Estdo relacionados com sua identidade, seus métodos, sua relagdo
com a histéria da Filosofia e com o contexto politico social contemporaneo. A obra colabora

para uma reflexdo sobre como a disciplina de Filosofia se desenvolveu no contexto da
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educacdo e do ensino escolar e superior no contexto mais amplo da cultura brasileira.

Além do mais, o trabalho dos autores apresenta resultados de pesquisas cientificas que
evidenciam a composicdo, a heranca classica da Filosofia brasileira e os personagens
nacionais que influenciaram para a constru¢dao dos curriculos de Filosofia no pais durante a
Republica brasileira, em especial, no periodo posterior a metade do século XIX.

Na obra Filosofia brasileira: ontogénese da consciéncia de si, de 2002, Luiz Alberto
Cerqueira procura demonstrar a existéncia de uma Filosofia brasileira, assim como existe a
Filosofia francesa, alema e portuguesa. Ao longo do trabalho, sustenta a tese de que a
Filosofia brasileira emergiu a partir da necessidade de modernizacdo no século XIX.
Outrossim, nomes influentes como Tobias Barreto e Farias de Brito sdo destacados na obra.
Além disso, o autor possibilita a analise sobre a historia da Filosofia brasileira, que vai desde
o aristotelismo portugués e da Filosofia luso-brasileira, descrevendo o seu percurso inicial e
seus principais desafios no século XIX, até os dias atuais.

O livro de Novaes; Azevedo (2010), intitulado A4 Filosofia e seu ensino: desafios
emergentes, ¢ uma compilagdo de textos de pesquisadores do ensino de Filosofia, no qual
percebe-se a preocupagdo com a constru¢do do curriculo e a implementacdo de objetivos
educacionais, possibilitando ao leitor a reflex@o critica e a discussdo sobre o atual estado do
ensino de Filosofia no Brasil, em todos os niveis educacionais. Os temas mais tradicionais
trabalhados na disciplina de Filosofia sdo confrontados com os assuntos mais demandados aos
filésofos contemporaneos, € muitas vezes, sdo considerados como questdes marginais, a
exemplo: os direitos humanos, diferencas e discriminagdo de género, dentre outras
preocupacdes politicas e sociais.

Em Filosofia na escola publica, Kohan; Leal (2000) demonstram preocupacdo por
uma integracdo do nivel de educacdo superior com a educacdo basica. A andlise dessa
integracao foi desenvolvida por intermédio do projeto de extensdo universitaria, projeto
filosofia na escola, que levou a disciplina as criancas e jovens da rede publica de ensino.
Além disso, o projeto buscou problematizar a realidade escolar e social de estudantes e
professores por meio de praticas pedagogico-filosoficas.

Ainda, indagacdes sdo levantadas ao longo do livro, como por exemplo: para que
Filosofia nas escolas publicas? Quais os motivos para esta disciplina ocupar lugar publico?
Para qué entrar na luta politica da educagdo publica? Sao questionamentos que possibilitam a
reflexdo sobre o papel e os desafios da Filosofia no ensino publico.

Em Ensino de Filosofia e Curriculo, de 2008, Ronai Pires da Rocha debate sobre o

retorno da obrigatoriedade da disciplina de Filosofia no curriculo de Ensino Médio, por forga
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legislativa promulgada em 2006. Destaca-se na obra, que antes dessa retomada, a Filosofia
ndo era ensinada em muitas escolas do pais, e por esse motivo, percebe-se a preocupacgao do
autor frente a esse novo cenario apresentado.

Rocha (2008) explica que ¢ recente a atengcdo aos procedimentos pedagodgicos
necessarios para a configuracdo da Filosofia como disciplina do Ensino Médio no Brasil.
Dentro do contexto do Brasil Republica, o autor diz que uma abordagem adequada desse tema
implica a consideracdo do que tem sido a Filosofia na historia das disciplinas escolares; o seu
lugar, a sua posi¢ao no curriculo do Ensino Médio, de 1930 até a atualidade.

Geraldo Balduino Horn, em 2009, langa a obra Ensinar Filosofia: Pressupostos
teoricos e metodologicos, na qual busca investigar o sentido e o lugar que a disciplina de
Filosofia toma na formacdo intelectual e critica de adolescentes e jovens brasileiros. O livro
apresenta registros da memoria presente nos documentos, nas cartas ¢ mongdes produzidas
por diversos foruns e coletivos de Filosofia que debateram o ensino dessa disciplina e, de
certa forma, foram essenciais para a retomada da obrigatoriedade do ensino de Filosofia no
Ensino Médio.

Ainda, segundo Horn (2009, p. 10) “[...] o ensino de Filosofia deve tratar de instaurar,
de desenvolver e de amadurecer um estilo de reflexdo, um modo de pensar, um jeito especial
de fazer atuar a subjetividade”. Dessa forma, ela se torna imprescindivel ao ensino-
aprendizagem, mediante intervengdes pedagdgicas.

A obra Historia da pedagogia, de Franco Cambi (1999), discute a histéria da
pedagogia e da educacdo. Semelhantemente ao percurso historico da Filosofia, nos ultimos
anos, os aspectos sociais e politicos relacionados com a histéria da educacao vém ganhando
extremo destaque em pesquisas cientificas.

De acordo com Cambi (1999), as historias da educacdo, da pedagogia e da Filosofia
sdo tematicas que vém despertando o interesse e a curiosidade de novos pesquisadores, o que
tem possibilitado o desenvolvimento de novas percepgdes ¢ a ampliacdo de seus estudos.
Verifica-se ainda que, ao longo desta obra, almeja-se uma reconstru¢do e uma interpretacao
da historia da pedagogia ocidental.

O trabalho de Otaiza Romanelli, Historia da educa¢do no Brasil, publicado em 2004,
¢ essencial para a construcdo tedrica desta dissertagdo de mestrado, tendo em vista que a
autora promove um aprofundamento sobre a histdria da educagdo no pais, buscando destacar
importantes aspectos culturais e sociais de cada época, abordada ao longo do texto.

A obra também destaca as legislagdes que influenciaram a organizagdo do ensino, a

constru¢do do curriculo e o contexto socioecondmico do século XX, em especial, apos a
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década de trinta. Romanelli (2014) debate no capitulo A4 politica educacional dos ultimos anos
sobre algumas percepcgdes e incoeréncias da reforma de ensino de 1° e 2° graus. Verifica-se
que estas incoeréncias apontadas pela autora servem de base para dialogar com os recentes e
polémicos debates sobre a nova Lei da Reforma do Ensino Médio (por meio da medida
provisoria n® 746/2016 e sua conversdo na Lei 13.415/2017).

E importante, ao olhar tido aqui, realizar uma digressdo temporal sobre a historia do
ensino de Filosofia, a fim de melhor compreender alguns dos fatores presentes no ensino-
aprendizagem da disciplina na atualidade e suas influéncias, seja no curriculo integrado, seja
no processo formativo dos educandos.

Desse modo, vale ressaltar que, a partir de 1889, o espirito liberal da educagdo de
Rousseau e o espirito da busca de certezas cientificas, que fortificaram a logica no apice da
difusdo do positivismo, influenciaram as reformas e os curriculos da Filosofia. Ainda, sabe-se
que na Republica Velha, no inicio do século XX, correntes como o Ultilitarismo, o enfoque
cientifico e as influéncias da economia e do capitalismo industrial também influenciaram o
ensino de Filosofia.

Ademais, mudangas sociais, culturais e politicas da década de 1930 possibilitaram
uma ampliagdo do ensino no pais. Porém, apesar dessa ampliagdo, o ensino da Filosofia
permaneceu com uma visdo arcaica, aristotélica e elitista da escola do periodo da Primeira
Republica. Outra observagdo bastante relevante desse periodo ¢ feita pelo professor Fillipe
Ceppas, o qual afirma que € preciso recuperar textos e autores que, de fato, colaboraram para
construir o esbo¢o dos programas educacionais ¢ de uma tradi¢do no ensino de Filosofia para
o Ensino Médio, no final do século XIX e comeco do XX (GALLO et al, 2004).

Em 1954, periodo da Republica Nova, na Quarta Republica, a Portaria n® 54 diminuiu
o numero de aulas semanais de Filosofia no Ensino Médio. Nesse periodo, as aulas de
Filosofia tinham um minimo de duas horas semanais no classico e um minimo de uma hora no
cientifico. A respeito dessas aulas, de acordo com Horn (2009, p. 30), elas priorizavam “[...]
temas que contemplassem uma soélida cultura geral, enfatizando uma consciéncia patridtica e
humanistica”. Em 1961, com a Lei n° 4.024/61, a Filosofia passou a ser uma disciplina
complementar do curriculo, perdendo seu carater obrigatério.

Novos obstaculos ao ensino de Filosofia emergiram quando ocorreu o golpe politico
de 1964, fato este que a tornou uma mera disciplina optativa. Este intervalo de crise no ensino
de Filosofia no Brasil ¢ o mesmo onde o Conselho de Seguranga Nacional aumentou o seu
controle, promoveu uma centralizacdo ¢ modernizacdo da administragdo publica, seja na

diminui¢cdo de processos burocraticos internos, seja na motivacdo do servidor por meio de
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melhorias no ambiente de trabalho e com a iser¢do de tecnologias. Além disso, reforcou o
Poder Executivo e determinou a cessagdo de protestos sociais. Foram medidas politicas e
sociais do Estado onde se pode perceber uma nitida necessidade de retirar a populacdo da
esfera das decisdes (ROMANELLI, 2010).

Especificamente, em 1968, por meio da promulgagdo da Resolugdo n° 36, a disciplina
de Filosofia se tornou optativa em todas as escolas brasileiras. Finalmente, o seu
desaparecimento do curriculo escolar aconteceu por intermédio do Decreto Lei n® 869, de 12
de setembro de 1969, e com a criagdo da disciplina de educa¢dao moral e civica nos trés niveis
de ensino (CARTOLANO, 1985).

Na década de 1970, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°
5.692/71, apesar de afirmarem que o ensino era direito de todos os cidaddos, isso ndo passava
de uma ilusdo, pois o sistema educacional seguia reproduzindo a divisdo social de classes,
atendendo aos valores da classe dominante, detentora do capital e proprietaria das empresas
privadas (MOURA, 2013). Até a década de 1980, ndo era dada a devida atencdo aos
principios e procedimentos metodoldgicos e pedagogicos que configuraram a Filosofia como
disciplina do curriculo do Ensino Médio, apenas alguns textos valorizavam a disciplina como
requisito necessario a formacao dos educandos (ROCHA, 2008).

A retomada do ensino de Filosofia ao Ensino Médio ocorreu na década de 1990, com a
Lei n® 9.394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Contudo, a
disciplina voltou ao curriculo do Ensino Médio em 2008, gracas a Lei n° 11.684, a qual tornou
o ensino de Filosofia obrigatorio em todo o Ensino Médio.

E importante frisar que a Filosofia no Brasil, como disciplina escolar, tem sido objeto
de diversos debates e reflexdes criticas quanto a qué, como, para quem e quais os objetivos ao
ensina-la. As producdes cientificas e os debates feitos dentro e fora das academias sobre a
relevancia do ensino de Filosofia tém se intensificado cada dia mais. Um olhar mais atencioso
a historia do ensino de Filosofia no Brasil pode revelar aspectos e caracteristicas do sistema
educacional brasileiro durante a histéria, como dificuldades e impasses, como também revelar
os interesses hegemonicos e politicos de cada fase histérica do Brasil.

Por meio da analise sobre a histéria do ensino de Filosofia no Brasil, é possivel
compreender que seu ensino institucional e formal, geralmente, amparava a constitui¢ao ¢ a
manutencdo de forgas hegemodnicas que se empenharam a atenuar ou anular qualquer
perspectiva de formagio humana critica e auténoma. E necessario entender que a formagio
ofertada pelas instituigdes de Educagdo Profissional ndo pode ser apenas uma formagao para o

mercado de trabalho e sim para a formagao integral, desta forma, ¢ fundamental a presencga da
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Filosofia nos curriculos nessa modalidade educacional.

Além do mais, através da reforma do Ensino Médio, por meio da Medida Provisoria n°
746/2016 e sua conversdao na Lei n° 13.415/2017, o ensino da Filosofia, em todo Ensino
Médio, corre o risco de perder seu carater obrigatorio. Essa medida foi proposta sem abrir um
debate satisfatorio com a sociedade.

Nestes ultimos anos, desde a década de 1990, o pais passa por uma grande expansao
do acesso ao Ensino Médio, o que aumenta a desconfianga e a estranheza de pesquisadores do
ensino sobre a urgéncia, até imposi¢ao, dessa reforma. Neste cendrio, ndo resta duvidas de
que ¢ fundamental a disciplina de Filosofia nos curriculos da Educagdo Profissional e
Tecnologica do pais.

Portanto, mais uma vez, a manuten¢do da disciplina de Filosofia nos componentes
curriculares das escolas se torna algo indeterminado, pois, atravessa-se um periodo de
incertezas acerca de sua presenca e sua obrigatoriedade no Ensino Médio, inclusive, na
Educagao Profissional, com a criagdo da medida proviséria n® 746/2016 e da Lei 13.415, de
16 de fevereiro de 2017, que altera a LDB, via Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Dentro dessa contextualizagdo, fazer uma analise sobre o ensino de Filosofia e refletir
sobre as orientagdes curriculares da institui¢do (IFRN) representam um desafio investigativo
de cunho pessoal e coletivo, pois, como educadores, almeja-se que esta disciplina seja
oferecida regularmente nos cursos de nivel médio e que seja trabalhada em sala de aula,
objetivando a formagdo integral do educando, relacionando teoria-pratica, desenvolvida por
meio de praticas interdisciplinares.

Nesse sentido, € primordial que haja no processo de ensino-aprendizagem da Filosofia
a explanacdo e o debate sobre os pensamentos de autores filosoficos e a oportunidade de
apoderamento reflexivo desses conhecimentos, os quais, ao serem adquiridos pelos
educandos, promoverdo significativas mudangas sociais, cognitivas e intelectuais. Logo,
visualiza-se uma possibilidade de aprendizagem de saberes da disciplina, tendo como ponto

de partida, a experiéncia filoséfica.

42 A FILOSOFIA E A EDUCACAO PROFISSIONAL: PROPOSTAS NA
PTDEM/FILOSOFIA

Deve-se perceber a amplitude e a importancia pedagogica da constru¢ao das Propostas
de Trabalho para as Disciplinas do Ensino Médio (PTDEM), referentes aos cursos técnicos

integrados do IFRN, e especificamente, no que tange ao ensino de Filosofia na Institui¢ao
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Federal. Antes, ¢ importante mencionar que a PTDEM faz parte do Projeto Politico-
Pedagogico da Instituicdo, constituindo-se em um de seus volumes. Ao analisar o documento

foi possivel verificar que:

o ensino de Filosofia no IFRN assume algumas particularidades quanto a
organizagdo, sistematizacdo de conteudos, duracdo e distribui¢do na matriz em
virtude das formas de oferta e da integracdo da educacdo basica a formagdo
profissional. Nesse sentido, o documento aborda as sistematizagdes inerentes ao
trabalho a ser desenvolvido nos primeiros, segundos, terceiros e quartos anos dos
cursos técnicos profissionalizantes de ensino Médio integrado regular para a
disciplina de Filosofia. Apresenta as sistematizagdes especificas para o ensino de
filosofia nos cursos Integrados na modalidade da educagdo de jovens e adultos —
EJA e nos cursos técnicos subsequentes. Nestas duas tultimas formas de oferta o
componente curricular de Filosofia, se configura em Filosofia, ciéncia e tecnologia.
(IFRN, 2012a, p. 197).

E relevante frisar que, conforme orienta¢des presentes no documento, a disciplina de
Filosofia que consta no curriculo dos cursos técnicos integrados regulares e EJA, visa
promover e problematizar questdes éticas, politicas, estéticas e existenciais, presentes na
sociedade moderna (IFRN, 2012a). Ademais, a forma de compreensao do Ensino da Filosofia

do IFRN, diante da panoramica da Filosofia na PTDEM deve ser tida como

a PTDEM, constitui-se como referenciais organizadores das disciplinas do ensino
médio integrado, configurando-se, assim, em um planejamento macro institucional
para a implementagdo e o desenvolvimento curricular dos Cursos Técnicos
Integrados. Além disso, possibilitam a (re)elaboracdo de projetos educativos, a
sistematizacdo de novas propostas pedagdgicas e a pesquisa reflexiva sobre a
pratica. (IFRN, 2012a, p. 4).

Assim, observa-se a Proposta de Trabalho da Disciplina Filosofia em relagdo aos
cursos técnicos de Ensino Médio Integrado, integrados EJA e subsequentes, e todos os eixos
tecnologicos que serdo categorizados como: a constru¢do da vivéncia de uma experiéncia de
pensamento por meio de conceitos.

Ressalta-se que, nesse aspecto, a PTDEM enfatiza a relevancia no desenvolvimento do
senso critico dos alunos do IFRN, frisando que se deve ter em mente a constante
problematizagdo de aspectos éticos, politicos e existenciais relevantes dentro do contexto do
cendrio social. Assim, vislumbra-se a Filosofia como disciplina relevante de articulagdo, por
ser o alicerce de todas as ciéncias. Desse modo, pode-se considerar que a Filosofia baliza as
demais disciplinas do Ensino Médio Integrado Regular, EJA e subsequente (IFRN, 2012a).

Outrossim, percebe-se por meio da leitura critica sobre o documento que as disciplinas

de bases filosoficas servem de alicerce para a construgdo de novos conhecimentos, auxiliando



79

os estudantes na aprendizagem de saberes inerentes da Sociologia, Geografia, Historia, Artes,
Lingua Portuguesa e Matematica.

Nessa vertente, o ensino das disciplinas de bases filosoficas deve primar pelo esforgo
de fazer com que os alunos “[...] pensem por si mesmos, de forma autoconsciente, autonoma e
abrangente, com profundidade e clareza, temas filos6ficos especificos, da Filosofia Geral e da
Filosofia Aplicada”. (IFRN, 2012a, p. 9).

Abaixo, apresenta-se uma imagem com uma possivel estruturagdo, contendo os
principais fundamentos que evidenciam a importancia da disciplina de Filosofia nos

curriculos dos cursos técnicos e profissionalizantes do IFRN.

Figura 11- papel da Filosofia nos cursos técnicos e profissionalizantes do IFRN, a partir
da analise da PTDEM.

Saber
estruturante
do
conhecimento
humano

Baze das
diversas
disciplinas gue
compdem o EMI,
EJA e
Subszequente

Disciplina de
articulagiao

Fundamento
das ciéncias

Fonte

: elaborada propria em 2020.

Outrossim, a Filosofia exerce um papel essencial na formagao humana integral dos
estudantes, visto que, permite o desenvolvimento da criticidade, da criatividade e do
raciocinio l6gico. Além disso, colabora para a construgdo de vivéncia de uma experiéncia de
pensamento por meio de conceitos, que “[...] desempenham uma funcdo privilegiada na

constru¢do do senso critico, na contextualizagdo e problematizagdo dos aspectos éticos,
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politicos e existenciais mais significativos presentes nas sociedades contemporaneas”. (IFRN,
2012a, p. 8).

Para caracterizar as abordagens de Ensino de Filosofia definidas na PTDEM do IFRN,
ora em estudo, apoia-se aqui no critério relacionado a detec¢do de expressdes através de
leitura flutuante do respectivo documento, acerca dos movimentos epistémicos e curriculares
entre Filosofia e Educagdo Profissional propostos na PTDEM/Filosofia, a qual pode ser mais

bem compreendida, por meio da figura 12 exposta abaixo.

Figura 12- relevancia da experiéncia filosofica

Fonte: elaborada propria em 2020.

Assim, pode-se perceber como os contetidos disciplinares de Ciéncias Humanas, em
especial da Filosofia, encontram-se apresentadas na PTDEM do IFRN, tendo como foco a
relagdo deste documento com o curriculo integrado da instituicao. Nesse contexto, o campo
das Ciéncias Humanas, no que se refere a disciplina de Filosofia, deve possibilitar aos
estudantes, o desenvolvimento do pensamento critico e a aprendizagem de conhecimentos
voltados a esfera profissional, social, cultural e cientifica, por meio de um processo de
aquisicao de saber fundamentado na interdependéncia entre a formacao técnica e a formagao
humana.

Na figura 13, destaca-se 0 modo como, curricularmente, a Filosofia se organiza no
IFRN: nos trés primeiros anos do EMI, ciéncia e tecnologia no ultimo ano do EMI e,

finalmente, nos cursos técnicos subsequentes.
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Figura 13: Organizacdo curricular de Filosofia na PTDEM/IFRN.

Fonte: elaborada propria em 2020.

O documento ainda foca em aspectos conceituais que sdo relevantes a pratica do
ensino de Filosofia, balizando “[...] os fundamentos pedagogicos que estruturam as diversas
formas de desenvolvimento das bases filosoficas nos cursos técnicos de nivel médio, como
elemento essencial na formacao geral dos alunos do IFRN” (IFRN, 2012a, p. 7).

Assim, acredita-se que deve ocorrer o fortalecimento da promogao. Desse modo, “[...]
a aproximagdo filosofica de temas relativos as diversas areas do Ensino Técnico”. (IFRN,
2012a, p. 8). Isso possibilita aos alunos ferramentas e instrumentos conceituais, extraidos da
tradigdo filosofica que os permitam compreender, julgar, criticar e elaborar conceitualmente
suas vivéncias no mundo do trabalho (IFRN, 2012a).

Verifica-se por meio da analise da PTDEM, a orientacdo aos docentes para
desenvolverem praticas pedagodgicas dinamicas, participativas e criativas, de modo, que os
estudantes possam trabalhar habilidades concernentes a criticidade, raciocinio logico e
contextualizacdo. De acordo com o documento, os educadores devem em seus planejamentos

didaticos, pensar e elaborar atividades que priorizem:

[...] o uso de recursos de suporte como textos filosoficos, livros didaticos, filmes,
jogos ou mesmo experiéncias de pensamento que contextualizam os problemas e
sensibilizem o aluno e ajudem a introduzir os temas e conteudos da ética e da
filosofia a partir de uma visdo critica do papel da tecnologia no universo vivencial
dos alunos. (IFRN, 2012a, p. 10).

Infere-se, por meio da citacdo acima, que ha a preocupacao da instituicdo em colaborar
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na formagdo humana dos estudantes, de modo que o ensino da Filosofia permita o
desenvolvimento de saberes éticos e sociais, além de introduzir conhecimentos técnicos,
cientificos e tecnologicos, os quais os auxiliardo no mundo profissional e académico.

Deve-se perceber a relevancia de disciplinas de Filosofia, que estdo presentes no
curriculo dos cursos Técnicos Integrados Regulares ¢ EJA. Nesse sentido, observa-se que
“[...] o instrumento conceitual oriundo da pratica filoséfica, bem como da tradicdo das suas
diversas escolas e linhas de pensamento, deverdo oferecer aos alunos a condicao de enfrentar
as demandas da sociedade tecnologica” (IFRN, 2012a, p. 8).

Na figura 14, expressam-se os principais aspectos apreendidos e interpretados por
meio da leitura integral do documento supracitado, sobre o “olhar filos6fico” que permeia a

antropologia filosofica nos cursos ofertados pelo Instituto Federal.

Figura 14- principais elementos concernentes ao olhar filosofico.
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Fonte: elaborada propria em 2020.

Assim, ¢ preciso que os alunos tenham uma visdo filosofica que os possibilite terem
uma experiéncia filosofica, visando a constante reflexao critica e enfrentamento de problemas

a partir de temas contextualizados. Finalmente, a PTDEM/IFRN complementa que:

[...] o exercicio da pratica filos6fica deve ser ndo apenas um instrumento de
construgdo da autonomia individual, mas também uma ferramenta de acdo politica
dos sujeitos na comunidade, a partir da construgdo de um olhar sobre os problemas
contemporaneos que os permita compreender o lugar que ocupam na sua
comunidade bem como horizonte de possibilidades de intervencgdo politica que se
abrem a partir da construgdo de uma experiéncia filosofica que se firma a partir do
exercicio do pensamento conceitual (IFRN, 2012a, p.09).



Nao restam duvidas de que a pratica educacional, voltada para a praxis, que vise a
analise, o entendimento e a transformagdo da realidade deve ser um exercicio constante para a
apreensdo de conhecimentos e constru¢ao permanente do olhar filosofico.

Na figura 15, a partir da compreensdo sobre a PTDEM/Filosofia, apresentam-se os
principais elementos desenvolvidos por meio das praticas educativas, presentes nos cursos do

IFRN, visando a formagao humana integral dos estudantes.

Figura 15- aspectos relacionados a pratica educacional trabalhados nas disciplinas de base
filosofica do IFRN.

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Assim, entende-se que a Filosofia disponibiliza ao aluno “[...] um instrumental
discursivo e conceitual capaz de dota-lo de recursos criticos que o permitam julgar, avaliar
esteticamente, compreender criticamente e interagir de forma autonoma [...]” (IFRN, 2012a,
p. 10), além de possibilitar ao estudante a apreensdao de conhecimentos e habilidades, a fim de
elaborar conceitualmente suas vivéncias na comunidade da qual faz parte.

A figura 16 evidencia os pilares para a experiéncia do pensamento filoséfico, os quais
devem ser trabalhados pelo professor de Filosofia em sala de aula, com o objetivo de
colaborar para que os estudantes aprendam os conhecimentos técnicos e propedéuticos,
necessarios para sua formagao humana e profissional.

Vale ressaltar, que a figura 16 representa uma sintese da experiéncia filosofica, a partir
da proposta de ensino de Filosofia defendida por Gallo (2002), inspirada em trabalhos de
Deleuze; Guattari (1999).

Figura 16- experiéncia do pensamento.
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Confronto
Sensibilizacdo Problematizagdo Conceituagao com a
Tradigao

Fonte: elaboragéo propria em 2020.

Conforme a figura acima, deve-se buscar a sensibilizacdo filosofica, considerando
referenciais culturais, que se encontram introjetados nos alunos, além do mais, a
problematizacdo de diversos temas filosoficos € necessaria, por meio de projetos
interdisciplinares, desenvolvimento de pesquisas e realizacdo de oficinas praticas. Assim,
almeja-se a construgdo de conceitos, e por fim, esses conceitos sao confrontados, tendo como
parametros referenciais da tradigado filosofica, com o uso da experiéncia do pensamento.

Espera-se que a disciplina de Filosofia permita ao estudante a reflexdo critica sobre
sua realidade social, profissional e educacional, além de atuar como um elemento de
articulacdo entre conhecimentos especificos e propedéuticos, os quais sdo introduzidos e
desenvolvidos durante os cursos técnicos e profissionalizantes ofertados pelo Instituto
Federal.

Deste modo, vé-se a chance de um apoderamento da Filosofia por parte dos alunos,
partindo do ensino da Filosofia como vivéncia e convivio de ideias, com o que se denomina
de “Pedagogia do Conceito”. Gallo (2002) utiliza-se da Filosofia de Deleuze e Guattari para
explicar que a atividade da Filosofia ¢ capaz de acontecer em um grau de escolaridade,
mesmo que se diferencie da atividade de raciocinar do filésofo, que acontece de modo mais
elaborado e aprofundado.

Na obra O Que é a Filosofia?, Deleuze; Guattari (1999) expressam que a Filosofia ¢ a
arte de dar forma, de criar, de construir conceitos. Para os autores, o filosofo é o criador de
conceituagoes, esta atividade lhe é propria e tinica. O conceito é o que se expressa, ¢ O
enunciar por meio de palavras, que inicia a existéncia real. Além disso, a movimenta¢do do

pensamento filoséfico acontece de modo proprio, diferenciando-se de outros modos de
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entendimentos como o cientifico e artistico.

Conforme Gallo (2002), a vivéncia das ideias em estudos filosoficos consiste em uma
movimentacdo de constru¢des de conceitos, que tem todo um percurso proprio, a partir de um
determinado tempo, com a verificacdo da problematica até a constru¢do de um pensamento
com originalidade, perpassando por varias construgcdes que estdo no ambito do conceito
principal.

Deleuze; Guattari (1999) evidenciam a relevancia da Filosofia na constru¢do do
conceito. Para os autores, em todo lugar se encontra os mesmos estatutos pedagogicos de
conceitos e existe grande variedade de areas e dimensdes absolutas, relativas constituidas de
uma correta quantidade de transformacgdes intensas e indissocidveis.

Dito isto, dar-se destaque ao que os estudiosos descrevem ser a plenitude da legislagao
da Filosofia, a qual se torna pertencente a mesma constru¢ao dos conceitos. Uma prerrogativa
que da mesma forma que ¢ interpretada, como compromisso ¢ instiga¢do, como o historico
particular dos educadores que atuam na disciplina, pois tal pratica mostra o quao a atividade
de fazer e trabalhar filosofia ¢ complexa e rigorosa.

Na PTDEM (IFRN, 2012a), a disciplina de Filosofia tem objetivo de conduzir o
debate ao nivel dos relevantes questionamentos da tradicdo filoséfica, a partir das demandas
presentes na contextualizacao da cultura, do social e da realidade dos estudantes, enquanto as
disciplinas de cunho cientifico e tecnoldgico ficardo responsdveis por conduzirem esta
organizacdo do conhecimento ao terreno plano e extenso dos questionamentos que envolvem
a inter-relagdo do ser humano com os mecanismos.

Conforme o exposto, entende-se que o vestigio da relacdo entre as Teorias Marxistas,
que sdo adotadas na Educa¢do Profissional do IFRN, ainda persiste até os dias atuais. Essas
teorias ja estavam presentes no PPP de 1995, que foi revisado em 1997, e indicavam uma
busca de se aproximar de uma proposta pedagdgica na perspectiva de uma formagdo
omnilateral, ou seja, uma formagdo mais ampla e completa do individuo, formando um
profissional de forma integral.

De acordo com o documento, a nova proposta curricular da Escola Técnica Federal do
Rio Grande do Norte - ETFRN, atual IFRN, objetivava repensar as novas tarefas da educacao
e, em especial, da formagao técnico-profissional, tendo em vista as mudangas decorrentes do
avanco cientifico e tecnoldgico por que passa a sociedade contemporanea (IFRN, 1997).

Além disso, ¢ evidenciada nessa proposta curricular, a concep¢ao de homem como um
ser historico e social, que passa por frequentes transformacgdes, tendo como base tedrica

estudos de Marx (1985), o qual compreende o0 homem como um individuo real, distinto da
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natureza e que estabelece estreitas relagdes com os demais seres em sua volta e com seu
espaco social. Estes fatores contribuiram para o desenvolvimento critico e intelectual, como
também, possibilitaram as condi¢des historicas que fizeram dele o que ele €. Outrossim, Marx
(2004) discorre sobre uma possivel conceituacdo de omnilateralidade, enquanto condicdo de

retorno do homem a sua humanizagdo. Nesse sentido, verifica-se que:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral,
portanto, como um homem total. Cada uma das suas relagdes humanas com o
mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo,
amar, enfim todos os 6rgdos da sua individualidade, assim como os 6rgéos que sdo
imediatamente em sua forma como 6rgdos comunitarios, sdo no seu comportamento
objetivo ou no seu comportamento para com o objeto a apropriacdo do mesmo, a
apropriacdo da efetividade humana [...] (MARX, 2004, p. 108).

A omnilateralidade referenciada por Marx (2004) nos leva ao debate da necessidade
de reconstitui¢do do pensamento humano, a partir da perspectiva de que sua humanidade foi
destituida pela alienacdo do trabalho, sob o prisma da unilateralidade da formagdo humana,
que se constitui como resultante e reprodutor da divisdo social do trabalho no contexto
capitalista de producao.

Ademais, Deleuze; Guattari (1999) expdem que a Filosofia ¢ a arte de formar, de
inventar, de fabricar conceitos, e neste sentido, a filosofia deve possibilitar ao aluno da
Educagao Profissional a contemplagdo de ideias e de um modelo de comunicagdo calcado no
dialogo e na troca de perspectivas e de opinides, que admitam a construgdo de um
conhecimento solidificado sobre os problemas imediatos dos alunos e sobre as demandas que
a moderna sociedade em rede impde a seus comportamentos ¢ atitudes.

A partir do estudo sobre o PPP e a PTDEM do IFRN, ¢ possivel verificar alguns
elementos que se aproximam e/ou distanciam, tendo como objeto de analise os Cursos
Técnicos Integrados de Nivel Médio e EJA. Estes documentos curriculares da instituicao
foram pensados e desenvolvidos de forma coletiva e democratica pela comunidade escolar,
em especifico, docentes e equipe técnico-pedagodgica.

Na continuidade de analise da PTDEM, sob a otica do ensino de Filosofia no IFRN,
ponderando as convergéncias e divergéncias em relagao ao PPP (IFRN, 2012), verifica-se que
a PTDEM figura como um documento norteador para as disciplinas do Ensino Médio
Integrado.

Ademais, constata-se que a disciplina de Filosofia aborda a dicotomia existente entre o
ensino da histéria da Filosofia e/ou temas filosoficos, na perspectiva de viabilizar uma

solugdo pedagodgica. Nesse sentido, a proposta presente na PTDEM busca pela suplantagdo da
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dicotomia através da elaboragdo de praticas que promovam a unido entre desenvolvimento do
pensamento filosofico, sem o abandono de conceitos que abordam a tradicao filosoéfica.

Referente a organizacdo dos conteudos ensinados em sala de aula, a PTDEM orienta
para a importancia da sistematizacdo curricular, intrisicamente para o trabalho e para a
Filosofia. Desse modo, o documento destaca a presenga da Filosofia para os quatro anos dos
cursos Técnicos Integrados de Nivel Médio na modalidade regular, além de externar as
disciplinas de Filosofia, Ciéncia e Tecnologia como componentes curriculares essenciais para
os cursos Técnicos Integrados na modalidade EJA e subsequentes (IFRN, 2012a).

Nessa vertente, ¢ possivel identificar que a proposta de ensino da Filosofia colabora
para a formagao omnilateral do educando, ou seja, para a formagdo humana e profissional do
individuo. Outrossim, espera-se que essa disciplina possa colaborar para a aprendizagem de
saberes cientificos e tecnologicos e promover o pensamento critico, a autonomia, a
criatividade e a curiosidade.

Em suma, por meio da anélise da PTDEM/IFRN, constata-se a importancia da busca
pelo fortalecimento da formagdo de cidaddos trabalhadores, que vai além da mera formagao
para o mercado de trabalho, formando-os para a criatividade, a curiosidade e com identidade

profissional e humana.

4.3 ANALISE DE CONTEUDO: SISTEMATIZACAO DOS DADOS E A CONSTITUICAO
DAS CATEGORIAS DE ANALISE A PARTIR DA PDTEM/FILOSOFIA-IFRN

Inicialmente, deve-se perceber que foi utilizada para a andlise de conteudo a
sistematizacdo dos dados e a constituicdo das categorias de andlise, a partir da leitura critica
das Propostas de Trabalho das Disciplinas nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado
Regular e na Modalidade EJA da disciplina de Filosofia do IFRN. Esta mesma metodologia
foi aplicada para analise do Projeto Politico-Pedagogico do IFRN (2012), na secdo anterior
desta dissertacao.

A sistematizagdo e a constituicdo das categorias foram necessarias para a elaboragdo
do quadro 4, no qual elencam-se as Unidades de Contexto, Unidades de Registro, Eixos
Tematicos e Categorias de Analise, tendo por base a problematica da pesquisa, de acordo com
Bardin (2010).

Salienta-se que o ensino de Filosofia no IFRN possui especificidades em relagdo a
organizagdo, sistematizagdo de conteudos, duragdo e distribuicdo na matriz, considerando as

formas de oferta e da integracao da educagdo basica a formacao profissional (IFRN, 2012).
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Abaixo, mostra-se o quadro 4, o qual contém as Unidades de Contexto, as Unidades de

Registro, os Eixos Tematicos, os Eixos Tematicos da Pesquisa e as Categorias de Analise, os

quais foram apreendidos por meio da andlise da PTDEM/Filosofia do IFRN.

Quadro 4- unidades de contexto, unidades de registro, eixos tematicos, eixos tematicos

da pesq

uisa e categorias de analise.

Unidades de
Contexto

Pedagogia voltada para
uma proposta de
ensino, com exposicao
de recursos
metodologicos,
que visem & superagdo da
base filoséfica do IFRN,
com o intuito
de desenvolver a pratica
docente considerando uma
abordagem que possa
favorecer a construgdo de
uma vivéncia de
pensamento filosofico.

A filosofia possibilita a

construgdo de novos conceitos,

que privilegiam o

desenvolvimento do senso

critico frente a
contextualizacdo
e problematizacgdo dos

aspectos éticos, politicos e
existenciais da atualidade.

A Filosofia construindo um
instrumental conceitual, tendo co
mo referéncias a pratica filosofica,
vinda da tradi¢do das suas diversas
escolas e linhas de pensamento,
possibilitando a formagao de um
pensamento critico, que da espago
a elaboragao de conceitos criticos.

Unidades de
Registro

Tradigao filosofica,
experiéncia do pensamento
por conceitos; textos
filosoficos adaptados ao
nivel linguistico da turma e
Juizos de valores frente
aos dilemas morais em
evidéncia.

Conceitos e problemas do
mundo do trabalho, sociedade
tecnologica, demandas sociais e

politicas e cidadania.

Pensamento autoconsciente,
problemas filoséficos, linguagem
como expressdo das relagdes de
poder e experiéncias de
pensamentos vividos.

Eixos
Tematicos

Promocao filoséfica de
temas voltados as diversas
areas do ensino técnicas
com énfase em aspectos
especificos a cada eixo
tecnologico.

Reflexdo sobre a formagao
filosofica adequada a realidade

do ensino técnico.
Fortalecimento de uma

formagdo que vise nos cursos

integrados regulares uma

experiéncia de pensamento
conceitual, de forma consciente

¢ proativa.

Reflexdes sobre a construcao
que possibilitem o exercicio de
uma experiéncia filosofica,
voltada as bases da tradigdo
filoséfica, direcionando o olhar
filosofico a um
universo abrangente.

Eixos
Tematicos da
Pesquisa

Filosofia aplicada as
diversas praticas
profissionais.

Filosofia possibilitando a
construgdo de reflexdes e

proposigdes, que sao

contextualizadas a partir de

problemas filosoficos.

O exercicio filos6fico como um
instrumento de construcdo da
autonomia individual,
fortalecendo a ag@o politica dos
sujeitos na comunidade.

Categorias de
Analise

Categoria de Analise 1: o
ensino da Filosofia.

Categoria de Andlise 2: Mundo
do Trabalho, Cidadania e

Politica.

Categoria de Analise 3: Etica e
Moral.

Fonte: elaboracdo propria em 2020.

Os dados coletados, presentes no quadro 4, permitem inferir que o ensino da Filosofia nos

cursos técnicos e profissionalizantes do IFRN devem estar articulados com os aspectos do

mundo do trabalho e da formagdao humana integral. Percebe-se ainda que ha uma recorréncia

dos termos ética, moral, pensamento critico, mundo tecnoldgico e problemas da atualidade, o
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que demonstra uma preocupagdo com a formacgao cidada dos estudantes.

Destarte, foram construidas trés (3) tabelas, comportando as categorias de analises e suas
respectivas incidéncias de intensidade semantica, com o objetivo de identificar o quantitativo
de utilizacdo desses termos ao longo da PTDEM de Filosofia do IFRN. As tabelas encontram-
se nas sec¢des abaixo e foram intituladas como: “Ensino da Filosofia” (Tabela 7); “Mundo do

Trabalho, Cidadania e Politica” (Tabela 8); e “Etica e Moral” (Tabela 9).
4.3.1 Ensino da Filosofia

A tabela 9 foi desenvolvida por meio da anélise do documento supracitado e tem como
objetivo principal explicitar as Unidades de registro e suas Incidéncias de intensidade

semantica, a partir da Categoria de andlise “Ensino da Filosofia”.

Tabela 7- Ensino da Filosofia.

Unidades de Registro Incidéncia de
Intensidade
Seméantica
Tradicao filoséfica 34
Experiéncia do pensamento por conceitos 64 .

P P P Ensino da
Visdo critica e exercicio de reflexdo critica 17 Filosofia
Experiéncias de pensamento vividas 26
Total 141

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Conforme a PTDEM do IFRN (2012a), deve-se considerar as diversas experiéncias
sociais, culturais e economicas dos estudantes dos diversos campi do IFRN, durante o
processo de ensino e aprendizagem, num cendrio contextualizado e redimensionado a partir
do instrumental conceitual herdado da tradigao filosofica.

Ainda, verifica-se a necessidade da reflexdo sobre a importancia da Filosofia em
superdimensionar o pensamento € seus possiveis alcances, que possam ser materializados
numa pratica educacional, problematizando, filosoficamente tdpicos que envolvem os
discentes. Outrossim, o documento enfatiza que “[...] o instrumental conceitual oriundo da

pratica filosofica, bem como da tradicdo das suas diversas escolas e linhas de pensamento,
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deverao oferecer aos alunos a condigdo de enfrentar as demandas da sociedade tecnologica”
(IFRN, 2012a, p. 8).

A pratica da Filosofia vai além de demandas existenciais e sociais, comuns a outras
modalidades de ensino, ao abarcar aspectos fundamentais que envolvem a relagdo do homem
com a tecnologia ¢ a cultura, o papel da ciéncia como produtora de conhecimento e de
transformagdes sociais € econdmicas € o lugar do aluno no universo do trabalho (IFRN,
2012a).

Ao analisar a tabela 7, chama-nos a aten¢do a quantidade de incidéncia de intensidade
semantica da Unidade de Registro - experiéncia do pensamento por conceitos, com 64
incidéncias apreendidas, por meio da leitura da PTDEM/Filosofia do IFRN, o que demonstra
a preocupagdo institucional em promover o ensino-aprendizagem da Filosofia a partir dessa
perspectiva.

E importante destacar que as experiéncias do pensamento “[...] sdo dispositivos da
imaginagdo empregues para investigar e elucidar a natureza das coisas”. (SILVA, 2013, p.
10). Aplicar uma experiéncia do pensamento no ambiente escolar € uma rica oportunidade de
trabalhar questdes e/ou problemas filosoficos, o que implica transformé-los em narrativas
mentais que propdem a reflexdo e o pensamento critico (SILVA, 2013).

Logo, cré-se que ao trabalhar em sala de aula, a partir da experiéncia do pensamento, o
educador tende a colaborar na formacao de individuos criticos e curiosos, capazes de refletir
sobre suas realidades e buscar através do pensamento investigativo propor solugdes para os
problemas que emergem em suas vidas.

Nesse sentido, de acordo com Machado (2010, p. 88), “[...] € preciso ocorrer certa
convergéncia sobre que ser humano e que profissional se quer formar, como também quais
estratégias seriam as mais indicadas para traduzir operacionalmente os valores e as
perspectivas que foram priorizadas". Assim, por meio da experiéncia do pensamento ¢
possivel construir caminhos para que os educandos aprendam os conhecimentos.

Ademais, referente a Unidade de Registro “Visdo critica e exercicio de reflexdo
critica”, foram encontradas 17 incidéncias de intensidade semantica, o que demonstra na
PTDEM, a preocupacdo de desenvolver no educando a criticidade, a qual ¢ fundamental para
que ele possa refletir as problematicas presentes em seu cotidiano ¢ buscar caminhos para
soluciona-las.

Além disso, ¢ importante destacar que o Projeto Politico-Pedagdgico da Instituicdo
IFRN (2012), também traz inferéncias sobre a importancia da visdo critica para a

aprendizagem de conhecimentos cientificos e para o processo formativo do educando,
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possibilitando a reflexdo analitica, tendo como base a visdo critica do ser humano, do mundo,
da sociedade, do trabalho, cultura ¢ educacao.

Desse modo, ¢ nessa perspectiva que a disciplina de Filosofia deve estar inserida no
curriculo dos cursos técnicos do IFRN, a partir de uma proposta de ensino-aprendizagem
integral e utilizando-se da interdisciplinaridade, da articulagdo entre teoria-pratica e

desenvolvendo o pensamento critico dos educandos.
4.3.2 Mundo do Trabalho, Cidadania e Politica

A tabela 8 apresenta as Unidades de registro e as Incidéncias de intensidade
semantica, tendo como Categoria de andlise “Mundo do Trabalho, Cidadania e Politica”,

dados estes, obtidos por meio da leitura e do estudo da PTDEM de Filosofia do IFRN.

Tabela 8- Mundo do Trabalho, Cidadania e Politica.

Unidades de registro Incidéncia de

Intensidade

Semantica
Concepgdes, vivéncias e desafios do mundo do 41 Mundo do
trabalho
Sociedade Tecnoldgica moderna/contemporanea 23 Trabalho,
Demandas sociais e politicas 17 Cidadania e

Politica

Cidadania e poder 35
Total 126

Fonte: elaboragdo propria em 2020.

Em geral, no que se refere as questdes voltadas ao mundo do trabalho na atual
sociedade cientifica e tecnoldgica, deve-se perceber que a PTDEM/Filosofia do IFRN prima
pela concepgao de que “[...] os conteudos programaticos ndo devem ser apresentados prontos,
mas construidos a partir dos recursos de sensibilizagdo e problematizagdao, de modo que o
ensino de Filosofia possa ser entendido como um exercicio do poder de comeco”. (IFRN,
2012a, p. 11).

Assim, frente as transformag¢des no mundo do trabalho, a constante reflexdo ¢
necessaria, diante dos avangos da sociedade cientifica e tecnologica. Segundo Ramos (2005,
p. 2), “[...] o trabalho ¢ o principio educativo no sentido ontologico, pelo qual ele ¢

compreendido como praxis humana e a forma pela qual o homem produz sua propria
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existéncia na relagdo com a natureza e com os outros homens [...]".

No entanto, diante da Pandemia da Covid-19', que assola o mundo, é preciso uma
reflexdo filosofica profunda sobre as novas formas de trabalho que emergem com a
exacerba¢do do individualismo, maquiadas por formas de interatividade, no trabalho remoto.

A esse respeito, Antunes (2009) destaca que:

[...] opondo-se ao contrapoder que emergia das lutas sociais, o capital iniciou um
processo de reorganizacdo das suas formas de dominagdo social, ndo s6 procurando
reorganizar em termos capitalistas o processo produtivo, mas procurando gestar um
projeto de recuperagdo da hegemonia nas mais diversas esferas da sociabilidade. Fez
isso, por exemplo, no plano ideoldgico, por meio do culto de um subjetivismo e de
um idedrio fragmentador que faz apologia ao individualismo exacerbado contra as
formas de solidariedade e de atuacdo coletiva e social. (ANTUNES, 2009, p. 50).

Enfim, o momento atual requer que o campo da Filosofia reflita sobre questdes
pertinentes a0 mundo do trabalho, sobretudo, do avango da inteligéncia artificial no campo
produtivo, e como se desenvolverd a parceria entre o homem e a maquina inteligente.
Ademais, as consequéncias da precarizagdo de formas de trabalho no momento atual sdo
incalculaveis, sobretudo diante de diversos aplicativos que agora se tornaram padrdo dos
trabalhadores.

Acredita-se que a crise diante do COVID-19 pode se configurar em mais um
instrumento do capitalismo, que pode impulsonar uma transformagdo econdmica €
sociocultural radical na humanidade, favorecendo o exterminio de massas e celebrando o
advento da inteligéncia artificial no mundo do trabalho.

Além do mais, observando a tabela 8, verifica-se que hd um destaque quantitativo na
incidéncia de intensidade semantica da Unidade de Registro-Concepgdes, vivéncias e desafios
do mundo do trabalho, com 41 ocorréncias apreendidas durante a analise da PTDEM/Filosofia
do IFRN.

Cré-se que uma possivel justificativa para tal destaque esteja relacionada a
importancia das experiéncias pessoais e profissionais para o €xito no processo de ensino-
aprendizagem e para a formagao integral dos estudantes dos cursos técnicos e profissionais do
Instituto Federal.

Machado (2010, p. 89) evidencia que se faz necessario ao €xito educacional dos cursos

10 E uma doenga respiratoria causada pelo coronavirus da sindrome respiratoria aguda grave 2 (SARS-CoV-2).
O virus tem origem zoonotica ¢ o primeiro caso noticiado da doenga remonta a dezembro de 2019 em Wuhan, na
China. Em 20 de janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial de Saide (OMS) classificou o surto como Emergéncia
de Saude Piiblica de Ambito Internacional e, em 11 de margo de 2020, como pandemia. Em 13 de abril de 2021,
136.493.176 casos foram confirmados em 192 paises e territdrios, com 2.944.336 mortes atribuidas a doenca,
tornando-se uma das pandemias mais mortais da histéria (TESINI, 2020).
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técnicos e profissionalizantes, que os educadores tenham o cuidado em “[...] selecionar e
organizar conteudos que viabilizem o conhecimento da realidade vivida e das experiéncias
desses sujeitos, que reafirmam seu potencial de protagonistas da histéria e da cultura”.
Inclusive, Freire (1996) enfatiza em seus estudos a importancia do educador valorizar os
conhecimentos prévios dos educandos em sala de aula, ou seja, que as experiéncias pessoais,
vivenciadas por meio de atividades cotidianas, sejam utilizadas como base para a construcao

e/ou interiorizacdo de conhecimentos.

4.3.3 Etica e Moral

Nesta ultima secdo, apresenta-se a tabela 9, na qual estdo inseridas as Unidades de
registro e suas respectivas incidéncias de intensidade semantica, tendo como Categoria de

analise “Etica e Moral”.

Tabela 9- Etica e Moral.

Unidades de registro Incidéncia de

Intensidade

Semantica
Moral 24
Identidade e diversidade 7

Etica
Etica e suas interdisciplinaridades 80
e Moral

Problemas e dilemas filosoficos, éticos e morais 13
Total 124

Fonte: elaborac@o propria em 2020.

Deve-se perceber a moral como elemento cultural e educacional, em que o papel da
disciplina de Filosofia devera fazer com que o educando reflita sobre questdes morais e éticas,
presentes em seu contexto social e vivenciadas em situagdes da vida cotidiana. Nesse

contexto, a PTDEM esclarece que:
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[...] ao tragar um plano de imanéncia de conceitos filosoficos, as disciplinas
filosoficas permitem que possam ser construidos ambientes académicos facilitadores
da reflex@o tedrica, da contemplacdo de ideias e de um modelo de comunicagdo
calcado no didlogo e na troca de perspectivas e de opinides, que admitam a
constru¢do de um conhecimento solidificado sobre os problemas imediatos dos
alunos e sobre as demandas que a moderna sociedade em rede impde a seus
componentes (IFRN, 2012a, p. 10).

Assim, acredita-se que através da reflexdo filosofica, que deve envolver conceitos de
moral e ética, € possivel construir caminhos para que os estudantes desenvolvam a
aprendizagem significativa, auxiliando-os em seus processos formativos, referentes a essas
percepcdes e estratégias pedagogicas, a fim de colaborar com a formagdo humana e integral

dos educandos. O documento ainda complementa que:

[...] pode ser realizada com o uso de recursos de suporte como textos filosoficos,
livros didaticos, filmes, jogos ou mesmo experiéncias de pensamento que
contextualizam os problemas e sensibilizem o aluno e ajudem a introduzir os temas
e conteudos da ética e da filosofia a partir de uma visdo critica do papel da
tecnologia no universo vivencial dos alunos (IFRN, 2012a, p. 10)

Deste modo, ao se propor a critica do discurso estabelecido, pode-se realizar novas
discussoes e formular conceitos que abordam o campo da moral e da ética, e que contribuam
de forma significativa para abrir novos horizontes na mente dos educandos dos cursos
técnicos e profissionalizantes do IFRN. E neste momento em que uma Pandemia devastadora,
a da COVID-19, coloca a humanidade de joelhos com medo do amanhd, sem saber as
consequéncias que ela poderd trazer para a sociedade, ¢ que emerge na mente de professores,
estudantes e comunidade escolar o questionamento: neste cendrio de caos e morte, como se
discutir valores morais e éticos?

Cabe, no processo de ensino e aprendizagem em Filosofia no IFRN, a reflexdo critica
sobre os conceitos da disciplina e de valores morais e éticos através de procedimentos
metodoldgicos que utilizem de recursos tecnologicos apropriados para que se possa
potencializar a aprendizagem, em meio a Pandemia da COVID-19, que pelo cenario atual,
mesmo diante de novas vacinas para combater esta moléstia que assola a humanidade, ainda
ndo tem prazo para ser controlada ou extinta, cabendo a adaptacdo da humanidade para
sobreviver neste cenario de soliddo e morte.

Destarte, atentando-se aos dados presentes na tabela 9, vé-se que houve uma
expressiva incidéncia de intensidade semantica da Unidade de Registro - Etica e suas
interdisciplinaridades, a qual apresentou 80 ocorréncias registradas apds a leitura do

documento supracitado. Este fato ndo surpreendeu, tendo em vista que, ndo apenas a PTDEM,
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mas o proprio PPP/IFRN apresenta ao longo de seus capitulos concepgdes e percepgoes
inter/transdisciplinares. E um documento que possui como base tedrico-metodologica a
educacdo tecnologica, e em alguns trechos “educagdo freireana”, com énfase na formacao
integral e no incentivo ao desenvolvimento de atividades que utilizem a teoria-pratica.

A interdisciplinaridade pode ser compreendida como uma articulagdo entre disciplinas
e/ou areas de conhecimentos, consistindo em uma rica oportunidade de o educador
desenvolver um ensino-aprendizagem interativo e dindmico, no qual saberes de diferentes
campos de conhecimento sdo interligados e aprofundados. Pode-se dizer que a
interdisciplinaridade promove um processo de ensino-aprendizagem aprofundado e integral
(SOUZA; PINHO, 2017).

Desta forma, entende-se que para que aconteca a constituicao da formagdo omnilateral
dos educandos, a qual envolva a assimilagdo de saberes voltados para a sociedade, ética,
mundo do trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, é primordial que esteja presente no fazer
didatico do professor o desenvolvimento de atividades que priorizem a interdisciplinaridade e

a intrinseca relagdo entre a teoria-pratica.
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5 CONCLUSAO

A producdo da dissertacdo visou o cumprimento dos objetivos delimitados no plano
inicial da investigagcdo. Os capitulos apresentados buscaram analisar as relagdes entre os
componentes de Filosofia no curriculo do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte e as concepgdes do curriculo integrado, utilizando-se, para tal, de
uma fundamentacdo tedrico-metodologica que possibilitou o desenvolvimento da pesquisa em
nivel stricto sensu.

Referente aos objetivos especificos, sejam eles compreender a concep¢do curricular
subjacente a nog¢ao de curriculo integrado; identificar as concepgdes filosoficas subjacentes ao
Projeto Politico-Pedagogica (PPP) do IFRN; e compreender os movimentos epistémicos e
curriculares entre o componente curricular Filosofia e o campo epistémico da Educagao
Profissional, a partir da PTDEM/Filosofia/I[FRN, confia-se que eles foram alcancados por
intermédio da metodologia cientifica adotada na pesquisa, a qual foi fundamental para o
levantamento das hipoteses, averiguacao das informagdes, analise sobre os dados coletados e
constru¢do das inferéncias.

Infere-se, com base nos pensamentos dos teodricos estudados na pesquisa que, o
curriculo passou por transformacgdes historicas ao longo dos anos, pois sua concep¢ao estava
interligada com o setor industrial e fabril. Havia uma preocupag¢do em produzir-se mao de
obra qualificada para atender as demandas do setor.

Todavia, esta concepgdo foi sendo modificada a partir dos avangos tecnologicos e
cientificos, os quais passaram a buscar um profissional com competéncias e habilidades
intelectuais, capaz de resolver situacdes problemas e atuar em diferentes areas, ja que o
trabalho fisico passou a ser realizado por maquinas.

Neste sentido, o rompimento da dualidade existente entre o curriculo de Ensino Médio
e o da Educagdo Profissional pode ser compreendido como um dos principais marcos para a
Educagao, pois possibilita a integragdo entre duas areas de conhecimento que trabalham em
busca de um mesmo objetivo, a formagdo omnilateral dos educandos, ou seja, uma formacao
completa, humana e social, na qual almeja-se a interiorizacdo de saberes culturais, cientificos,
tecnoldgicos e profissionais, os quais, permitirdo aos estudantes a continuidade em seus
estudos, ingressarem no mundo do trabalho, e consequentemente, mudarem suas realidades.

Outrossim, constatou-se que o Projeto Politico-Pedagégico do IFRN apresenta com
énfase a importancia da articulagdo entre teoria-pratica no processo de ensino-aprendizagem e

a interdisciplinaridade, como elemento base para a formacdo integral dos educandos. Além
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disso, verificou-se que o curriculo foi construido buscando contemplar uma formagdo de
carater técnico e com perspectiva filoséfica, garantindo assim, um ensino de qualidade e uma
formagao humana em sua totalidade, por meio de um curriculo perspectivado nas dimensdes
teleologica, historico-antropoldgica e metodologica.

Ademais, o documento evidencia que as teorias da educagdo, aliadas as teorias
filosoficas, possibilitaram que a Filosofia da Educacao possa contribuir de forma significativa
para que o cidaddo esclareca sua consciéncia durante o processo de ensino e aprendizagem,
em bases criticas reflexivas, diante da realidade que os envolvem. Desse modo, o curriculo do
IFRN orienta que a Filosofia seja vivenciada em sala de aula, com o objetivo de despertar a
criticidade, a curiosidade e o raciocinio logico dos educandos, utilizando-se para tal, da
interdisciplinaridade e da teoria-pratica, visando a formacdo de individuos reflexivos e
protagonistas de suas aprendizagens e de suas vidas.

Utilizando-se da metodologia de andlise de contetido, inicialmente, foi possivel
identificar as principais Unidades de Contexto, Unidades de Registro, Eixos Tematicos, Eixos
Tematicos da Pesquisa e Categorias de Analises presentes no PPP/IFRN. Apoés a estruturacao
destes dados coletados, através de tabelas, realizou-se a interpretagdo das Categorias de
Analise, sejam elas: Concep¢do do Ser Humano; Concepg¢do de Cultura; Concepcdo de
Ciéncia; Concepc¢ao de Tecnologia; Concepcao de Trabalho; e Concepcao de Educacio.

De modo geral, foram identificadas 163 Incidéncias de Intensidade Semantica, das
quais 50 sdo referentes a Categoria de Andlise - Concepcao de Educagdo. Destacaram-se nesta
categoria, as Unidades de Registro - Gestdo democratica e Formagdo humana integral, que
apresentaram, respectivamente, 32 e 9 Incidéncias.

Referente a Categoria de Analise - Concepcdo de Trabalho, identificou-se 10
Incidéncias de Intensidade Semantica, com énfase para as Unidades de Registro - Dimensao
do trabalho humano / Processos Vitais; e Trabalho na perspectiva de formagdo humana
integral, respectivamente, com duas e uma incidéncia.

A Categoria de Anadlise - Concep¢do de Tecnologia, apresentou também 10
Incidéncias de intensidade semantica, com destaque para as Unidades de Registro - Rede de
saberes / Unido de técnicas (varios tipos de técnicas); e Articulacdo de paradigmas cientificos
- ser humano omnilateralidade/ complexo/ plural/ multifacetado, as quais possuem trés e duas
incidéncias, respectivamente.

Ja as Categorias de Analises - Concepcao de Ciéncia, e Concepgao de Cultura, ambas
registraram a mesma Incidéncia de intensidade semantica, um total de 12. Na primeira,

destacam-se as Unidades de Registro — Ciéncia limitada, aproximativa (conhecimento
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limitado); e Concepgao organica e complexa do mundo, com 3 incidéncias cada. Na segunda
Categoria, sobressairam-se as Unidades de Registro - Multiplas relagdes; e Diversidade
cultural, com respectivamente, trés e duas repeticoes.

Finalmente, a Categoria de Analise - Concepcdo de Ser Humano apresenta 69
Incidéncias de intensidade semantica, sobressaindo-se as Unidades de Registro —
Omnilateralidade com 17; e Autonomia, com 36 repeti¢cdes. Nota-se que esta Categoria de
Andlise representou, aproximadamente, 42,3% das Incidéncias identificadas no PPP/IFRN, o
que representa um percentual relevante e que reafirma a preocupacdo institucional em
desenvolver um trabalho didatico que colabore para a formag¢ao omnilateral do educando por
meio do curriculo integrado.

Constatou-se, ainda, que a Proposta de Trabalho da Disciplina de Filosofia nos Cursos
Técnicos de Nivel Médio Integrado Regular, Integrados EJA e Subsequentes,
PTDEM/Filosofia/IFRN, evidencia a importancia do desenvolvimento do senso critico dos
educandos, além de frisar a importancia do ensino-aprendizagem voltado para a constante
problematizacdo de aspectos éticos, politicos e existenciais relevantes dentro do contexto do
cenario social.

Desse modo, reitera-se que a Filosofia ¢ um componente curricular de relevante
articulacao para a educacao profissional, por ser o alicerce de todas as ciéncias; logo, pode-se
considerar que ela baliza os demais campos do Ensino Médio Integrado Regular, EJA e
subsequente, e que consequentemente, possibilita o ensino-aprendizagem interdisciplinar e
com forte articulacdo entre teoria-pratica.

Apo6s a andlise da PTDEM/Filosofia/IFRN foi possivel identificar as principais
Unidades de Contexto, Unidades de Registro, Eixos Tematicos, Eixos Tematicos da Pesquisa
e Categorias de Andlises presentes no documento. Apds a organizacgao destes dados coletados,
por meio de tabelas, realizou-se a interpretacdo das Categorias de Analise, sejam elas: Ensino
da Filosofia; Mundo do Trabalho, Cidadania e Politica; e Etica e Moral.

Salienta-se que, ao todo, foram identificadas 393 Incidéncias de Intensidade
Semantica, das quais 124 referem-se a Categoria de Analise - Etica e Moral. Destaca-se a
Unidade de Registro - Etica e suas interdisciplinaridades, pois possui um quantitativo de 80
Incidéncias, o que representa, aproximadamente, 65% do total de repeti¢des referentes a
categoria.

No tocante a Categoria de Andlise - Mundo do Trabalho, Cidadania e Politica,
apreendeu-se 126 Incidéncias de intensidade semantica, sobressaindo-se as Unidades de

Registro - Concepgoes, vivéncias e desafios do mundo do trabalho; Cidadania e poder,
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apresentando, respectivamente, um quantitativo de 41 e 35 incidéncias.

Concernente a Categoria de Analise - Ensino da Filosofia, registraram-se 141
Incidéncias de intensidade semantica, de modo que, a Unidade de Registro - Experiéncia do
pensamento por conceitos, possui um total de 64 repeti¢cdes, o que representa 45,5%.

Entende-se que, para que ocorra a formagao integral do educando, ¢ primordial que o
ensino-aprendizagem tenha como base o curriculo integrado, pois ele permite o
desenvolvimento de atividades que se utilizam da articulagdo entre teoria-pratica, da
interdisciplinaridade, da socializagcdo entre os individuos, incentivando o respeito cultural,
religioso, racial e de género, além da apreensdo de saberes culturais, cientificos e
tecnoldgicos, essenciais para uma formagdo completa, que ira possibilita-los alcancar
melhores oportunidades profissionais no mundo do trabalho e/ou dar continuidade aos seus

estudos, assim, construindo suas identidades e transformando suas realidades.



100

REFERENCIAS

ADORNO, T. W. Educacio e emancipacio. Trad. Wolfgang Leo Maar. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1995.

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideoldgicos de estado: nota sobre os aparelhos ideoldgicos de
estado (AIE). Traducdo de Walter José Evangelista e Maria Laura Viveiros de Castro. Rio de
Janeiro: Graal, 1983.

ALTHUSSER, L. Ideologia e aparelhos ideologicos do Estado. Editorial Presenga Martins
Fontes: 2014.

ALVES, D. C. Estado e sociedade na era da informacao: as relagoes entre as
transformacgoes sociais € as novas tecnologias da informacao na contemporaneidade. Sao
Paulo: Brasil Escola, 2018. Disponivel em:
<https://monografias.brasilescola.uol.com.br/historia/estado-sociedade-na-era informacao-
relacao-entre-as-transformacoes-sociais-novas-tecnologias.htm>. Acesso em: 3 fev. 2021.

ALVES, F. C.; SARAIVA, R. S. L. Ralph winfred tyler e os principios basicos da
avaliacdo do curriculo. Disponivel em:

<http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/39704/1/2013_eve rslsaraiva.pdf>. Acesso
em: 3 out. 2020.

ANTONIO, L. Q. Impacto do programa de capacitacio no ambiente virtual: estudo de
caso de uma rede de professores. Campinas (SP): Core, Tese de doutorado/Universidade
Estadual de Campinas Faculdade de Educacao, 2005. Disponivel em:
<https://core.ac.uk/download/pdf/296838827.pdf>. Acesso em: 1 jan. 2020.

ANTUNES, F.; SA, V. Estado, escolas e familias: publicos escolares e regulagdo da
educagdo. Revista Brasileira de Educagao, 2010. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v15n45/06.pdf>. Acesso em: 1 dez. 2020.

ANTUNES, R. Os sentidos do Trabalho. Ensaio sobre a afirmacio e negacio do trabalho.
Sao Paulo (SP): Boitempo, 2009.

ARAUIJO, R. M. L. Praticas pedagogicas e Ensino Integral. Belém: Texto elaborado para
discussdo com os professores do [FPR. Parte integrante das atividades de pos-doutoramento
realizadas no PPFH — Programa de P6s-Graduacao em Politicas Publicas e Formagao
Humana, da UERJ, 2012.

AZEVEDO, M. A; SILVA, C. D.; MEDEIROS, D. L. M. Educacio profissional e curriculo
integrado para o ensino Médio: elementos necessarios ao protagonismo juvenil. Natal:
Revista Holos, 2015. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v20n63/1413-2478-
rbedu-20-63-1057.pdf>. Acesso em: 3 out. 2020.

BACHELARD, G. A epistemologia. Tradu¢ao de Fatima Lourengo Godinho e Mario
Carmino Oliveira. Lisboa, Portugal: Edi¢gdes 70, 2013.

BARDIN, L. Analise de conteudo. 3.ed. Sdo Paulo: Editora 70, 2010.



101

BONAMIGO, C. A. Limites e possibilidades histéricas a educacio omnilateral. Curitiba
(PR): Educere, 2014. Disponivel em:
<https://revistas.unipar.br/index.php/educere/article/view/5421>. Acesso em: 4 dez. 2020.

BORGES, L. F. F. Eixo estruturante e transversalidade: elementos orientadores dos
curriculos da formacao de profissionais da educacdo. Fortaleza (CE): EdueCE, 2014.
Disponivel em: <http://www.uece.br/endipe2014/ebooks/livro4/72.%20Eix0%20Estruturante
%20e%?20Transversalidade %?20elementos%?20orientadores%20dos%20curr%C3%ADculos
%20da%20forma%C3%A7%C3%A30%20de%20profissionais%20da%20educa
%C3%A7%C3%A30.pdf>. Acesso em: 24 abr. 2021.

BOURDIEU, P. Escritos de educacao. 11. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

BRASIL. Decreto n° 2.208/97 de 17 de abril de 1997. Regulamenta o paragrafo 2° do art. 36
e os artigos 39 a 42 da Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 18 de abr. 1997.

BRASIL. Decreto n. 5.154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o §2°. do art.36 e os arts.
36 a 42 dalei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional e da outras providéncias.

BRASIL. Direito a educagio Subsidios para a Gestio dos Sistemas Educacionais:
Orientagdes Gerais e Marcos Legais. Brasilia: Ministério da Educacao - MEC/SEESP, 2006.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/direitoaeducacao.pdf>. Acesso
em: 3 dez. 2020.

BRASIL. Lei n.” 11.684/2008. Altera o art. 36 da Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional, para incluir a filosofia e a
sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do ensino Médio. Brasilia: Presidéncia
da Republica/Casa Civil, 2008. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/lei/111684.htm#:~:text=36%20da
%020Le1%20n0,n0s%20curr%C3%ADculos%20d0%20ensino%20m%C3%A9dio>. Acesso
em: 23 dez. 2020.

BRASIL. Lei n° 13.415/2017. Altera as Leis nos 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacgio Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo, a Consolidagao das Leis do Trabalho CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1o de maio de 1943, e o Decreto-Lei no 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Leino 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Portal da
Legislacdo, Brasilia, 16 fev. 2017. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2017/Lei/L13415.htm>. Acesso em:
15 nov. 2017.

BRASIL. Lei n° 4.024. Fixa as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Brasilia:
Presidéncia da Republica/Casa Civil, 1971. Disponivel em: <encurtador.com.br/pCLOW>.
Acesso em: 11 de nov. 2020.

BRASIL. Lei n° 5692/1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° grau, e da outras



102

providéncias. Brasilia: Presidéncia da Republica/Casa Civil, 1971. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/15692.htm>. Acesso em: 03 de dez. 2020.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro
de 1996. Brasilia: Ministério da Educagao, 1996. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1€19394 1ldbnl.pdf>. Acesso em: 1 jan. 2020.

BRASIL. Medida proviséria n° 746/2016. Institui a Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de
junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao
Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo, e d4 outras providéncias. Portal da
Legislacdo, Brasilia, 22 set. 2016a. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2016/Mpv/mpv746.htm>. Acesso em:
10 nov. 2017.

BRASIL. Plano Nacional de Educac¢ao: 2014-2024. Brasilia: Ministério da Educacao, 2014.
Disponivel em: <http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-
nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014>. Acesso em: 1 jan. 2021.

CAMBI, F. Historia da Pedagogia: Sao Paulo, Unesp, 1999. Disponivel em:
<encurtador.com.br/owBFU>. Acesso em: 11 dez. 2020.

CARTOLANO, M. T. P. Filosofia no ensino de 2° grau. Sio Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1985.

CARVALHO, J. J. de. Imperialismo cultural hoje: uma questao silenciada. Disponivel em:
<https://www.academia.edu/10436918/IMPERIALISMO_CULTURAL HOJE UMA QUES
T%C3%830_SILENCIADA>. Acesso em: 10 nov. 2020.

CARVALHO, M.; CORNELLI, G. Filosofia e formacéo. V.1. Cuiaba, MT: Central de
Texto, 2013.

CERQUEIRA, L. A. Filosofia brasileira: ontogénese da consciéncia de si. Petropolis, RJ:
Vozes, 2002.

CIAVATTA, M. A formacgao integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e de
identidade. Curitiba (PR): Trabalho necessario, 2005. Disponivel em:
<https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/6122/5087>. Acesso em: 16 out.
2020.

COMENIUS, J. Didatica magna. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

CONCEICAO, C. S. Da revolucio industrial a revolucio da informaciio: uma anélise
evolucionaria da industrializacdo da América Latina. Porto Alegre (RS): LUME - Repositorio
Digital da UFRS, 2012. Disponivel em: <https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/70004>.
Acesso em: 5 jul. 2020.

CURY, C. R.J.; REIS, M.; ZANARDI, T. A.C. Base Nacional comum curricular: Dilemas
e perspectivas. Sao Paulo, Cortez, 2018.



103

DALE, R.; GANDIN, L. A. Estado, Globalizacao, Justica Social E Educacao: reflexdes
contemporaneas de Roger Dale. Pelotas (RS): Revista Curriculo Sem Fronteiras, 2014.
Disponivel em: <https://www.curriculosemfronteiras.org/voll4iss2articles/dale-gandin.pdf>.
Acesso em: 2 out. 2020.

DELEUZE, G.; GATTARI, F. O que ¢ a Filosofia? Traducao Bento Prado Jr. Sdo Paulo:
Editora 34, 1999.

DELLA-IFONTE, S. S. A formacao humana em debate. Sao Paulo: Sciclo, 2014.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/es/v35n127/v35n127a03.pdf>. Acesso em: 30 dez.
2020.

DEMO, P. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. Sao Paulo: Atlas, 1995.

DONATO, S. P. Contribuicdes da teoria pos-critica na formacao inicial de professores:
entre desafios e possibilidades. /n: EDUCERE: XII CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO, PUCPR, 2015, Curitiba-PR. Disponivel em:
<https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/16146_10142.pdf>. Acesso em: 3 out. 2020.

DUARTE, E. S; OLIVEIRA, N, A.; KOGA, A. L. Escola unitaria e formaciao omnilateral:
pensando a relagdo entre trabalho e educagdo. In: REUNIAO CIENTIFICA REGIONAL DA
ANPED, UFPR, 2016, Curitiba-PR. Disponivel em:
<http://www.anpedsul2016.ufpr.br/portal/wp-content/uploads/2015/11/eixo12_ EVANDRO-
SANTOS-DUARTE-NEIVA-AFONSO- OLIVEIRA-ANA-L%C3%9ACIA-KOGA.pdf>.
Acesso em: 1 jan. 2020.

DUBET, F. O que é uma escola justa?: Escola das oportunidades. Sao Paulo: Cortez, 2008.

FARIA, J. H. A epistemologia critica e os momentos da pesquisa: uma proposicao para os
Estudos Organizacionais. VIII ENCONTRO DE ESTUDOS ORGANIZACIONAIS DA
ANPAD, 2014, Gramado-RS. Disponivel em:
<http://www.anpad.org.br/admin/pdf/2014 EnEO97.pdf>. Acesso em: 11 abr. 2021.

FEDRIZZI, F. Resisténcia a mudan¢a em tempos de reestruturagio produtiva do
trabalho em uma empresa do setor plastico. Porto Alegre (RS): LUME - Repositorio
Digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2003. Disponivel em:
<https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/2181>. Acesso em: 11 dez. 2020.

FERNANDES, C. Artes liberais classicas. Goiania (GO): Historia do Mundo/Rede Omnia,
2015. Disponivel em: <https://www.historiadomundo.com.br/curiosidades/artes-liberais-
classicas.htm>. Acesso em: 22 jan. 2021.

FERNANDES, C. Transicao do Feudalismo para o Capitalismo. Goiania (GO): Historia do
Mundo/Rede Omnia, 2017. Disponivel em: <https://www.historiadomundo.com.br/idade-
moderna/transicao-feudalismo-para-capitalismo.htm>. Acesso em: 11 jan. 2021.

FERNANDES, M. C.; SILVA, L. M. S.; MACHADO, A. L. G.; MOREIRA, T. M. M.
Universidade e a extensao universitaria: a visdo dos moradores das comunidades
circunvizinhas. Belo Horizonte (MG): Educacdo em Revista, 2012. Disponivel em:



104

<https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-46982012000400007>.
Acesso em: 5 dez. 2020.

FERRARI, G. V. A importancia do coletivo na construcio do Projeto Politico Pedagégico
da instituicao escolar. Florianopolis: Perspectiva, 2011. Disponivel em:
<https://www.uricer.edu.br/site/pdfs/perspectiva/132_241.pdf>. Acesso em: 1 dez. 2020.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987.

FRIGOTTO, G. A dupla face do trabalho: criagdo e destrui¢ao da vida. /n: FRIGOTO, G;
CIAVATTA, M.; URANI, A. A experiéncia do trabalho e a educacio basica. 3. ed. Rio de
Janeiro: Lamparina, 2010.

FRIGOTTO, G. O enfoque da dialética Materialista historica na perspectiva educacional. /n:
FAZENDA, I. (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

FRIGOTTO, G. Teoria e praxis e o antagonismo entre a formagao politécnica e as relagdes
sociais capitalistas. Trab. Educ. Satde, Rio de Janeiro, v. 7, suplemento, p. 67-82, 2009
Disponivel em: <http://www.revista.epsjv.fiocruz.br/upload/revistas/r370.pdf>. Acesso em:
26 dez. 2020.

FRIGOTTO, G. Anos 1980 e 1990: a relagdo entre o estrutural e o conjuntural e as politicas
de Educacdo Tecnoldgica e Profissional. /n: FRIGOTTO, Galdéncio; CIAVATTA, Maria.
(Org.) A formacio do cidadao produtivo: a cultura de mercado no ensino médio técnico.
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. 2006.

FRIGOTTO, G. CIAVATTA, M.; RAMOS, M. (Orgs) Ensino médio integrado: Concepgoes
e contradi¢des. Rio de Janeiro: Cortez, 2005. 175p.

GALLO; S.; DANELON, M.; CORNELLI, G. Ensino de filosofia: teoria e pratica. [jui: Ed.
UNIJUT, 2004.

GALLO, S. Filosofia: experiéncia do pensamento. Sao Paulo: Ed. Scipione Didatico, 2014.
GARCIA, N. M. D.; LIMA FILHO, D. L. Politecnia ou educacio tecnologica: desafios ao
ensino Médio e a educacio profissional. /n: REUNIAO ANUAL DA ANPED. Caxambu,
MG, 2004. Disponivel em: <http://27reuniao.anped.org.br/diversos/te_domingos_leite.pdf>
Acesso em 12 de julho de 2020.

GESSER, V. A evoluc¢io historica do curriculo: dos primordios a atualidade. Contrapontos,
Itajai, ano 2, n. 4, jan./abr., 2002.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2018.

GRAMSCI, A. Os intelectuais e a organizacio da cultura. 4. ed. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 1982.



105

HARVEY, D. O Neoliberalismo: historia e implicagdes. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2011.

HEIDEGGER, M. Ser e tempo. Traducao de Marcia de Sa Cavalcante. Petropolis (RJ):
Vozes, 1998.

HIRATA, H. Da polarizag¢ao das qualificagdes ao modelo de competéncia. /n: Ferretti, Celso
J. e outros. Novas tecnologias, trabalho e educacio: um debate multidisciplinar. Petropolis,
Vozes, 1994.

HIRATA, H. Os mundos do trabalho: convergéncia e diversidade num contexto de mudanca
dos paradigmas produtivos. /n. CORTELLA, Mério Sérgio. Empregabilidade e educagao:
novos caminhos no mundo do trabalho. Sao Paulo: EDUC, 1997.

HOBSBAWM, E. J. A Era das Revolucoes 1789-1848. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

HOBSBAWM, E. J. Da revolugio industrial inglesa ao imperialismo. 3. ed. Sao Paulo: Paz
e Terra, 2003.

HORN, G. B. Ensinar filosofia: pressupostos teéricos e metodolégicos. Ed. Unijui: Tjui,
2009.

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Diretrizes orientadoras das
ofertas educacionais do IFRN: vol. 4. Documento aprovado pela Resolucdo 38/2012-
CONSUP/IFRN, de 26/03/2012. Natal (RN): IFRN, 2012a. Disponivel em:
https://portal.ifrn.edu.br/ifrn/institucional/projeto-politico-pedagogico-1/lateral/menu-1/
volume-4-diretrizes-orientadoras-da-revisao-de-ofertas. Acesso em: 15 dez. 2020.

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Estatuto do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte. Natal: [IFRN, 2009. Disponivel

em:<https://portal.ifrn.edu.br/campus/copy_of reitoria/arquivos/Estatuto IFRN 31 08 09 F
INAL-PUBLICADA NO_DOU.pdf>. Acesso em: 6 fev. 2021.

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Projeto Politico Pedagogico do
IFRN: uma construgdo coletiva. Natal: Portal IFRN, 2012. Disponivel em:
https://portal.ifrn.edu.br/institucional/projeto-politico-pedagogico-1/lateral/menu-1. Acesso
em: 4 fev. 2021.

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Proposta Currilar da Escola
Técnica Federal do Rio Grande do Norte. Versdo atualizada a partir do documento de
1995. Natal: ETFRN, 1997. Disponivel em:
<https://portal.ifrn.edu.br/ifrn/institucional/projeto-politico-pedagogico-1/lateral/projetos-
anteriores/proposta-curricular-da-etfrn-1995-revisada-em-1997>. Acesso em: 11 ago. 2021.

INSTITUTO FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Proposta de Trabalho da
Disciplina de Filosofia nos Cursos Técnicos de Nivel Médio Integrado Regular,
Integrado EJA e Subsequente. Natal (RN): Resolucdo n°.38/2012 CONSUP/IFRN, 2012a.
Disponivel em: <https://portal.ifrn.edu.br/ifrn/institucional/projeto-politico-pedagogico-1/
lateral/menu-1/ptdem>. Acesso em: 11 nov. 2020.

KAPPKE, A. P. Ideias potentes para pensar a educacio a partir de Michael Young. [jui



106

(RS): Unijui Monografias, 2015. Disponivel em:
<https://bibliodigital.unijui.edu.br:8443/xmlui/handle/123456789/4454>. Acesso em: 2 jan.
2021.

KOHAN, W. O.; LEAL, B. (Org.). Filosofia para criancas em debate. Tradugdo de Alvaro
Sebastido Teixeira Ribeiro et al. Petropolis: Vozes, 1999.

KUENZER, A. Z. O trabalho como principio educativo. [S. l.]: Caderno de Pesquisa, 2013.
Disponivel em: <http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/1118>. Acesso
em: 10 nov. 2020.

LESSA, S. Capital e estado de bem-estar: o carater de classe das politicas publicas. Sao
Paulo: Instituto Lukacs, 2013.

LIMA, K. Expansao da educagdo superior brasileira na primeira década do novo século. /n:
PEREIRA, L. D. ALMEIDA, N. L. T. (org.) Servico social e educacio. 2 ed. Rio de Janeiro:
LumenlJuris. 2013. p. 11-34.

LIMA, L. C. A escola: uma organizacao. /n: LIMA, Licinio C. A Escola como organizacio e
a participacio na organizacio escolar. Braga: 1998.

LIMA, L. C. A gestiao democratica das escolas: do autogoverno a ascensiao de uma pos-
democracia gestionaria? Campinas (SP): Educ. Soc. Campinas, 2013.

LINEUSA, M. C. Elaborar o curriculo: prever e representar. In: SACRISTAN, José Gimeno
(org.). Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013. Disponivel em:
<encurtador.com.br/juJO1>. Acesso em: 20 out. 2020.

LOPES, A.; CAVALCANTE, M. A. S.; OLIVEIRA, D. A.; HYPOLITO, A. M. Trabalho
docente e formacio: politicas, praticas e investigacdao: pontes para a mudanca. Fortaleza
(CE): Edi¢ao CIIE, 2014. Disponivel em:
<https://www.fpce.up.pt/ciie/sites/default/files/TrabalhoDocenteEFormacao Vol IV.pdfAces
so>em: 2 fev. 2021.

LOPES, A. C.; MACEDO, E. Teorias do curriculo. Sao Paulo: Cortez, 2011.

LOTTERMANN, O. O Curriculo integrado na educac¢io de jovens e adultos. [jui (RS):
Biblioteca Digital da Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul,
2012. Disponivel em: Acesso em: 11 dez. 2020.

MACHADQO, L. Ensino Médio e técnico com curriculos integrados: propostas de acao
didatica para uma relag@o nao fantasiosa. [n: MOLL, Jaqueline. Educac¢ao profissional e
tecnoldgica no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades. Campinas (SP):
artmed, 2010, p. 80-95.

MARSHALL, J. Governabilidade e educagao liberal. In: SILVA, T.T. (org). O sujeito da
educacio: estudos foucaultianos: Petropolis. Vozes, 2011.

MARTINS, V. L. O impacto do capitalismo no processo de trabalho e no papel do
Estado. Londrina (PR): Rev. Mediagdes, 1999. Disponivel em:



107

<http://srv-009.uel.br/revistas/uel/index.php/mediacoes/article/view/9271>. Acesso em: 2 fev.
2021.

MARX, K. O capital. Livro I. Sao Paulo: Boitempo, 2011.

MARX, K. Manuscritos economico-filosoficos e outros textos escolhidos: seclecdo de textos
de José Arthur Giannotti; trad. por José Carlos Bruni. 3. 00. Sao Paulo: Abril Cultural. 1985.

MARX, Karl. Manuscritos economicos filoséficos. Tradugao Jesus Ranieri. Sdo Paulo:
Boitempo, 2004.

MARX, K. Prefacio in. MARX, Karl. Para a critica da economia politica. Sao Paulo:
Editora Nova Cultural, 1996.

MENEZES, M. G. de; SANTIAGO, M. E. Contribui¢ao do pensamento de Paulo Freire para
o paradigma curricular critico-emancipatdrio. Proposi¢des, v. 25, n. 3 (75) p. 45-62, set./de,
2014.

MESZAROS, 1. A educaciio para além do capital. Sao Paulo, SP: Boitempo, 2005.
MIAILLE, Michel. Uma introducio critica ao direito. Lisboa, PT: Moraes, 1979.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em satude. 14. ed.
Sao Paulo: HUCITEC EDITORA, 2014.

MINAYO, M. C. de S. (org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 18 ed.
Petropolis: Vozes, 2001.

MORALIS, G. A. L. S. O conceito de experiéncia, de Walter Benjamin, andlogo as
narrativas heroicas classicas. Macapa: Letras Escreve, 2017. Disponivel em:
<https://periodicos.unifap.br/index.php/letras/article/view/3167/pdf>. Acesso em: 15 nov.
2020.

MOREIRA, A. F. B.; SILVA, T. T. Curriculo, cultura e sociedade (Org.). Trad. Maria
Aparecida Baptista, 10 ed, Sdo Paulo: Cortez, 2013.

MOURA, D, H. Ensino Médio e educacdo profissional: dualidade historica e possibilidades
de integracdo. In: MOLL, J. (org.). Educacao profissional e tecnolégica no Brasil
Contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades. Porto Alegre: Artmed, 2010. p. 58-79.

MOURA, D. H. Mudangas na sociedade brasileira dos anos 2000 limitadas pela hegemonia
do neoliberalismo: implica¢des para o trabalho e para a educagdo. In: MOURA, Dante
Henrique. Producio de conhecimento, politicas publicas e formacio docente em
educacao profissional. Campinas (SP): Mercado de letras, 2013, p.109-140.

MOURA; D.H.; LIMA FILHO, D.L.; SILVA, M. R. Politécnica e formagao integrada:
confrontos conceituais, projetos politicos e contradigdes histéricas da educagdo brasileira.
Revista Brasileira de Educacio, 2015. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/rbedu/v20n63/1413-2478-rbedu-20-63-1057.pdf>. Acesso em: 4



108

out. 2020.

NEVES, D.; SOUZA, R. Revolu¢ao Industrial. Sio Paulo: Mundo Educacao, 2018.
Disponivel em: <https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/revolucao-industrial-
2.htm>. Acesso em: 11 dez. 2020.

NOGUEIRA, C. M. M.; NOGUEIRA, M. A. A Sociologia da educacao de Pierre Bourdieu:
limites e contribui¢des. Campinas (SP): Revista Educac¢ao e Sociedade, 2002. Disponivel
em: <https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-73302002000200003>.
Acesso em: 21 dez. 2020.

NOVAES, J. L. C.; AZEVEDO, M. A. O. (orgs). A filosofia e seu ensino: desafios
emergentes. Porto Alegre: Sulina, 2010.

NOVIKOFF, C.; CAVALCANTI, M. A. P. Redes de saberes: pensamento interdisciplinar.
Cajazeiras (PB): Revista de Pesquisa Interdisciplinar, 2017. Disponivel em:
<https://cfp.revistas.ufcg.edu.br/cfp/index.php/pesquisainterdisciplinar/article/view/129>.
Acesso em: 24 abr. 2021.

OLIVEIRA, H. C. Manual de metodologia do trabalho cientifico da pés-graduacao.
Natal: Faculdade Mauricio de Nassau, 2012.

OLIVEIRA, N. G.; SANTANA, M. S.; OLIVEIRA, E.L. G. Por uma educacio para além
da reprodugio: contributo do pensamento de Pierre Bourdieu. Cruz das Almas (BA):
Universidade Federal do Reconcavo Baiano, 2013. Disponivel em:
<http://www3.ufrb.edu.br/olharessociais/wp-content/uploads/8-Especial-POR-UMA-
EDUCACAO-PARA-ALEM-DA-REPRODUCAO ok final 01.pdf>. Acesso em: 4 out.
2020.

PACHECO, J. A. Teoria (pés) critica: passado, presente e futuro a partir de uma analise dos
estudos curriculares. S3o Paulo: Revista e-Curriculum, 2013. Disponivel em:
<https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/13870/11311>. Acesso em: 2 out.
2020.

PACHECO, M. M. D. R. Curriculo, interdisciplinaridade e organizaciao dos processos de
ensino. Fundacao Herminio Ometto / Uniararas, 2007.

PARENTE, R. N. C. Politica de cotas e suas implicacdes no processo ensino-
aprendizagem e inclusdo social: um estudo de caso no IFRN Campus Natal Central.
Disponivel em: <repositorium.sdum.uminho.pt>. Acesso em: 3 out. 2020.

PAVIANI, J. Epistemologia pratica — ensino e conhecimento cientifico. Caxias do Sul:
EDUCS, 2013.

PENA, R. A. Teorias curriculares. Sao Paulo: Brasil Escola, 2012. Disponivel em:
<https://educador.brasilescola.uol.com.br/trabalho-docente/teorias-curriculares.htm>. Acesso
em: 12 jan. 2021.

PERRENOUD, P. Avaliacao: da exceléncia a regularizagdo das aprendizagens: entre duas
logicas. Porto Alegre: Artmed, 1998.



109

PETO, L. C.; VERISSIMO, D. S. Natureza ¢ processo de trabalho em Marx. Sao Paulo:
Psicologia & Sociedade, 2018. Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S0102-71822018000100248>. Acesso em: 14 dez. 2020.

PIMENTA, S. G.; FUSARI, J. C.; ALMEIDA, M. I.; FRANCO, M. A. R. S. A constru¢ao da
didatica no gt Didatica: analise de seus referenciais. Revista Brasileira de Educacio, Rio de
Janeiro, 2013. Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?
script=sci_arttext&pid=S1413-24782013000100009>. Acesso em: 3 jan. 2021.

POPPER, K. A légica da pesquisa cientifica. Sao Paulo: Cultrix, 2007.

PORTO, L. Capitalismo digital: enfraquecimento do trabalho, novos conflitos e
oportunidades. /n: PORTO, L. Futuro do trabalho. Sao Paulo: O futuro das coisas, 2018.
Disponivel em: <https://ofuturodascoisas.com/capitalismo-digital-enfraquecimento-do-
trabalho-novos-conflitos-e-oportunidades/>. Acesso em: 20 abr. 2021.

RAMOS, M. Ensino Médio integrado: ciéncia, trabalho e cultura na relagdo entre educagao
profissional e educagdo basica. In: MOLL, Jaqueline. Educacio profissional e tecnolégica
no Brasil contemporaneo: desafios, tensdes e possibilidades. Campinas (SP): artmed, 2010.

RAMOS, M. N. Minicurso: praticas de integragdo curricular e interdisciplinaridade na
educacdo profissional: para comego de conversa: gotas de leituras necessarias. Sao Paulo (SP):
Curriculo Integrado, 2005.

RAMOS, P. E. As tecnologias de informacio e comunicacio (TICS) no contexto escolar.
Brasilia: Brasil Escola, 2017. Disponivel em:
<https://monografias.brasilescola.uol.com.br/educacao/as-tecnologias-informacao-
comunicacao-tics-no-contexto-escolar.htm>. Acesso em: 3 fev. 2021.

REGO, A. R. F. O Projeto politico pedagogico e os principios que fundamentam a
formacao continuada dos professores de ciéncias. Recife: Universidade Federal Rural de
Pernambuco/Programa de P6s-Graduagao em Ensino das Ciéncias, 2009. Disponivel em:
<http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tede2/bitstream/tede2/5809/2/Ana%20Rita%20Franco
%20d0%20Rego.pdf>. Acesso em: 2 out. 2020.

RIBEIRO, W. C. Globalizac¢ao e geografia em Milton Santos. Sao Paulo: Departamento de
Geografia - Universidade de Sdo Paulo, 2012. Disponivel em:
<http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/roteiropedagogico/recursometod/

5707 _miltonsantos.pdf>. Acesso em: 30 dez. 2020.

RICHARDSON, R. J. Pesquisa Social: métodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
ROCHA, R. P. Ensino de filosofia e curriculo. Petropolis (RJ): Vozes, 2008.

RODRIGUES, D. D. Concepcdes e Praticas Integradoras dos Docentes do IFMT campus
Caceres, no Desenvolvimento do Curriculo Integrado. Injui (RS): Biblioteca Digital, 2016.
Disponivel em:
<https://bibliodigital.unijui.edu.br:8443/xmlui/bitstream/handle/123456789/5017/DENISE
%20DALM%C3%81S%20RODRIGUES.pdf?sequence=1>. Acesso em: 3 dez. 2020.



110

RODRIGUES. J. Ainda a educagao politécnica: o novo decreto da educacdo profissional e a
permanéncia da dualidade estrutural. Rio de Janeiro: Trabalho, Educagdo e Saude, 2005.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1981-
77462005000200002&script=sci_abstract&tlng=pt>. Acesso em: 28 dez. 2020.

ROMANELLLI, O. O. Histoéria da educac¢ao no Brasil (1930/1973). 40.ed. Petropolis: Vozes,
2014.

SACRISTAN, J. G. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Sio Paulo: Artmed, 2013.

SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educagao, curvatura da vara, onze teses sobre
a educagdo politica. 36. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2000.

SAVIANI, D. O choque teérico da politecnia: trabalho, educagao e satde, Rio de Janeiro:
EPSJV; FIOCRUZ, 2003.

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagoes. 11. ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2013.

SCHAFF, A. A sociedade informatica. Sao Paulo: Brasiliense/ Unesp, 1990.

SCHRAM, S. C; CARVALHO, M. A. B. O pensar educacao em Paulo Freire: para uma
eedagogia de mudangas. Curitiba: Dia a Dia Educagao, 2007. Disponivel em:

<http://www.diaadiaecducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/852-2.pdf>. Acesso em: 3 out.
2020.

SILVA, I. M. C. Experiéncia do pensamento no ensino de Filosofia. Minho - Portugal:
Dissertagdo de Mestrado, Universidade do Minho, 2013. Disponivel em:
<https://core.ac.uk/download/pdf/55628997.pdf>. Acesso em: 23 abr. 2021.

SILVA,J. M. A. P.; PEREIRA, M. A. Imprensa e violéncia escolar. Curitiba: XI Congresso
Nacional de Educacdo/EDUCERE, 2013. Disponivel em:
<https://educere.bruc.com.br/CD2013/pdf/7143 4468.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2021.

SILVA, R. N. Curriculo escrito e a historia da Educacao Fisica no Brasil (1896-1945).
Sorocaba (SP): Universidade Federal de Sao Carlos (campus Sorocaba) Programa de Pds-
graduacao stricto sensu em Educagdo Ppged-so, 2016. Disponivel em:
<https://www.ppged.ufscar.br/pt-br/arquivos-1/dissertacoes-defendidas/2016/
ribamar_nogueira_da_silva.pdf>. Acesso em: 3 out. 2020.

SILVA, T. T. S. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo, 2005.
SOUZA, J. A elite do atraso. Rio de Janeiro: Estacao Brasil, 2019.

SOUZA, J. G.; PINHO, M. J. Interdisciplinaridade e transdisciplinaridade como
fundamentos na ac¢ao pedagdgica: aproximagdes tedricas-conceituais. Lajeado (RS): Revista
Signos, 2017. Disponivel em:
<http://www.univates.br/revistas/index.php/signos/article/viewFile/1606/1223>. Acesso em:
22 abr. 2021.



111

SOUZA, M. C. S. C. Anisio Teixeira e a educacao brasileira: da formacao intelectual aos
projetos para a escola publica, 1924—64. Uberlandia (MG): Programa De Pés - Graduagdo em
Educagao/universidade Federal de Uberlandia, 2018. Disponivel em:
<https://repositorio.ufu.br/bitstream/123456789/23190/1/AnisioTeixeiraEducacao.pdf>.
Acesso em: 2 jan. de 2021.

TAYLOR, F.W. Principios de administracio cientifica. 8. ed. Sao Paulo: Atlas, 2010.

TEIXEIRA, K. G. A maquina e o tempo: dialética das forgas produtivas e do tempo de
trabalho em Marx. Marilia (SP): Unesp, 2010. Disponivel em:
<https://www.marilia.unesp.br/Home/Pos-Graduacao/CienciasSociais/Dissertacoes/
teixeira_kg me mar.pdf>. Acesso em: 12 dez. 2020.

TERCIOTI, A. C. G. Mestrado Profissional e conceito de experiéncia em John Dewey em
debate como politica piiblica em educacio no contexto do Plano Nacional de Pés-
Graduaciao (PNGP) 2011-2020. Campinas (SP): PUC/Campinas - Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes, 2014. Disponivel em: <http://tede.bibliotecadigital.puc-
campinas.edu.br:8080/jspui/handle/tede/737>. Acesso em: 2 jan. 2020.

TESINI, B. L. Coronavirus e sindromes respiratorias agudas (COVID-19, MERS e
SARS). Kenilworth (NJ), EUA: Manual MDS - Versao saude para familia, 2020. Disponivel
em: <https://www.msdmanuals.com/pt-br/casa/infec%C3%A7%C3%B5es/v%C3%ADrus-
respirat%C3%B3rios/coronav%C3%ADrus-e-s%C3%ADndromes-respirat%C3%B3rias-
agudas-covid-19-mers-e-sars>. Acesso em: 23 fev. 2021.

ULBRA. A escola e o curriculo. Curitiba (PR): Editora Ibpex, 2009. Disponivel em:
<https://www.passeidireto.com/arquivo/22608617/escola-e-curriculo>. Acesso em: 12 dez.
2020.

VEIGA, L. P. A. Quem sabe faz a hora de construir o projeto politico-pedagégico. Sao
Paulo: Papirus, 2016. Disponivel em: <encurtador.com.br/InJV1>. Acesso em: 2 out. 2020.

VEIGA-NETO, A. De geometrias, curriculo e diferencas. Educa¢dao & Sociedade, ano
XXIII, no 79, Agosto/2002. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10853.pdf>. Acesso em: 2 jan. 2021.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. J. L. Camargo, Trad. 2. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2003.

YOUNG, M. O curriculo do futuro: da “nova sociologia da educa¢do” a uma teoria critica
do aprendizado. Campinas: Papirus, 2000.

YOUNG, M. Para que servem as escolas? Educ. Soc., Campinas, v. 28, n. 101, p. 1287-1302,
set./dez. 2007. Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/es/v28n101/a0228101>. Acesso
em: 3 jul. 2020.



	AGRADECIMENTOS
	RESUMO
	LISTA DE ILUSTRAÇÕES

