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RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado trata de investigar as concepcoes de professores sobre
as praticas pedagdgicas vivenciadas no Curso Técnico em Mineracdo no IFRN/CNAT.
Ainda, buscam-se analisar as possiveis especificacbes, presentes nos documentos
nacionais da educacdo, concernentes as praticas pedagogicas na EPTNM, pesquisar
sobre as metodologias e praticas adotadas pelos docentes, em sala de aula e
estabelecer relacdes entre essas praticas e a proposta de formacdo humana integral, a
partir dos principios norteadores presentes nas DCNEPTNM. Para tal, utiliza-se da
pesquisa bibliogréafica e documental, essa por meio dos documentos oficiais, tais como:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, n° 9394/96), Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacédo Profissional e Técnica de Nivel Médio
(DCNEPTNM, resolucao n° 6 de 2012), Projeto Politico Pedagdgico do Instituto Federal
de Educacéao, Ciéncias e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Campus Natal/Central
(PPP/IFRN, resolucdo 38/2012) e PPC do Curso Técnico em Mineracdo do IFRN,
(deliberacdo n° 38/2015). Ja aquela, recorre-se a autores que discutem praticas
pedagodgicas e Educacao Profissional, tais como: Fernandes (2008), Moura (2013),
Ciavatta (2007) e Araujo (2012). Também como percurso metodolégico, usa-se de
elementos da entrevista compreensiva, em especifico, a escuta sensivel, a
interpretacdo subjetiva das falas dos entrevistados e dos planos evolutivos, entrevistas
estas realizadas com dois professores do Curso Técnico em Mineragao, sendo esses 0
mais experiente no curso e o recente contratado. Como possiveis resultados, observar-
se que esses professores priorizam praticas pedagdgicas que colaboram a intrinseca
relacdo entre teoria e pratica e que contribuam a formacdo humana-integral dos
estudantes, tendo o trabalho como principio educativo.

Palavras-chave: Educacao Profissional.Praticas pedagdgicas. Curso Técnico de Nivel
Médio.



ABSTRACT

This dissertation aims to investigate the pedagogical practices of teachers of the
technical course in mining at the IFRN/CNAT. Also, we seek to analyze the possible
specifications in the national education documents concerning pedagogical practices in
the EPTNM, to investigate the methodologies and practices adopted by teachers in the
classroom and to establish relationships between these practices and the proposal of
human formation integral, based on the guiding principles present in the DCNEPTNM.
For this purpose, bibliographic and documentary research is used, through official
documents such as: National Education Guidelines and Bases (LDB, No. 9394/96),
National Curricular Guidelines for Vocational Education and Technical Level (PPP /
IFRN, resolution 38/2012), and PPC of the technical course in mining (National Center
of Education, Science and Technology of Rio Grande do Norte) of the IFRN, (resolution
38/2015). Already, it is used authors who discuss pedagogical practices and
Professional Education, such as:Fernandes (2008), Moura (2013), Ciavatta (2007) and
Araujo (2012). Also as a methodological course, elements of the comprehensive
interview, in particular, the sensitive listening, the subjective interpretation of the
interviewees' statements and the evolutionary plans, interviews with two professors of
the technical course in mining, being these the most experienced in the course and the
recent contractor. As possible results, it is expected that these teachers prioritize
pedagogical practices that collaborate to the intrinsic relation between theory and
practice and that contribute to the human-integral formation of students, taking work as
an educational principle.

Keywords: Professional Education. Pedagogical pratices. High School Technical.
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1 INTRODUCAO

Durante o processo de ensino e aprendizagem, desenvolvido em sala de aula, os
professores sédo desafiados diariamente a (re) pensarem suas metodologias de ensino
e praticas pedagogicas, a fim de fomentar & apreensédo do conhecimento cientifico aos
alunos. Conhecimento esse, o qual serd essencial ndo somente em suas atividades
educacionais, mas também ao trabalho e as relagcfes sociais.

A esse respeito, Verdum (2013) explica que as metodologias de ensino e as
praticas pedagodgicas, se bem pensadas e desenvolvidas, tém a funcéo de colaborar na
aprendizagem de qualquer disciplina, permitindo ao professor e ao estudante
trabalharem em sinergia e utlizando-se da criatividade, da autonomia, da
cooperatividade por meio de atividades em grupos e incentivando a curiosidade e a
reflexdo critica.

Também, referente as praticas pedagodgicas, Freire (1996) esclarece que o
educador deve promover possibilidades para que os educandos construam o saber
assumindo assim uma atitude ativa durante seu processo de aprendizagem. O autor
ainda complementa que, ao negar essa atitude motivadora, o professor esta
amesquinhando o que ha de mais belo no processo de ensino e aprendizagem.

Ainda, indo ao encontro de pensamentos de Freire (1996), os professores Araujo
(2012) e Machado (2010), em seus estudos sobre praticas pedagoégicas na Educacao
Profissional, incentivam a reflexdo sobre a importancia das metodologias de ensino, das
praticas docentes e da interiorizacdo do conhecimento pelo educando, os quais
segundos os autores sdo estratégias pedagdgicas fundamentais nesse caminhar em
busca do conhecimento.

Destarte, sobre as praticas pedagogicas, Sacristan (1999) argumenta que estas
sdo as atividades desenvolvidas pelo professor no processo educativo, ndo sdo meras
acOes repetitivas, mas aquelas em que conscientemente se constroem e/ou
compartilham o saber. Além disso, as praticas pedagogicas ndo sao “soltas” e estao
ligadas a um referencial teérico e metodoldgico.

Ainda,Sacristan (1999) também define praticas pedagdgicas como ac¢des que
foram sendo utilizadas com frequéncia e se solidificaram na rotina pedagdégica podendo

ser alteradas a partir de acdes interativas com outros docentes. Assegurando assim,
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que a pratica pedagdgica € uma atividade reflexiva e de acdo do professor em
constante transformacgédo, ou seja, € mutavel de acordo com a necessidade dos alunos
ou dos objetivos do profissional.

Outrossim, Araujo (2012) especifica que as praticas pedagobgicas sao
ferramentas norteadoras da aprendizagem durante o Ensino Médio, regular, técnico ou
na modalidade de Educacéo de Jovens Adultos (EJA). Além disso, esse conhecimento
adquirido torna-se significativo aos estudantes, no momento em que ele é aplicado em
suas atividades cotidianas. Nesse sentido, Araujo (2012, p. 14) enfatiza que:

[...] as praticas pedagogicas devem contribuir para que o Ensino Médio,
inclusive técnico, enquanto etapa de conclusdo da educacdo basica
cumpra sua funcdo de assegurar aos jovens e adultos que a ele
acorrem, tenham o total acesso aos conhecimentos culturais,
tecnolégicos e sociais, que o0s permitam trabalhar as habilidades
comunicativas, o desenvolvimento do raciocinio lo6gico, os instrumentos
para se situarem em seu tempo e em seu contexto social e a construcao

do pensamento racional-cientifico, em oposi¢cdo ao pensamento magico
préprio da infancia.

Desse modo, compreendemos que entre os beneficios das praticas pedagogicas
estdo o desenvolvimento do raciocinio légico e habilidades comunicativas, de interacao
interpessoal, 0s quais sdo aspectos importantes no meio académico, social e
profissional.

Ja na perspectiva de Machado (2010, p. 88), ao discutir aprendizagem, a autora
infere em seus estudos, que essa “[...] ndo é outra coisa sendo o resultado geral da
interiorizacdo das diversas informacfes que os sujeitos articulam, integram e sintetizam
a partir de seu intercambio com os ambientes e as praticas sociais que vivem”. Ou segja,
a aprendizagem tem estreita relacdo com a realidade social dos estudantes.

Por intermédio do pensamento da autora, depreendemos que em sala de aula, o
conhecimento sistematico € compartilhado com os alunos, porém esses interiorizam
essas informacdes e a seguir, inter-relacionam com suas experiéncias de vida,
construidas em seus ciclos de amizades, no seu seio familiar e/ou no ambiente
profissional.

Logo, as praticas pedagogicas e o processo de ensino e aprendizagem sao
alguns dos caminhos os quais percorremos no desenvolvimento de nosso trabalho de

dissertacdo. Um estudo que foi desenvolvido utilizando-se referenciais tedéricos
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pertinentes com a pesquisa, tais como: Moura (2013), Araujo (2012), Machado (2010),
Ciavatta (2009), Fernandes (2008), Sacristan (1999) e Freire (1996).

Destarte, nos questionamos o0 que sdo praticas pedagogicas? Uma possivel
definicdo é dada por Fernandes (2008), em que autora conclui que essa é uma pratica
intencional e que envolve ndo somente o conhecimento sistematico, mas também o
saber social, do senso comum, ou seja, ao planejar e/ou desenvolver suas préticas
pedagdgicas, o professor utiliza do conhecimento conceitual e do senso comum, esse
adquirido muitas vezes por meio de suas experiéncias pessoais e profissionais e aquele
por intermédio de seus estudos, leitura e formacéao inicial e continuada.

Assim, Fernandes (2008, p. 159) conceitua-as como:

[...] prética intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a
guestao didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas
articulada a educacdo como pratica social e ao conhecimento como

producdo histérica e social, datada e situada, numa relagédo dialética
entre pratica-teoria, contetado-forma e perspectivas interdisciplinares.

Notamos assim, que a autora deixa explicitos termos como interdisciplinaridade,
teoria-pratica e praticas sociais, de modo que € possivel perceber que esses estao,
constantemente, relacionados durante o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso,consideramos a necessidade de pontuar uma possivel definicdo de
praticas pedagdgicas integradoras, as quais foram discutidas ao longo de nosso
estudo.Destacamos também, que esse termo € comumente utilizado nos artigos que
discutem préaticas pedagodgicas na modalidade de Educacédo Profissional. Porém,
encontrar uma conceituacao clara e direta sobre tal, ndo foi possivel.

Em razéo disso, por meio de leituras de Jacon (2017) Araujo e Frigotto (2015),
Verdum (2013) e Araujo (2012), compreendemos praticas pedagogicas integradoras
como atividades orientadas e planejadas por metodologias que priorizem a
aprendizagem e a apreensdo de conhecimentos culturais, sociais, tecnoldgicos, sociais
e do trabalho, contribuindo entdo, ao que os autores supramencionados denominam
formacdo humana integral.

Nesse contexto, houve inquietacdes que motivaram nossas investigacoes, tais
guais: o que os documentos oficiais da educacao, tais como: a Lei de diretrizes e Bases

da Educacdo (LDB, Lei n® 9.394/1996); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacéo Profissional e Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM, resolucdo n° 6, 2012), o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN (IFRN, 2012); e o Projeto Pedagdgico
Curricular (PPC) do curso Técnico de Nivel Médio em Mineracéo (IFRN, 2015), inferem
sobre praticas pedagdgicas na EPTNM? Quais praticas pedagdgicas séo instituidas no
Curso Técnico em Mineracédo no Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte, Campus Natal-Central (IFRN/CNAT)? E existem praticas
pedagdgicas integradoras que visam a formacdo humana integral dos educandos no
supracitado curso?

Logo, a fim de responder nossos questionamentos, tivemos como objetivo geral:
investigar as concepc¢des de professores sobre praticas pedagégicas no Curso Técnico
em Mineracdo no IFRN/CNAT. Determinamos ainda, como objetivos especificos:
analisar as especificacbes, presentes nos documentos nacionais da educacéao,
concernentes as praticas pedagogicas na EPTNM; pesquisar sobre as praticas
pedagogicas adotadas pelos docentes, em sala de aula, no Curso Técnico em
Mineracao; e estabelecer relacdes entre essas praticas utilizadas pelos professores e a
proposta de formacdo humana integral, a partir das perspectivas assumidas, dos
principios norteadores presentes nas DCNEPTNM.

Vale salientar que esses principios norteadores, a formacdo humana integral,
foram detalhados e analisados ao longo dessa pesquisa. Esses principios tendem a
orientar ao professor durante seu fazer docente, tracando objetivos pedagodgicos que
fomentaram ndo s6 a aprendizagem dos alunos, mas também a sua formacdo humana
e social. Destacamos como principais aspectos pedagogicos objetivados nas
DCNEPTNM: a indissociabilidade entre teoria e pratica, promoc¢do da
interdisciplinaridade e “...] énfase no trabalho como principio educativo tendo sua
integracdo com a ciéncia, tecnologia e cultura como base da proposta politico-
pedagdgica e do desenvolvimento curricular”. (BRASIL, 2012, p. 20).

Outrossim, confiamos que uma investigagao voltada as praticas pedagdgicas na
EPTNM, fez-se necesséria, pois segundo Machado (2013), durante os anos de 2008 a
2011, poucos foram os artigos, as dissertacdes e teses de doutorado, presentes no
banco de producdes cientificas da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES), que discutiam sobre essa tematica. A autora discorre que,
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apos uma profunda analise dos trabalhos publicados no site, durante esse intervalo de
tempo, percebeu-se ha a caréncia de estudos voltados as praticas pedagdgicas na
EPT, especificamente na EPTNM e no Proeja.

Afirmacdo essa, a qual ganhou forcas durante revisdo bibliografica, pois
buscamos no primeiro momento, em meados do segundo semestre de 2018, durante a
disciplina de Producdo do Conhecimento, ministrada pelos professores doutores José
Mateus do Nascimento e Lenina Lopes Soares Silva, no acervo de artigos, dissertacbes
e teses da CAPES, estudos que pudessem colaborar na construgcdo do pensamento
sobre nossa tematica. Todavia, os trabalhos encontrados n&o apresentavam uma
definicdo sobre praticas pedagdgicas, outros direcionavam-se a discutir curriculo e/ou
formagao docente. Além do mais os estudos obtidos, direcionavam-se ao debate sobre
a EP num contexto geral, ndo especificamente ao de Nivel Médio.

Ao utilizarmos a palavra-chave “pratica pedagdgica na Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio” encontramos (3) trés arquivos, dentre eles (2) dois de autoria
do professor Ronaldo Marcos Lima de Araujo e um da pesquisadora Priscila Verdum.
Ao usarmos a palavra-chave “pratica pedagogica na EPTNM” nada foi obtido, porém ao
inserirmos “praticas pedagdgicas na EP” foram disponibilizados mais de (300) trezentos
documentos, sendo impossivel a leitura de todos, devido ao fator tempo para a
construcéo dessa dissertacéo.

Observando-se o titulo e o resumo de alguns desses trabalhos localizados,
conseguimos imediatamente perceber que eles fugiam de nossa tematica, porque se
focavam em investigar curriculo na Educacdo Basica, Educacdo EJA, PROEJA,
formacdo de professores, até mesmo artigos voltados as préaticas de Educacao Fisica
observamos.

Por fim, decidimos trabalhar com os trés estudos encontrados inicialmente (dois
de Ronaldo Araujo e um de Priscila Verdum, além de outros, dentre os trezentos artigos
encontrados na ultima pesquisa, sendo escolhidos aqueles que tinham maior relacéo
com nossa tematica). Novamente, reafirmamos que houve dificuldade em encontrar
uma conceituacdo sobre praticas pedagodgicas e mais ainda, de praticas pedagdgicas

integradoras.
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Logo, o desenvolvimento de uma pesquisa, voltada as praticas pedagdgicas na
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, consideramos ter sido uma significativa
contribuicdo, para essa modalidade educacional, aos futuros e atuais pesquisadores e
aos individuos que ainda ndo possuem familiaridade com a EPT.

Ainda, particularmente, essa investigagcdo foi a continuidade de nossas
pesquisas sobre praticas pedagdgicas, as quais foram iniciadas durante a Licenciatura
em Matematica. Pois, durante o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), financiado pela CAPES, sentimos interesse em estudar as praticas
pedagdgicas e suas influéncias na aprendizagem de estudantes na Educacédo Basica.
No decorrer de quatro (4) anos como participantes do PIBID, observamos as praticas
pedagogicas de professores e suas influéncias no processo de ensino e aprendizagem
de alunos em escolas da rede publica em Natal.

Essa curiosidade em investigar as influéncias das metodologias de ensino e das
praticas pedagogicas na apreensdo do conhecimento pelos alunos, nos motivou a
desenvolver um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) voltado a essa tematica, o qual
foi defendido durante o final do ano de 2017, no IFRN/CNAT.

Nessa perspectiva, confiamos que essa dissertacdo de mestrado foi a
possibilidade de darmos continuidade as nossas investigacfes acerca das praticas
pedagodgicas e suas influéncias no processo de ensino e aprendizagem, porém sob
uma nova otica (EPTNM) e com diferentes sujeitos (professores e alunos do Curso
Técnico em Mineracao, IFRN/CNAT).

Portanto, no intuito de sanar nossas inquietacbes e alcancar os objetivos de
pesquisa, necessitamos inicialmente refletir sobre a metodologia. A qual, segundo
Demo (2012), pode ser compreendida como a preocupacdo instrumental que trata das
formas de se fazer ciéncia. O autor, ainda complementa que a metodologia "[...] cuida
dos procedimentos, das ferramentas, dos caminhos. A finalidade da ciéncia é tratar a
realidade tedrica e praticamente. Para atingirmos tal finalidade, colocam-se varios
caminhos. Disto trata a metodologia”. (DEMO, 2012, p. 19).

A partir disso, adotamos como metodologia de andlise a dialética, porque
acreditamos ser essa adequada as pesquisas voltadas para as Ciéncias Sociais, além

de trabalhar com aspectos da realidade e do cotidiano dos sujeitos envolvidos na
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investigacdo. A esse respeito, Demo (2012) afirma que a dialética é a metodologia mais
aconselhada para as Ciéncias Sociais, pois sem deixar de ser légica, demonstra
sensibilidade pela face social dos problemas, sendo predominante em paises do
chamado terceiro mundo, por razdes sociais e expressar o desejo por mudancas
histéricas e sociais.

Além disso, Minayo (2014, p. 25) declara que “[...] a dialética tende a assumir
gue a qualidade dos fatos e das relacdes sociais € sua propriedade inerente e que
guantidade e qualidade sao inseparaveis e interdependentes em uma pesquisa
cientifica”. A autora ainda garante que essa metodologia é eficaz pois trabalha com a
cultura, a linguagem, as expressdes, sejam objetivas e subjetivas, dos fatos e dos
sujeitos. “[...] A dialética é a ciéncia e a arte do didlogo, da pergunta e da controvérsia.
Diferentemente da hermenéutica, ela busca nos fatos, na linguagem e na cultura, os
nucleos obscuros e contraditérios para realizar uma critica informada sobre eles”.
(MINAYO, 2014, p. 168).

Demo (2012, p. 85), também esclarece que essa metodologia ndo busca
solucdes exatas e definitivas, porém estuda os problemas sociais sob uma Gtica, essa
sendo pessoal e particular de cada investigador. Ainda, sobre a dialética, complementa
que:

[...] a realidade é suficientemente contraditoria, tendo em vista que o0s
problemas sociais e referentes a realidade, podem apresentar solucdes

ou ndo, diferentemente de outras metodologias como procura solucionar
as problematicas, serem muitas vezes exatas.

Assim, compreendemos que a dialética e os instrumentos metodolégicos, se
configuram como elementos possibilitadores de alcancarmos nossos objetivos.
Instrumentos esses, 0s quais serdo explicitados, ainda nesse capitulo.

Outrossim, optamos pela realizacdo de revisdo bibliografica e documental, esta
analisando os documentos oficiais da educacéo, tais como: Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo (LDB) Lei n° 9.394/1996 de 20 de dezembro, Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM) Resolucéo
n°. 6 de setembro de 2012, Projeto Politico-Pedagdgico do IFRN, documento base de
2012 e Projeto Pedagoégico do Curso Técnico em Mineracao do IFRN/CNAT, de 2015.
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J& por meio daquela, estudamos os trabalhos de teéricos que abordam temas
como: praticas pedagogicas e formacdo docente a Educacéo Profissional e Técnica de
Nivel Médio. Nesse sentindo, desenvolvemos nossas ideias convergindo com 0s
pensamentos de Freire (1996), Sacristan (1999), Fernandes (2008), Machado (2010),
Araujo (2010; 2012), Moura (2013) e Jacon (2017).

Referente a pesquisa bibliogréfica, acreditamos que se trata de um procedimento
metodologico fundamental na pesquisa cientifica, pois é a busca de pensamentos de
autores que conversem a respeito da probleméatica em questdo, para que seja
desenvolvida uma linha de reflexdo coerente e coesiva entre pesquisador e
fundamentacao tedrica.

Minayo (2014) explica que a reviséo bibliografica é a averiguagéo de pesquisas
académicas e trabalhos cientificos que sirvam como embasamentos tedricos para o
desenvolvimento de uma nova producdo cientifica. Trata-se de uma etapa necessaria e
indispensavel durante toda a investigagao e construcéo do estudo.

A esse respeito, temos também por Fonseca (2002, p. 32), o esclarecimento de
que:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de Web sites. Qualquer trabalho
cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem,
porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliogréfica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo

de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a
respeito do qual se procura a resposta.

Por isso, compreendemos que ndo somente no inicio, mas durante todo o
desenvolvimento da pesquisa se faz necessaria a revisdo bibliografica, pois as
inferéncias feitas pelo investigador deverdo estar respaldadas por meio de reflexdes
dos tedricos estudados. A respeito desses, optamos por utilizar preferencialmente
autores da Educacéo Profissional, os quais estudamos nas disciplinas do Programa de
Pos-Graduacao em Educacéao Profissional (PPGEP/IFRN).

Esses autores supracitados dialogam sobre EPT, praticas pedagdégicas, EPTNM
e formacao omnilateral, temas primordiais em nossa pesquisa. Logo, utiliza-los durante

a construcdo dessa dissertacdo tornou-se necessaria e eficaz, seja no momento de
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didlogo com as respostas dadas pelos nossos entrevistados, seja nas andlises das
subjetividades presentes em seus discursos.

Ja4 a pesquisa documental, segundo Fonseca (2002, p. 32) possui tracos
semelhantes a pesquisa bibliogréfica, sendo muitas vezes dificil, ao investigador,
distingui-las. O autor ainda complementa que:

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas,
sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias,

pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de
televisao, etc.

Desse modo, entendemos que a pesquisa documental abrange uma maior
diversidade de materiais para analise. A qual tende a colaborar para o processo de
coleta de informacdes, ao trabalho do pesquisador e consequentemente a producao
cientifica.

Sobre o0 assunto,Minayo (2014, p. 149) acrescenta que a pesquisa documental é
muito parecida com a bibliografica, “[...] a diferenga estd na natureza das fontes, pois
esta forma vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

Posteriormente, a revisdo bibliografica e documental, necessitamos colher as
informacdes referentes as praticas pedagodgicas de professores do Curso Técnico em
Mineracdo, sujeitos participantes da pesquisa, além de suas concepc¢fes acerca de
praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, recorremos a entrevista compreensiva, ndo em sua totalidade,
mas em alguns de seus aspectos e elementos concernentes dessa metodologia, tais
como: a escuta sensivel, 0 quadro de entrevistados e 0s planos evolutivos (Apéndice
B). Sobre esse procedimento de pesquisa, Silva (2006, p. 7) esclarece que “[...] € um
eficiente instrumento metodolégico capaz de captar a subjetividade nas falas dos
entrevistados”.

A autora, ainda acrescenta que:

Na metodologia da entrevista compreensiva, 0 processo de
desvelamento do objeto de estudo se constrdi pouco a pouco por meio

de uma elaboragdo tedrica que aumenta, dia apoés dia, a partir de
hipoteses forjadas no campo da pesquisa. Deveria, assim, realizar uma
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articulacao criativa e o mais estreita quanto possivel entre os dados e as
guestdes-hipoteses. (SILVA, 2006, p. 7).

Nesse sentindo, segundo Kaufmann (2013) a entrevista compreensiva nao é
apenas uma técnica, mas um método de trabalho diferenciado e com propdsitos claros
visando a producdo tedrica a partir dos dados. A metodologia da Entrevista
Compreensiva aponta para necessidade de estudo consistente para entendimento e
fundamentacdo em termos dos pressupostos da abordagem e da teoria da
complexidade, rompendo com a ideia primaria sobre pesquisa e método, como um
simples conjunto de passos e etapas a serem seguidos.

Assim, utilizamos esse método, da entrevista compreensiva, durante o segundo
semestre de 2018, com dois (2) professores do Curso Técnico em Mineragdo. A
justificativa da escolha do curso e do numero de sujeitos entrevistados sera descrita
nos proximos paragrafos. Porém, para que essa entrevista se desenvolva se fez
necessario o reconhecimento de outras ferramentas de pesquisa, as quais foram
trabalhadas, a fim de alcancarmos os objetivos do estudo.

Para entrevista compreensiva formulamos questdes (Apéndice A)referentes ao
tema, e com (2) dois aparelhos de captacdo de som, gravamos, para posteriormente
ouvirmos, as respostas dos nossos entrevistados com o intuito de refletir e,
possivelmente, procurar compreendé-las pela busca de sentidos. O ponto forte da
entrevista compreensiva é extrair a subjetividade nas falas dos sujeitos, ou seja,
analisar o que ficou explicito e/ou implicito nas respostas dadas no momento das
entrevistas.

Esta afirmacado vai ao encontro de pensamentos de Berger e Luckmann (2003),
0s quais afirmam que a subjetividade presente na fala ou gesto do outro se torna
objetivamente acessivel. Sendo possivel obter informacbes as quais néo
conseguiriamos se utilizassemos apenas o questionario.

Outrossim, a natureza desse tipo de entrevista utiliza como instrumentos de
coleta de dados o roteiro de entrevista, as fichas de andlises e o quadro de
entrevistados. Utilizaremos o roteiro de entrevista semiestruturada, como uma bussola
gue tem a finalidade de orientar nossas entrevistas, além de evitar a possivel fuga dos

objetivos predeterminados.
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Este roteiro, segundo Kaufmann (2013), é flexivel podendo ser alterado ao longo
da entrevista, de acordo com a situacdo externas e internas que se fizerem
necessarias, tais como: interrupcdes, barulhos, que venham atrapalhar o
desenvolvimento da entrevista, o acréscimo de informacfes durante as respostas,
reformulacéo de perguntas e/ou a elaboragcédo de um novo questionamento.

Desse modo, o entrevistador pode (re) elaborar uma nova questdao que nao
estava planejada no decorrer do processo, tendo em vista que aquela agao ira trazer
informacdes complementares que enriquecera a entrevista, extraindo ainda mais a
subjetividade na fala dos entrevistados.

Ainda, utilizamos as fichas de andlise, as quais, de acordo com Kaufmann
(2013), tém como finalidade possibilitar que ndo seja necessaria a transcricao de toda a
fala gravada, ou seja, a transcricao literal € evitada, o que tende a otimizar o tempo do
pesquisador. Em contrapartida pode-se destacar e analisar, o material obtido por meio
do método da triangulacdo, ou seja, entre: entrevistados, teoria e analises do
pesquisador. Utilizando-se de elementos que elegemos como prioritario ao nosso objeto
de estudo. Essas fichas nos auxiliaram durante o processo de analise das entrevistas.

Referente ao método da triangulacdo, Segundo Minayo (2010) é utilizado para
avaliacdo aplicada a programas, projetos, disciplinas, enfim. No processo avaliativo, sua
conceituacdo torna se abrangente e complexa, abarcando diferentes variaveis, dentre
elas, a necessidade de se ter presente avaliadores externos, além dos internos, e que,
preferencialmente, sejam de formacgdes distintas, possibilitando “[...] combinacédo e
cruzamento de multiplos pontos de vista”. (MINAYO, 2010, p. 29); a realizagao de
pesquisas gquantitativas e qualitativas, a analise do contexto, da historia, das relacdes,
das representacgoes, “[...] a visdo de varios informantes e o emprego de uma variedade
de técnicas de coleta de dados que acompanha o trabalho de investigacao “. (MINAYO,
2010, pp. 28- 29).

Por sua vez, o quadro de entrevistados permite ao leitor, melhor localizar e
compreender sobre quem estd sendo mencionado ao longo das narrativas e
descricbes. Para tal, utilizamos nomes ficticios (pseuddnimos) a livre escolha dos

participantes envolvidos no processo de entrevistas, o qual permitiu a identificagcado de
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informacgdes basicas desses sujeitos, tais como: idade, formacao académica, disciplinas
gue ministra no Curso Técnico em Mineracgdo, experiéncias profissionais, etc.
Referente a escuta sensivel, (BARBIER, 2007, p.141) destaca que:

[...] € indispensavel lembrar que o0 homem permanecerd, para sempre,
um ser dividido entre o siléncio e a palavra, e que somente a escuta do
pesquisador podera penetrar e captar os significados do ndo-dito. A
pessoa que se dispbe a escutar ndo basta que tenha ouvidos, é
necessario que ela realmente silencie sua alma. Silencie para perceber

aquilo que néo foi dito com palavras, mas que talvez tenha sido
expresso em gestos, ou de outra forma.

Além disso, 0 autor pontua que proposicdes interpretativas poderdo ser feitas
com prudéncia. “O pesquisador ao interpretar os significados sugeridos a fala do outro
(que se encontra impregnada de subjetividades, segundo suas vivéncias e
conhecimentos), deve ter como fio condutor a intencionalidade da pesquisa”.
(BARBIER, 2007, p.97).

A partir da escuta sensivel, desenvolvemos os planos evolutivos, 0os quais tém
por objetivo colaborar para que o pesquisador interprete e elabore as respostas a
guestdo de pesquisa. ApOs varias escutas conseguimos chegar pouco a pouco a
algumas categorias que deram origem aos nossos planos evolutivos.

Segundo (ANGELO E MENDES, 2004, p. 36) compreendemos que:

[...] o plano evolutivo, como o préprio nome diz, € um instrumento de
evolucdo do trabalho. Nesse tipo de plano, as categorias vao surgindo,
através da escuta da fala dos sujeitos, e do didlogo que essas falas
mantém com as leituras que sao realizadas, configurando-se em partes

e subpartes, se articulando e se movimentando no transcorrer da
interpretacdo das falas.

No primeiro plano emergiu o questionamento sobre a formacéo profissional e as
experiéncias na docéncia na EPTNM dos sujeitos entrevistados. Além disso,
percebemos que particularidades como, por exemplo, fatores pessoais e familiares
interferiam no planejamento e desenvolvimento de poés-graduacdes voltadas para a
aquisicao de conhecimentos pedagogicos.

Antes de apresentarmos as trajetorias formativas e profissionais dos

entrevistados, pensamos em discorrer brevemente, sobre a historicidade do Curso
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Técnico em Mineracdo do IFRN/CNAT, tendo em vista que esses professores fazem
parte do quadro docente do curso e da instituicdo.

No segundo plano evolutivo, apdés a repetida escuta das entrevistas surgiram
temas em comum a partir das falas dos sujeitos, tais como: interdisciplinaridade, teoria
e pratica, trabalho como principio educativo e préaticas pedagdgicas integradoras. Esses
temas foram sendo estudados por meio dos nossos referenciais tedricos e fomos
construindo nossa linha de pesquisa.

No terceiro plano evolutivo, constatamos durante as novas escutas que, por meio
das respostas dos colaboradores da pesquisa, havia repetidamente os termos “saber
fazer” e “projetos interdisciplinares”, este relacionado com a aprendizagem voltada para
o trabalho e a crenca de que a experiéncia em sala de aula € o fator primordial para ser
um bom professor, ja aquele, pensado na perspectiva de unir as disciplinas de
diferentes cursos técnicos, e/ou, de interligar diferentes areas do saber, visando uma
maior aprendizagem por parte dos estudantes.

Em suma, tivemos como colaboradores da pesquisa, (2) dois professores do
Curso Técnico em Mineracdo, IFRN/CNAT, sendo o mais antigo e o mais recente
admitido na instituicdo, ambos em estado de atuacdo na docéncia, em disciplinas
técnicas do curso.

Vale salientar que a escolha do Curso (Técnico em Mineracéo), ocorreu devido
ele ser o mais antigo em atual oferta no IFRN/CNAT. Pois, segundo Silva (2012), foi no
periodo em que a instituicdo era denominada Escola Industrial de Natal, nos anos 1960,
gue foram instituidos os cursos Técnicos em Estradas e Mineracdo. Essa escola, em
1968, foi transformada em Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte (ETFRN)
por meio da portaria ministerial n® 331 de 16 de junho de 1968. Por isso, optamos por
realizar nossa investigacdo nesse curso. Além do mais, ele completara sessenta (60)
anos de atividades em 2020, um feito importante para a instituicao.

Isso posto, a dissertacdo foi estruturada em blocos: primeiramente, trata-se
dessa introducdo, a qual foi dividida entre apresentacdo do tema de pesquisa,
inquietacBes, objetivos, justificativas, percursos metodologicos e apresentacdo dos
participantes; posteriormente, discutimos os documentos nacionais da educacao e as

perspectivas as praticas pedagoégicas na EPTNM; no terceiro bloco, investigamos no
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Curso Técnico em Mineracao, IFRN/CNAT - as préticas pedagdgicas vivenciadas pelos
professores colaboradores da pesquisa, além de suas concepcdes e percepcdes sobre
praticas pedagdgicas, interdisciplinaridade, relacdo teoria e pratica, trabalho como
principio educativo e préaticas pedagdgicas integradoras. Finalmente, propomos uma
breve andlise se estas praticas pedagdgicas contemplam os principios norteadores da
formagao humana integral. Por fim, realizamos algumas inferéncias e trazemos nossas

consideracoes finais sobre o estudo realizado.
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2 OS DOCUMENTOS NACIONAIS DA EDUCA(;AO E AS PERSPECTIVAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIiVEL MEDIO

Inicialmente, a fim de nortear o leitor, reafirmamos o objetivo desse capitulo, o
qual tem por intuito: analisar as possiveis especificacdes, presentes nos documentos
nacionais da educacdo, concernentes as praticas pedagogicas na Educacdo
Profissional Técnico de Nivel Médio, tendo em vista que nossa pesquisa cientifica
propfe uma investigacdo sobre as praticas pedagogicas nessa modalidade
educacional.

Todavia, antes nos debrucarmos nas provaveis recomendacdes, presentes em
documentos legais da educacao, investigamos uma definicdo de Educacéo Profissional
e Técnica (EPT) e/ou Educacdo Tecnoldgica de Nivel Médio, tendo em vista que nossa
pesquisa tem atuacao direta em um dos Cursos Técnicos de Nivel Médio do IFRN.

Primeiramente, Ramos (2010, p. 50), infere que essa especificidade de educacgéo
"[...] € um meio pelo qual o conhecimento cientifico adquire, para o trabalhador, o
sentido de forca produtiva, traduzidas em técnicas e procedimentos”.Os quais,
acreditamos que, somente € possivel, a partir da compreensao dos conceitos cientificos
e tecnoldgicos basicos.

Convergindo com os apontamentos de Ramos (2010), Machado (2010, pp. 88-
87) a respeito da Educacéo Tecnoldgica, acrescenta que:

[...] consiste em promover o desenvolvimento de capacidades de
trabalho de interesse dos individuos, das empresas, da sociedade e dos
governos. [...] ainda, € uma base fundamental ao desenvolvimento da
cultura tecnoldgica, da producdo tecnolégica e da capacidade

tecnolégica de um pais. [...] aprofundando os lagos que a ligam
organicamente aos conhecimentos basicos e gerais.

Desse modo, compreendemos que a EPT promove a elevacéo cultural, cientifica
e tecnolégica do individuo inserida no seu contexto social, mas também contribui com a
sociedade, 0os governos e as empresas, ha medida em que colaboram na formacéo de
estudantes, futuros profissionais qualificados, e aptos ao exercicio profissional.

Além do mais, Bastos (1998, p.23), referente a Educacdo Tecnoldgica de Nivel
Médio, explana que:

[...] em um sentido mais amplo, ultrapassa as dimensbdes do ensino
tradicionalmente cognominado de técnico. Por nascer da educagéo,
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transcende aos conceitos fragmentarios e pontuais de ensino,
aprendizagem e treinamento, pela integracdo renovada do saber pelo
fazer, do repensar o saber e o fazer, enquanto objetos permanentes da
acdo e da reflexdo critica sobre a acdo. E assim visdo de mundo e
interpretacdo das tecnologias a luz de novos valores que reestruturam o
ser humano de hoje. E integracdo aos pressupostos mais amplos da
conscientizagdo do trabalhador e da construgdo da cidadania, voltada
especificamente para a produc¢éo do social.

Inferimos que na EPTNM o processo de formacdo do estudante, deve ser
pensado pelo professor, de modo que sejam desenvolvidas oportunidades,
possivelmente via praticas pedagdgicas, que visem a aquisicdo de saberes culturais,
cientificos, tecnoldgicos e ndo somente a preparacao de mao de obra para o mercado
de trabalho.

De modo que, os estudantes tenham nessa etapa educacional o contato com as
disciplinas tidas como gerais (geografia, ciéncias, historia, artes, sociologia, etc.) e a
aprendizagem de conhecimentos técnico-especificos, ambos inter-relacionados. O
professor deve atentar para que em suas praticas pedagdgicando ocorra a
fragmentacdo entre a area técnica e a area propedéutica, pois como afirma Machado
(2010) na EPTNM é imprescindivel que ocorra a articulacdo entre os conhecimentos
gerais e especificos, essa atitude docente permite ao aluno adquirir maior autonomia,
desenvolver sua criatividade, estimular a curiosidade e exercitar 0 pensamento critico
referente as problematicas do cotidiano.

Apés apresentarmos esses pensamentos tedricos a respeito da Educacéo
Tecnoldgica, assumimos como conceito de EPTNM para nossa pesquisa de
dissertacdo, a definicdo apresentada na construcdo do atual Projeto Pedagodgico do
Curso Técnico de Nivel Médio em Mineracdo do IFRN, pois confiamos que ele expressa
de forma clara e objetiva, 0s principios e perspectivas inerentes dessa especificidade
educacional.

Destarte, temos como defini¢cao e objetivos da EPTNM:

A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio tem por finalidade
formar técnicos de nivel médio para atuarem, nos diferentes processos
de trabalho relacionados aos eixos tecnoldgicos com especificidade em
uma habilitacdo técnica, reconhecida pelos o6rgdos oficiais e

profissionais. A Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio integrado
ao Ensino Médio € uma das possibilidades de articulagdo com a
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educacao basica que objetiva romper com a dicotomia entre a formacao
geral e a formagdo técnica e possibilita o resgate do principio de
formagao humana em sua totalidade, superar a visao dicotbmica entre o
pensar e o fazer, assim como superar o dualismo entre cultura geral e
cultura técnica, historicamente vivenciada na educacdo brasileira em
que, de um lado, permeia a educacado geral para as elites e de outro, a
formacdo para o trabalho destinado a classe trabalhadora. (IFRN, 2015,

p. 6).

E a partir dessa conceituacdo de EPTNM que embasaremos nossa pesquisa e a
discussao sobre o tema, enfatizando o planejamento e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que colaborem para formacao humana, social e profissional de estudantes
gue desejarem ingressar em um curso técnico de nivel médio.

Portanto, em revisdo documental da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB), a qual foi aprovada pela Presidéncia da Republica/Casa Civil via Lei n°.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, percebemos que por meio desse registro,
estabeleceu-se que a educacdo abrange os processos formativos que "[...] se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, hos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais”. (BRASIL, 1996).

Percebemos que a educacdo escolar estd diretamente relacionada com o
trabalho, na perspectiva de que durante esse ciclo educacional, haja a preparacao dos
estudantes tanto para a vida social, quanto a vida profissional. Percepcao essa, a qual
se confirma por meio do § 2° dessa LDB n°. 9.394/96, a qual esclarece que “[...] a
educacdo escolar, devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social’.
(BRASIL, 1996).

No art. 22 da secao | — capitulo Il verifica-se que “[...] a educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. (BRASIL, 1996, p. 14). Desse modo, reafirmando que desde a
Educacdo Béasica tem-se a preocupacdo em preparar os estudantes tanto para a
continuidade de seus estudos, como também para habilitd-los ao mercado de trabalho.

Também, ao longo de todo o processo de leitura e interpretacdo dos titulos e
artigos presentes nessa supracitada lei, verificamos que ha a constante mencdo da

importancia da formacao do aluno para exercicio profissional, através de um movimento
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de articulacédo de saberes e préticas pedagdgicas que fomentem o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, seja ao trabalho ou mesmo a continuidade dos estudos,
porque é por meio da educagéao e do trabalho que “[...] o ser humano ao mesmo tempo
pensa e faz, gerando conhecimentos, os quais sdo histdrica, social e culturalmente
acumulados, ampliados e transformados”. (MOURA, 2013, p. 134).

Nessa perspectiva, analisamos ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM), instituidas pelo Ministério
da Educacao (MEC), Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e Camara de Educacao
Bésica (CEB), via Resolucéo n°. 6, de 20 de setembro de 2012, pois esse documento
oficial também aborda a relacdo de integracdo entre saberes tidos como gerais e
saberes especificos, esses Ultimos voltados a aprendizagem para uma profissdo
técnica.

Temos por hipéteses que essas DCNEPTNM, semelhantemente a LDB n°.
9.394/96 possuem orientacdes pertinentes a contemplar, por meio das metodologias de
ensino e praticas pedagodgicas, a formacdo do estudante em todos os seus aspectos,
sejam estes: social, cultural, profissional, etc.

A vista disso, a atitude docente, nesse processo de formac¢do humana integral do
estudante, é parte fundamental, pois as praticas pedagodgicas instituidas pelo professor
em sala de aula, devem fomentar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos,
sociais, culturais, tecnolégicos e técnico-profissionais. De modo que, os alunos
consigam apreender o0s saberes compartilhados, inicialmente interiorizando as
informacfes, em seguida, relacionando-as com suas experiéncias sociais e da
realidade e finalmente, aplicando esse conhecimento em suas vidas, no que Paulo
Freire (1996) chamou de “aprendizagem significativa”.

Recorremos também, ao estudo do Projeto Politico Pedagogico do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (PPP/IFRN), o qual
foi uma construcdo coletiva que foi aprovada pela Resolucdo 38/2012 e pelo conselho
superior (CONSUP/IFRN) de 26 de marco de 2012.

Sobre a elaboracdo do PPP/IFRN observamos que “[...] foi o resultado de um
esforco democratico e participativo. Sob esse foco, a feitura do Documento espelha a

mesma tdnica — aberta e dialogal — que rege as praticas pedagogicas e administrativas
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institucionais”. (IFRN, 2012, p. 25). Dessa maneira, destacamos que € a partir desta
perspectiva, sobre as praticas pedagdgicas dialogadas e participativas, que almejamos
investigar,especificamente, nesse projeto coletivo desenvolvido pela instituicao.

Finalmente, pesquisaremos no Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), sendo este
especificamente do Curso Técnico de Nivel Médio em Minerag&o no IFRN (PPC/IFRN),
o0 qual se propfe a contextualizar e definir as diretrizes pedagdgicas para o referido
Curso Técnico de Nivel Médio, destinado a estudantes oriundos do ensino fundamental
da rede publica ou privada, que pretendam ingressar em um Curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio. (IFRN, 2015).

Este PPC/IFRN foi aprovado pela deliberagcédo n° 38/2015 do Conselho de Ensino
Pesquisa e Extensdo, CONSEPEX/IFRN de 13 de novembro de 2015. O curso possuli
duracéo de (4) quatro anos distribuidos numa carga horaria total de 5266 horas.

Ainda, percebemos que no referido documento, apresenta 0s seguintes
objetivos:

[...] formar profissionais que operam equipamentos de extracdo mineral,
sondagem, perfuracdo, amostragem e transporte; auxiliam na
caracterizacao de minérios sob os aspectos fisico-quimico, mineraldgico
e granulométrico; executam projetos de desmonte, transporte e
carregamento de minérios; monitoram a estabilidade de rochas em
minas subterrdneas e a céu aberto; auxiliam na elaboracdo de
mapeamento geoldgico e amostragem em superficie e subsolo; operam
equipamentos de fragmentacdo, de separacdo mineral, separacao
solido—liquido, hidro metallrgicos e de secagem. Possibilidades de
atuacdo: Empresas de mineracdao e de petréleo; Empresas de

equipamentos de mineracdo e de consultoria; Centros de pesquisa em
mineracédo. (IFRN, 2015, p. 1).

Identificamos por meio destes objetivos que hd uma preocupacéo com a pratica
profissional, especificamente com a aprendizagem técnica, 0 manuseio dos
instrumentos e ferramentas pertinentes desse curso. Mas, em paragrafos anteriores
percebemos que o proprio PPC conceitua Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio a partir da perspectiva de uma formacdo humana integral. Seriam possiveis
contradicbes? Ou apenas um equivoco na interpretacdo que realizamos? Deixamos o

guestionamento aberto a reflexao.



31

Devemos considerar também que, o PPC examinado trata-se de um documento
direcionado a um Curso Técnico-Profissional, logo acreditamos que é compreensivel
gue ele expresse “afinidade” com praticas pedagogicas voltadas ao saber técnico, ou
seja, um discurso que articula conhecimento geral e propedéutico, pois se trata de uma
instituicdo tecnoldgica, todavia com um

A seguir, conversaremos sobre as provaveis recomendacdes presentes na LDB
(BRASIL, 1996), nas DCNEPTNM (BRASIL, 2012), no PPP/IFRN (IFRN, 2012) e PPC
do Curso Técnico em Mineracdo (IFRN, 2015), concernente as praticas pedagogicas,
dessa maneira, promovendo a analise e 0 debate dessa teméatica tdo essencial tanto na
area da Educacao quanto na Educacédo Profissional Técnica.

2.1 PRATICAS PEDAGOGICAS E OS PRINCIPIOS NORTEADORES A FORMACAO
HUMANA INTEGRAL DE ALUNOS(AS)NA EPTNM

A respeito de praticas pedagogicas na Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio (EPTNM), ndo encontramos nenhuma recomendacdo presente na LDB n°.
9.394/1996, o documento (BRASIL, 1996) deixa explicito, em alguns artigos e incisos,
tais como: o Art. 1° em seu § 2°, além dos Art. 3°, Art. 22° e Art. 359, a importancia da
formacdo do estudante direcionada ao trabalho, de tal forma que podemos
compreender que as praticas pedagogicas, desenvolvidas pelos profissionais da
educacdo, devem ser pensadas nessa perspectiva, da empregabilidade, a qual segue
um caminho formativo diferente do que acreditamos ser essencial aos estudantes que
optam por um Curso Técnico de Nivel Médio, a formacéao do individuo em todos os seus
aspectos, sejam estes: humanos, sociais, culturais, cientificos, técnicos e tecnolégicos.

Além disso, o Art. 36 8§ 6°, que trata do Ensino Médio Regular, (BRASIL, 1996),
indica a possibilidade de serem desenvolvidas, de acordo com o interesse da instituicdo
escolar, a inclusdo de praticas e vivéncias de trabalho no setor produtivo, fortalecendo
assim, o ensino e a aprendizagem dos conhecimentos inerentes da area técnica. Ainda,
atenta a viabilidade dessa insercdo “...] em ambientes de simulacdo profissional,
estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando aplicavel, de instrumentos
estabelecidos pela legislagao sobre aprendizagem profissional”. (BRASIL, 1996, p. 18).

No Art. 27 atenta-se que o0s conteudos curriculares da educacdo bésica

observarao, ainda, as seguintes diretrizes:
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[...] | — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem
democratica; Il — consideracdo das condicdes de escolaridade dos
alunos em cada estabelecimento; Ill — orientag&do para o trabalho; IV —
promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao
formais. (BRASIL, 1996, p. 21).

Observamos que novamente hd o enfoque na aprendizagem voltada para o
trabalho, 0 que € possivel constatar pelo posicionamento Il — orientacdo para o
trabalho, destacando assim, que na constru¢do do curriculo escolar do Ensino Médio
Regular, ha a preocupacdo com a formacao profissional do estudante.

No bloco destinado a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, como
também no da Educacéo Profissional (Capitulo 1ll), ndo ha nem mesmo implicitamente,
orientacdes voltadas as metodologias de ensino e praticas pedagogicas. Desse modo,
refletimos que a discussdo desse campo educacional, na LDB n°. 9.394/1996 é de
acordo com nossa analise, inconsistente e rasa.

Sabemos que pode ser levantado o seguinte questionamento: sera que cabe a
um documento nacional que estabelece leis e diretrizes educacionais em uma
perspectiva geral ou ampla, tratar dessas especificacdes? E apos reflexdo inferimos
gue sim, pois se este registro estabelece principios inerentes a Educacao Infantil, ao
Ensino Fundamental e Médio, como por exemplo: indicacbes de metodologias,
orientacbes sobre formacdo continuada para docentes que atuam nessas etapas
educacionais, determinacées no que tange o curriculo escolar e estrutura fisica da
instituicdo. Entdo, por quais motivos ndo se discute sobre a EPTNM com a mesma
profundidade?

Acreditamos que a EP, e consequente a EPTNM, deveriam ser apresentadas na
Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional, com riquezas de detalhes, normas especificas,
além de direcionamentos precisos referentes as praticas pedagdgicas. Configurando
uma possivel, maior reflexdo sobre as metodologias e atividades desenvolvidas em sala
de aula, as quais colaborardo na apreensdo de principios e saberes inerentes do
Ensino Médio especificamente, o Profissional Técnico.

Por outro lado, nas Diretrizes Curriculares Nacionais a Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012) tém-se o didlogo voltado a formacéo total dos

estudantes, formagao essa que se constitui no conhecer e apreender os conhecimentos
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da cultura, ciéncia, tecnologia e do trabalho. Ou seja, numa perspectiva de concepgéo
humana e social, a qual possibilite a esses individuos a insercdo em bons postos de
trabalhos, a continuidade nos estudos e as realizaveis mudancas que incidirdo em suas
realidades.
Nesse sentido, no Art. 5° das DCNEPTNM (BRASIL, 2012, p. 6), é assentado
que:
Os cursos de Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio tém por
finalidade proporcionar ao estudante conhecimentos, saberes e
competéncias profissionais necessarios ao exercicio profissional e da

cidadania, com base nos fundamentos cientifico-tecnologicos, sécios
histéricos e culturais.

Logo, percebemos que o0s conteudos e a organizagdo, presentes nessas
diretrizes a EPTNM, estdo voltados a perspectiva de integracdo dos conhecimentos,
esses propedéuticos, comuns ao Ensino Médio, e 0s especificos, os quais sao
trabalhados na Educacéo Profissional. Inferimos que essas especificacdes corroboram
a unificacdo dos saberes, e, consequentemente, ao afastamento da dualidade que
historicamente perdurou entre o EM e a EP.

Dualismo esse que segundo (MOURA, 2007, p. 2) “[...] sempre esteve presente
na educacdo basica nacional, principalmente em sua etapa final, entre cultura geral e
cultura técnica; e formacdo académica/academicista e formacédo profissional,
profissional/formagao para mercado”. Todavia, a integragcéo entre o ensino médio e a
educacdo profissional como sendo uma nova chance para desconstruir a dualidade
historica entre educacéo basica propedéutica e formacao profissional.

Ademais, verificamos no Art. 13 das DCNEPTNM (BRASIL, 2012, p. 8) a respeito
da estruturacao dos cursos da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, orientada
pela concepcao de eixo tecnoldgico, determina-se que:

[...] Il - 0os conhecimentos e as habilidades nas areas de linguagens e
cbdigos, ciéncias humanas, matematica e ciéncias da natureza,
vinculados a Educacéo Basica deverdo permear o curriculo dos cursos
técnicos de nivel médio, de acordo com as especificidades dos mesmos,
como elementos essenciais para a formacdo e o desenvolvimento
profissional do cidadédo; 5 IV - a pertinéncia, a coeréncia, a coesao e a
consisténcia dosconteldos, articulados do ponto de vista do trabalho

assumido como principio educativo, contemplando as necessérias bases
conceituais e metodoldgicas. [...].
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Por conseguinte, notamos pela citacdo acima, que retornamos ao argumento da
importancia da formagdo humana integral dos estudantes, a qual somente se realizara
por meio da reflexdo sobre as metodologias e préaticas pedagdgicas adotadas em sala
de aula. Reflexdo essa, que ganha embasamento, em Freire (1996), pois o autor revela
que é (re) pensando as praticas pedagdgicas de hoje, que ndés professores
melhoraremos as de amanha.

Ora, essa atitude de autocritica, permite ao docente estar frequentemente (re)
construindo e/ou (re) analisando suas metodologias e estratégias pedagogicas,
adaptando-as as diferentes turmas, pois sabemos por meio de nossas experiéncias em
sala de aula que as turmas e os alunos sao heterogéneos, ou seja, aprendem de
formas diferentes.

Uma vez que, como bem pontua Brearley (2004),em sala de aula, os alunos
podem apresentar diferentes habilidades em apreender o0s conhecimentos
compartilhados, ha aqueles que demonstram melhor compreender por meio de
estratégias pedagodgicas que trabalhem cognitivamente de forma sinestésica, auditiva
el/ou visual, entre outras.

Consequentemente essas praticas pedagogicas desenvolvidas no ambiente
escolar, possuirdo a identidade pessoal desse professor. De modo que, é possivel
compreender, por meio de Jacon (2017, p. 738) que:

A pratica pedagdgica carrega consigo, identidades e identificacbes,
negociacées e empatia intelectual que contam com a capacidade de
recepcao e interpretacdo do educador e educando. Dada a subjetividade
presente nesta interpretacdo, € um discurso permeado pela diversidade
e multiplicidade de relacBes, em que a aprendizagem deve acontecer

em um processo horizontal (as vezes verticais) de posi¢cbes que se
intercambiam nos processos de ressignificagdo de atividades in curso.

Portanto, as praticas pedagdgicas trazem consigo marcas de subjetividade e da
inter-relacdo entre o0s sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. Como
esclarece (OLIVEIRA, 2003, p. 7), as escolhas metodologicas, as estratégias
pedagdgicas, as aulas e todas as tecnologias que dao suporte ao trabalho do docente,
“[...] estdao inseridas em um momento situado historicamente, refletindo, portanto,
valores e crencas desses atores, que sao responsaveis pelo processo decisério e pelos

encaminhamentos que lhes sdo dados”.
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Confiamos também, que essas préaticas pedagdgicas se pensadas, tendo como
referéncia os alunos da EPTNM, devem ser voltadas ao fortalecimento e/ou unificagao
dos conhecimentos (cientificos, sociais, culturais, tecnolégicos e do trabalho), sendo
interpretadas como préaticas pedagodgicas integradoras.

Nesse sentido, (ARAUJO e RODRIGUES, 2010, p. 58) destacam que por
intermédio de praticas pedagdgicas integradoras "[...] ha a possibilidade de uma
educacao profissional fundamentada no trabalho como principio educativo, com uma
formacgéo voltada para a omnilateralidade”. Ou seja, o desenvolvimento dos alunos em
todos seus aspectos, sejam esses: sociais, profissionais, educacionais, culturais,
técnicos e tecnoldgicos. Dessa maneira, preparando-os para o trabalho, ndo apenas
fisico, porém intelectual.

Para tal, as DCNEPTNM (BRASIL, 2012, p. 2-3), estabelecem alguns principios
apontados como norteadores a formacao omnilateral dos estudantes, tais como:

| - Relacdo e articulagdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino
Médio e a preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, visando
a formacdo integral do estudante; Il - respeito aos valores estéticos,

politicos e éticos da educacdo nacional, na perspectiva do
desenvolvimento para a vida social e profissional [...].

Pelos apontamentos | e Il, verifica-se que ha a preocupacdo em articular o
conhecimento adquirido no Ensino Médio e os apreendidos por meio das disciplinas
técnicas-profissionais. Um processo pedagoégico, que como Moura (2013) e Araujo
(2010) destacam em suas pesquisas, € fundamental para a formacdo humana-integral
dos educandos.

Dando continuidade as orientacfes apresentadas pelas DCNEPTNM (BRASIL,
2012, p. 2-3) concernentes a formacéo dos estudantes na EPTNM, tem-se:

[...] Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua
integragdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da
proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular; IV -
articulagdo da Educacdo Bésica com a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, na perspectiva da integracdo entre saberes especificos
para a produgdo do conhecimento e a intervencédo social, assumindo a

pesquisa como principio pedagdgico; V - indissociabilidade entre
educacao e pratica social [...].

Pode-se constatar que as DCNEPTNM alertam a necessidade de integracéo

curricular, tendo em vista que por muitos anos, foi presente na EPT a dualidade entre
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curriculo voltado a formacgdo profissional-técnica e aquele que contemplam as
disciplinas obrigatérias do EM regular, como por exemplo: geografia, filosofia, lingua
portuguesa, historia e artes.

A esse respeito, Machado (2013) relembra que por muito tempo a dualidade
curricular foi uma das marcas da EPT, havia uma separacdo explicita entre o0s
conhecimentos técnicos e o0s saberes propedéuticos, assim nao ocorrendo a
interdisciplinaridade. A autora complementa que um dos principais fatores para
alteracdo desse paradigma deu-se por intermédio do Decreto Lei n° 5.154 de 23 de
julho de 2004, que regulamenta o0 8§ 2° do Art. 36 e 0s Arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e
da outras providéncias.

O Art. 4, (BRASIL, 2004), assevera a articulagdo entre Educacédo Profissional e
Ensino Médio por meio da integracao curricular. Essa articulacdo pode dar-se na forma
Integrada ou Concomitante, essa oferecida somente a quem ja tenha concluido o
ensino fundamental ou que esteja cursando o0 ensino médio, na qual a
complementaridade entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada curso. Aquela,
oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para cada aluno.

O trabalho como principio educativo também esta presente nas orientacfes a
formacdo omnilateral dos estudantes, contudo ndo nos preocupemos agora, pois sera
dedicado um subcapitulo desse estudo, para debatermos sobre o tema e sua
articulacdo com as préticas pedagdgicas nessa modalidade de ensino.

Dando continuidade nas analises dos principios orientadores a formacao dos
estudantes, presentes nas DCNEPTNM (BRASIL, 2012, p. 2-3), identificamos a (0):

[...] VI - Indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem; VII interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na
pratica pedagodgica, visando a superacdo da fragmentacdo de
conhecimentos e de segmentacdo da organizagdo curricular; VIII -
contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de

estratégias educacionais favoraveis a compreensao de significados e a
integracdo entre a teoria e a vivéncia da pratica profissional [...].
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Analisando-se o0s principios indicados na citacdo acima, verificamos que
novamente ha nesse documento (DCNEPTNM) o discurso sobre a importancia de se
trabalhar com metodologias de ensino e praticas pedagodgicas que promovam a
interdisciplinaridade e a constante interacdo entre teoria e prética.

Adiante, expressa-se no documento aspectos de inclusdo social e racial,
destacando a valorizacdo ao respeito as diversidades de género e ética-racial,
reconhecendo a importancia de acesso ao ensino tecnolégico aos povos quilombolas,
indigenas e do campo. Como afere o documento supracitado (BRASIL, 2012, p. 2,3), as
estratégias de ensino na EPTNM devem ser pensadas tendo como obijetivo a (0):

[...] IX - articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental
dos territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar os arranjos
sOcio-produtivos e suas demandas locais, tanto no meio urbano quanto
no campo; X - reconhecimento dos sujeitos e suas diversidades,
considerando, entre outras, as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades, as pessoas em regime
de acolhimento ou internacdo e em regime de privacao de liberdade, XI -
reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como
dos povos indigenas, quilombolas e popula¢des do campo [...].

A seguir, destaca-se no documento a flexibilidade na construcdo de seus
itinerarios formativos diversificados e atualizados, de acordo com a regido a qual o
instituto esta localizado, respeitando-se o perfil do publico e a perspectiva de demanda.
Além disso, afirma-se a autonomia da instituicdo frente o processo avaliativo e na
elaboracdo do Projeto Politico Pedagodgico (PPP). Desse modo, tem-se por meio das
DCNEPTNM (BRASIL, 2012, p. 2-3) garantias quanto ao:

[...] XII - reconhecimento das diversidades das formas de producgé&o, dos
processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes, as quais
estabelecem novos paradigmas; Xl - autonomia da instituicdo
educacional na concepcgao, elaboracdo, execugdo, avaliacdo e revisao
do seu projeto politico-pedagogico, construido como instrumento de
trabalho da comunidade escolar, respeitadas a legislacdo e normas
educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nacionais e outras
complementares de cada sistema de ensino; XIV - flexibilidade na
construgdo de itinerarios formativos diversificados e atualizados,
segundo interesses dos sujeitos e possibilidades das instituices
educacionais, nos termos dos respectivos projetos politico-pedagdgicos

[...].
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Por fim, apresenta-se a expectativa de que ao término do Ensino Médio
articulado com a Educacdo Profissional, os estudantes tenham adquirido as
competéncias e habilidades necessarias ao desenvolvimento de um oficio. O qual deve
estar de acordo com as demandas econOomicas e ambientais da regiéo.

O respeito constitucional e ao pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas
devem ser abordados frequentemente, incentivando-se a tolerancia ao pensamento
divergente e ao trabalho coletivo, inclusive com outras instituicdes. Nas DCNEPTN
(BRASIL, 2012, p. 2-3) ainda, se complementa que a:

[...] XV - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que
contemplem conhecimentos, competéncias e saberes profissionais
requeridos pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico
e pelas demandas sociais, econbmicas e ambientais; XVI -
fortalecimento do regime de colaboracdo entre os entes federados,
incluindo, por exemplo, os arranjos de desenvolvimento da educacéao,
visando a melhoria dos indicadores educacionais dos territérios em que
0s cursos e programas de Educacdo Profissional Técnica de Nivel

Médio forem realizados; XVII - respeito ao principio constitucional e legal
do pluralismo de ideias e de concep¢fes pedagdgicas.

A partir dessas concepcdes, as quais, acreditamos ser essenciais a formacao
humana integral dos alunos na EPTNM, optamos por analisar com énfase nesse
trabalho de dissertacdo, os principios: I., o qual destaca a importancia de articulacéo e
relacdo entre a formacdo desenvolvida no Ensino Médio e a preparacdo para o
exercicio das profissbes técnicas; lll., pois determina que o trabalho deve ser assumido
como principio educativo, em um processo de integracdo com a ciéncia, a tecnologia e
a cultura como base da proposta politico-pedagoégica e do desenvolvimento curricular;
VI., assegura a indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem; e VII., interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica
pedagodgica, visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e de
segmentacédo da organizacao curricular.

Esses dois ultimos indicadores (VI e VII), em especial, merecem destaque
porque eles conversam diretamente com nossa problematica, ou seja, praticas
pedagoégicas na EPTNM. Ja os apontamentos (I. e Ill), ao nosso pensar, fomentam a
formacdo omnilateral do estudante, relacionam-se também com as metodologias e

praticas pedagdgicas integradoras, porém os principios VI e VII tendem a ser temas
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frequentemente investigados em artigos e estudos voltados para as metodologia e
praticas pedagdgicas.

Nesse contexto, as DCNEPTNM (BRASIL, 2012), apresentam aos profissionais e
aos alunos da EPTNM possibilidades de desenvolverem metodologias e préticas
pedagdgicas integradoras, guiadas por principios que contribuirdo na formacao desse
novo perfil de estudante-profissional, o qual ndo serd mais um técnico especializado em
apenas uma fungédo, mas um sujeito capaz de compreender todo 0 processo produtivo;
familiarizar-se com as novas tecnologias, envolvido com a cultura e ciéncias; apto a
resolver problemas; tomar decisdes e mudar sua realidade.

Outrossim, no Projeto Politico-Pedagdgico do IFRN (IFRN, 2012), encontramos o
capitulo (3) trés intitulado “Concepgdes, principios e fundamentos do curriculo e das
praticas institucionais”, o qual discorre sobre o curriculo integrado e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na instituigdo. Ainda, ha o subcapitulo 3.4 “Principios
orientadores da pratica pedagogica” que destaca que:

[...] a reflexdo sobre a préatica pedagdgica implica compreender que o
processo de construcdo/reconstrucdo e ampliacdo do conhecimento
pedagogico se da dentro e fora da sala de aula, em um movimento de
encontros e desencontros, de negacdo, contestacdo e aceitacdo dos

saberes, de possibilidades e limitagdes, de encantos e desencantos, de
interacdo e mediacdo. (IFRN, 2012, p. 70).

Pensamos que para que ocorra a (re) construcdo de praticas pedagodgicas e
metodolégicas had a necessidade de que o professor desenvolva um processo de
reflexdo-acao-reflexdo, pois € nesse ato de refletir seu fazer pedagdgico que o
professor se permite conhecer novas praticas e aplica-las em sala de aula, repensando
novamente os resultados obtidos por meio dessa acao.

Outrossim, o planejamento pedagogico € defendido pelo PPP/IFRN como
fundamental para o sucesso escolar, pois entende-se que toda pratica docente,
norteada por um planejamento efetivo, eficiente e eficaz, deva partir de “[...] uma
situacao real e sugerir novas possibilidades de avancos aos estudantes, no sentido de
gue objetivos sociais, politicos, educacionais e profissionais possam, de fato, ser
atingidos, na perspectiva da formacao integral”. (IFRN, 2012, p. 73).

O PPP/IFRN (IFRN, 2012) semelhantemente as DCNEPTNM (BRASIL, 2012)

assume que as praticas pedagdgicas, utilizadas pelos professores nos cursos ofertados
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pela instituicAo, devem servir de auxiliadoras a aprendizagem dos conhecimentos
cientificos, culturais, sociais e do trabalho, visando a formacdo humana integral dos
estudantes.

Ainda, no subcapitulo 3.5 “Diretrizes para a pratica pedagdgica” é assentado
algumas das principais diretrizes a préatica pedagogica no IFRN. Deste modo tem-se
que:

[...] o planejamento pedagdgico, a avaliacdo da aprendizagem, o0s
projetos integradores, a pratica profissional, o trabalho de conclusao de
curso, as atividades complementares e os perfis esperados do professor
e do aluno. Tais diretrizes desenham-se nos rumos condutores das
propostas, a fim de poderem materializar, na experiéncia concreta, 0s
referencias de ser humanos, sociedade, cultura, ciéncia, tecnologia,

trabalho e educacéo, tracados neste PPP e tidos como eixos basilares
de todas as acdes institucionais. (IFRN, 2012, p.12).

A partir do exposto depreendemos que o PPP/IFRN foi construido tendo como
base os principios da formacdo humana integral, presentes nas DCNEPTNM (BRASIL,
2012) supracitados, 0 que € coerente, pois este € um dos objetivos dos Institutos
Federais: a formacdo do estudante em todos 0s seus aspectos, sociais, culturais,
cientificos, técnicos e tecnoldgicos.

J4 em analise do Projeto Politico de Curso — PPP - (IFRN, 2015) do Curso
Técnico em Mineragao, ha no capitulo (6) seis, que trata da “Organizagao curricular do
curso”, o subcapitulo 6.3 que apresenta “As diretrizes curriculares e os procedimentos
pedagdgicos”, neste percebemos que ha a forte presenca de incentivo ao uso de
praticas pedagogicas que fomentem a interdisciplinaridade e teoria-pratica, sejam por
intermédio de seminarios, visitas técnicas, oficinas, aulas de campo e/ou
desenvolvimento de projetos.

Notamos que semelhante ao PPP/IFRN, o PPC do Curso Técnico expressa o
viés tecnologico, direcionando o ensino voltado para a interdisciplinaridade e a forte
articulacdo entre a teoria e a pratica. Isso € possivel observar por meio dos exemplos
de praticas pedagdgicas fornecidos, tais como: aula de campo, oficinas, e realizacdo de
projetos de pesquisas. Os quais tendem a possibilitar o desenvolvimento do
pensamento critico, motivar os estudantes a aprendizagem pelas experiéncias praticas-

profissionais.
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Em seguida, o documento (IFRN, 2015) esclarece que € necessaria a
valorizagdo dos conhecimentos prévios dos estudantes, ou seja, os saberes advindos
do senso comum, apreendidos em suas experiéncias sociais nao devem ser
menosprezados, mas utilizados como facilitadores da aprendizagem e na estruturacéo
do pensamento sistematico.

Convergindo com essa linha de pensamento, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)da area de Matematica, especificamente, do Ensino Fundamental lle
Médio,o qual é um documento educacional que serve de apoio as discussdes e ao
desenvolvimento de “[...] projetos educativos as escolas, a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, ao planejamento de aulas, a analise e selecao de materiais didaticos e de
recursos tecnologicos e, em especial, que possam contribuir para formacdo e
atualizacdo profissional”. (BRASIL, 1998, p. 7), alerta que é fundamental que os
professores reconhecam os saberes prévios dos estudantes no processo de ensino e
aprendizagem.

Deste modo, verificamos nos PCN (BRASIL, 1998, p. 21-22) que:

[...] os alunos trazem para a escola conhecimentos, ideias e intuicbes,
construidos através das experiéncias que vivenciam em seu grupo
sociocultural. Também a importancia de se levar em conta o
“‘conhecimento prévio” dos alunos na construcdo de significados
geralmente é desconsiderada. Na maioria das vezes, subestimam-se 0s
conceitos desenvolvidos no decorrer da atividade pratica da crianca, de
suas interacdes sociais imediatas, e parte-se para o tratamento escolar,

de forma esquematica, privando os alunos da riqueza de conteddo
proveniente da experiéncia pessoal.

Pelo exposto, compreendemos que realmente os alunos nao sao “tabuas vazias”,
como Paulo Freire comunicouem seus estudos. Esses individuos possuem
conhecimentos que foram construidos em suas experiéncias sociais, e que se
reconhecidas pelo educador, servirdo de base para a sistematizacdo e apreensdo de
novos saberes.

O PPC (IFRN, 2015) reitera que o caminho metodologico e/ou pedagdgico
adotando no Curso Técnico em Mineracdo pode ser entendido como um conjunto de
procedimentos empregados para atingir os objetivos propostos para a integracdo da
Educacdo Béasica com a Educacdo Profissional, assegurando uma formacéao integral

aos estudantes.
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Em suma, a partir das analises feitas desses documentos: LDB (BRASIL, 1996);
DCNEPTNM (BRASIL, 2012); PPP (IFRN, 2012); e PPC (IFRN, 2015),identificamos
que: o primeiro ndo discute sobre metodologia e préaticas pedagdgicas a Educacédo
Tecnoldgica. Esses apontamentos forampossiveis pois, durante o processo de revisdo
documental eles foram sendo confirmados e reforcados por meio de inferéncias feitas
pelos tedricos estudados ao longo da reviséo bibliografica.

Todavia, as DCNEPTNM (2012), expdem algumas orientagcdes a respeito de
praticas pedagdgicas a EPTNM, essas tendo como um de seus objetivos, o
desenvolvimento dos principios norteadores para a formacdo humana integral. Indo ao
encontro dos apontamentos feitos pelas DCNEPTNM (2012), verificamos que tanto o
PPP (IFRN, 2012), quanto o PPC (IFRN, 2015) do Curso Técnico em Mineragao trazem
recomendacdes metodoldgicas e de praticas pedagogicas, o primeiro de um modo mais
amplo englobando aspectos da indissociabilidade dos saberes e do Ensino Médio e
com o Ensino Profissional, enquanto no segundo enfatiza, principalmente, os principios
da interdisciplinaridade e da intrinseca relacéo entre teoria-pratica.

Logo, no préximo capitulo de nossa dissertacédo traremos as vozes e percepcoes
de professores do Curso Técnico em Mineracao a respeito das praticas pedagdgicas, e
de que modo essas contribuem na formacdo omnilateral dos estudantes. Finalmente,
guestionamos se as praticas desses profissionais sdo pensadas de modo a promover a
articulacdo entre os conhecimentos do Ensino Médio e do trabalho por meio dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio, se desenvolvem o trabalho como principio educativo,
integrando-o com a cultura, a ciéncia e a tecnologia, se colaboram a
interdisciplinaridade, além de fortalecer a inter-relacdo entre teoria e pratica. Essas sao
algumas inquietacfes, as quais, buscamos apreender os resultados através dos

discursos de nossos colaboradores.
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3 O CURSO TECNICO EM MINERA(;AO - IFRN/CNAT: SOBRE AS PRATICAS
PEDAGOGICAS VIVENCIADAS POR PROFESSORES

Antes de iniciarmos a apreciacado dos resultados das analises das entrevistas,
conversaremos sobre o Curso Técnico de Nivel Médio em Mineracao, tendo em vista
gue os professores participantes de nossa pesquisa atuam em disciplinas deste curso.
Logo, suas percepcdes e concepcdes acerca de praticas pedagdgicas, seu continuo
planejamento e consequente desenvolvimento em sala de aula estdo, possivelmente,
relacionados com as suas experiéncias na docéncia e/ou com sua trajetoria formativa.

Segundo Silva (2012), o Curso Técnico de Nivel Médio em Mineracdao, em
Natal/RN, foi pensado a partir da década de 1960, jA na extinta Escola Industrial de
Natal, localizado Av. Rio Branco, no bairro de Cidade Alta, no qual ofertava a
comunidade Cursos Técnicos de Nivel Médio em Eletromecéanica e Construcdo de
Estradas.

Esses Cursos Técnicos supracitados eram ofertados aos jovens que almejavam
a capacitacao profissional nas areas da Industria e da Construcdo Civil. Moura (2010)
afirma que esses Cursos Profissionalizantes eram destinados aos jovens filhos da
classe trabalhadora, objetivando méo de obra para o mercado de trabalho, enquanto os
filhos de familias mais abastadas davam continuidade aos seus estudos, rumo as
universidades.

A autora, Silva (2012), complementa ainda que, a partir de 1963 ocorreram as
mudancas tanto no endereco, o qual passou a localizar-se na Av. Senador Salgado
Filho, em Lagoa Nova, como também de institucionalizacdo, pois a Escola Industrial de
Natal foi "transformada” em Escola Técnica Federal. E foi nesse contexto histérico que
o Curso Técnico de Nivel Médio em Mineracéao foi implantado, e o de Eletromecanica foi
repensado, dando origem aos Cursos Técnicos de Eletrotécnica e Mecanica que seriam
oferecidos separadamente em razéo da extincdo daquele

Vale salientar que esses dois Ultimos Cursos Técnicos mencionados
(Eletrotécnica e Mecénica), continuam sendo ofertados no Instituto Federal do RN, o
primeiro encontra-se disponivel no campusCaic6, Jodo Céamara, Mossord, Natal -
Central, Natal - Zona Norte, ao passo que, o segundo esta regularmente em atuacéao

nos polos Natal-Central, Santa Cruz e Mossoro.
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Destarte, desde 2008, por meio do Decreto Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008),
de 29 de dezembro, os Centro Federais de Educacéo Tecnolégica (CEFET), os quais
substituiram as Escolas Técnicas Federais, principalmente no inicio da década de
1990, passaram a atuar como Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
(IF).

A respeito destes IF, temos por intermédio da Lei n® 11.892/2008, a definicdo de
que:

[...] sdo instituicbes de ensino superior, basica e profissional,
pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacgéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com

base na conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as
suas praticas pedagogicas [...]. (BRASIL, 2008, p. 1).

Aléem disso, esse documento oficial esclarece que os Institutos Federais
exercerdoalgumas funcbes semelhantemente as Universidades Federais, e que a
autonomia na elaboragdo de criar e extinguir cursos esta garantida via Lei. Logo, os
incisos 1°, 2° e 3° (BRASIL, 2008, p. 1-2) explanam que:

§ 1° Para efeito da incidéncia das disposi¢cBes que regem a regulacéo,
avaliacdo e supervisdo das instituicbes e dos cursos de educacdo
superior, os Institutos Federais sdo equiparados as universidades
federais. 8 2° No ambito de sua atuacdo, os Institutos Federais
exercerdo o papel de instituicbes acreditadoras e certificadoras de
competéncias profissionais. 8 3° Os Institutos Federais terdo autonomia
para criar e extinguir cursos, nos limites de sua area de atuacdo
territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por eles

oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior, aplicando-
se, ho caso da oferta de cursos a distancia, a legislacdo especifica.

A partir dessa autonomia e pelo fato de ser um Curso Técnico condizente com
boa parte da demanda profissional do nosso estado (Rio Grande do Norte), temos que
em 2019 o Curso Técnico de Nivel Médio em Mineracdo é o mais antigo ofertado no
IFRN Natal-Central, o qual tem realizado, anual e semestralmente, inscricbes a
populacdo potiguar por meio de exame de selecdo, o primeiro voltado a modalidade
integrada ao Ensino Médio, ja o segundo na especificidade do subsequente.

De acordo o Portal IFRN (2019), estes exames consistem na aplicacdo de uma

prova objetiva com questdes de multiplas escolhas, referentes as disciplinas de
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portugués e matematica, em nivel de ensino fundamental, além da elaboracéo de uma
redacdo argumentativa.

O curso tem duas vertentes de atuacdo, sdo elas: a integrada, que é disponivel
aos alunos que estédo cursando ou cursardo o Ensino Médio regular, logo os estudantes
possuirdo aulas em dois turnos, conciliando deste modo, as disciplinas técnicas e as
propedéuticas; também ha o subsequente, que tem como publico alvo individuos que ja
tenham concluido o Ensino Médio e desejam realizar o Curso Técnico em Mineracéo,
desse modo, eles necessitardo cumprir apenas as disciplinas de cunho técnico-
profissional.

Nesse contexto, os estudantes que almejarem ingressar neste curso via
modalidade integral terdo uma excelente oportunidade de realizar o Ensino Médio em
uma instituicdo renomada internacionalmente e de qualidade, seja: na estrutura
tecnoldgica, qualificado corpo docente e dos cursos oferecidos, além de apreender os
saberes inerentes de uma profissdo técnica, a qual consequentemente I|he
proporcionara oportunidades de estagios, e de inser¢cdo no mercado de trabalho ao
término do curso.

Logo, segundo o Portal IFRN (2019), o Curso Técnico Integrado em Mineracao,
forma profissionais que operam equipamentos e atuam em diversos ramos da
mineragcdo, possibilitando a atuacdo dos sujeitos em empresas de mineracdo e de
petroleo, além de prestacao de servigcos, como de consultoria.

Com duracao de quatro (4) anos, o Curso Técnico em Mineragdo possui carga
horéria de 5266 horas, no site do Portal IFRN (2019), ainda consta o atual plano de
curso, disponivel a populacdo, documento este do ano de 2015, que detalha as
disciplinas, o desenvolvimento do curso, orientacfes sobre as praticas pedagdgicas e
metodolégicas, campos de atuacdo, entre outros pormenores.

Ainda, € apontada uma perspectiva acerca do perfil do estudante ao término do
curso. Segundo o Portal IFRN (2019, p. 1) € esperado que:

[...] o concluinte do Curso Técnico Integrado em Mineracdo deve
apresentar um perfil que o habilite a desempenhar atividades voltadas

para Mineralogia, Geologia, Topografia, Pesquisa Mineral, Lavra,
Tratamento de Minérios, Seguranca do Trabalho e Meio Ambiente.
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Percebemos entdo, que aqueles que decidem realizar o Curso Técnico
supracitado, ao finaliza-lo, possuird um leque de oportunidades de campos a atuacao,
seja em nosso estado (RN) ou até mesmo em outras regides do pais, que possuem
empresas internacionais voltadas a esses segmentos geoldgicos e mineralégicos.

Pesquisamos também, que aqueles que optam pelo Curso Técnico em
Mineracdo na modalidade subsequente, cumprirdo somente, as disciplinas de carater
técnico-profissional, e terdo as mesmas possibilidades de inser¢cdo no mundo trabalho,
via estagios e/ou oportunidade de emprego ao final do curso, tendo em vista que a
qualidade do curso é a mesma, independentemente de ser integral ou subsequente.

As principais diferencas entre as duas modalidades (integrada e subsequente)
sé@o a carga horaria e a duracdo do curso, a primeira ocorre durante (4) quatro anos,
tendo 5.266 horasde aula, a segunda é desenvolvida por (2) dois anos e possui 2216
horas. O plano de curso acessivel na pagina do IFRN, também é de 2015 e apresenta
as especificacbes a respeito do curso, disciplinas, cargas horarias, orientacdes de
metodologias e praticas pedagogicas, possibilidades de campos a atuagédo, entre
outros.

A partir de nossas analises, configura-se como um material-documental bem
estruturado, pois realiza a articulacdo entre saberes técnicos-profissionais com
conhecimentos propedéuticos, enfatiza a importancia da interdisciplinaridade e estimula
a realizacao de praticas pedagdgicas que relacionem a teoria com a pratica.

O Portal IFRN (2019), também da indicacdes, referentes ao perfil profissional do
aluno concluinte do curso, afirmando que serdo formados técnicos para atender a
demanda de méo de obra qualificada as operacdes de pesquisa, lavra e tratamento de
minérios.

Historicamente, destacamos que este curso, seja na modalidade integral ou
subsequente, foi ofertado inicialmente no RN, nos Campi Natal-Central e Parelhas,
tendo como respaldo a Resolucdo n° 42/2011-CONSUP/IFRN, de 09 de setembro de
2011, desde entdo, vem viabilizando a populacdo potiguar, oportunidades tanto de uma
continuidade de estudos, como a uma maior possibilidade de alcancar melhores cargos

de trabalhos.
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Nossa pesquisa objetivou-se a investigar sobre as praticas pedagdgicas na
Educacéo Profissional de Nivel Médio, no Curso Técnico em Mineracdo no IFRN-CNAT.
O curso esta localizado na Diretoria Académica de Recursos Naturais (DIAREN), a qual
possui laboratérios de estudos e pesquisas, além de equipamentos tecnolégicos de alta
gualidade que sé&o utilizados, segundo a coordenacédo da diretoria, para auxiliar os
professores nas aulas praticas, sdo também colaboradores na aprendizagem de
conceitos do curso, contribuindo assim, para que o0s alunos desenvolvam as
competéncias e as habilidades técnicas estudadas em sala de aula.

Os dois professores colaboradores nesse estudo fazem parte do corpo docente
do curso.Durante a pesquisa, utilizaremos os pseuddénimos escolhidos pelos mesmos,
tendo em vista que, desejamos manter suas identidades sob sigilo. As entrevistas
ocorreram na Diretoria Académica de Recursos Naturas, no dia 21 de agosto de 2018,
em dois horarios, as 09h da manha e as 15h 30 min.

Referente as entrevistas, elas ocorreram de forma espontanea, ambos os
sujeitos se mostraram a vontade a falarem sobre suas experiéncias profissionais, suas
concepcdes de praticas pedagogicas, sua compreensao de interdisciplinaridade, como
realizam a articulacdo entre teoria e pratica.As conversas durante mais de 1h.fluiram
livremente, seguindo um roteiro de entrevista semiestruturado, o qual objetivava
direcionar a interlocucdo para que fossem coletadas as informacdes que fossem ao
encontro com a tematica desta pesquisa.

No Quadro 1, apresentamos o perfil denossos entrevistados, 0s quais receberam
pseuddnimos por uma questdo de ética e a fim de preservamos suas identidades. O
guadro abaixo, também tem por funcdo melhor orientar o leitor durante a analise dessa
dissertacdo, ajudando na retomada de informac¢des que se fizerem necessarias.

Quadro 1: caraterizacdo dos colaboradores da pesquisa.
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Graduado em  Especializacdo voltada Houve uma

Calcdrio

Economia 3os gestores e 38 anos tentativa -
coordenadores de licenciatura
cursos na EPT conhecida como
Esquemall
Graduado em Mestrado em Houve uma
Quartzo Engenhariade  Engenharia Mineral 15 anos tentativa —
Minas e Especializacdo
Engenharia voltada as praticas
Ambiental pedagdgicas

Fonte: elaboracao prépria em 2019.

O primeiro professor colaborador é 0 mais antigo, atualmente, no corpo docente
do curso, completara em 2020, quarenta anos de sala de aula, possui vasta experiéncia
em diferentes setores do IFRN, seja na secretaria, coordenacdo e até mesmo na
direcdo da diretoria académica.

A esse entrevistado, nos referiremos como Calcéario, uma conhecida rocha tao
popular em solo brasileiro, a qual por intermédio de (PARAHYBA, 2013, p. 536), tem-se
que:

[...] genericamente conceitua-se Calcario como sendo a rocha de origem
sedimentar constituida predominantemente de carbonato de célcio
podendo, em razdo da estrutura e/ou presenga de outro composto,
receber denominagdes variadas e, quando submetida a processo de
metamorfismo, passa a denominar-se marmore [...] quanto a sua
utilizacdo é, sem duvida, um dos bens minerais de maior gama de
aplicagdes na industria. Por exemplo: a industria do cimento, a industria
da cal, producdo de brita, industria metallrgica, inddstria quimica,
industria de tintas e a indUstria que em nosso pais € a segunda maior

consumidora de Calcério, que é a de producgéo de corretivos de acidez
dos solos.

Deste modo, o nosso entrevistado Calcarioé o professor mais experiente no
Curso Técnico em Mineracdo, logo possui muitos relatos de praticas pedagogicas, de
experiéncias profissionais e concepc¢des sobre a tematica, 0os quais enriquecem nossa

pesquisa.
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Calcério foi contratado no final da década de 1970 como funcionéario publico na
Escola Técnica Federal de Natal (ETF), desempenhando cargo na secretaria. No inicio
da década de 1980, recebeu a missdo de atuar junto a coordenacdo do Curso Técnico
em Mineragdo. Em 1985, por possuir formagéo inicial em Economia, foi convidado a
ministrar algumas disciplinas nos cursos técnicos, especificamente na area de Calculos
e Matemética.

Em 1988, Calcério procurou realizar a licenciatura conhecida como Esquema 1, a
gual segundo Machado (2013) era uma oportunidade para que outros profissionais
graduados e/ou bacharéis que ndo possuem formacao pedagdgica, possam apreender
esses saberes inerentes da docéncia e assim atuarem em sala de aula.

Esta oferta ocorreu via Universidade Federal do Parana (UFPR), a qual possuia
um convénio com o CEFET-PR. Ainda segundo Calcario, a grande maioria dos
interessados no curso eram engenheiros, economistas contadores e administradores
gue atuavam na Educacdo Tecnoldgica, mas desejavam essa complementacao
pedagodgica. Todavia, novamente por problemas familiares o entrevistado nao
conseguiu finalizar a licenciatura.

No inicio dos anos de 1990, tentou cursar Geologia na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte - UFRN, o qual sempre foi o seu grande sonho profissional,
todavia, devido as atribuicdes na ETFRN, além de problemas familiares ndo p6éde dar
continuidade. Em 1996, recebeu a oportunidade de realizar, durante dois anos, uma
pos-graduacdo em Oklahoma, nos Estados Unidos. Especializacdo esta, voltada aos
gestores que atuavam na Educacdo TecnoloOgica, justamente no periodo em que
ocorreram grande parte das transformacdes institucionais das Escolas Técnicas
Federais a Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica.

Ao retornar as terras brasileiras dedicou-se exclusivamente aos Cursos Técnicos
de Nivel Médio no IFRN-CNAT, atuando inclusive no inicio dos anos 2000, como
coordenador de Mineracdo. Hoje, ministra aulas, exclusivamente, nos cursos de
Mineracdo e Seguranca do Trabalho.

Ao longo da entrevista, percebemos que o professor repetia inUmeras vezes o
discurso de que esteve nos Estados Unidos da América - EUA, que essa poés-

graduacdao foi especial, pois proporcionou uma rica experiéncia tanto profissional, como
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cultural. Contudo, essa atitude de Calcério tornou-se cansativa e redundante, de modo
que, em alguns momentos, fez-se necessaria a interrup¢do, educadamente, a fim de
gue o professor retornasse aos questionamentos presentes no roteiro de entrevista e
relatasse fatos pertinentes com a temética. Acreditamos que essa repeticdo pode ser
atribuida a valorizacdo do capital cultural que o mesmo adquiriu em sua experiéncia
fora do Brasil.

O professor também afirmou que ja deveria estar aposentado, devido ao seu
longo tempo de servico na instituicdo, todavia, devido ao “amor” que tem pela docéncia
e pela educacédo, ndo consegue abrir mdo de seu oficio. Por isso, pretende continuar
desenvolvendo seu trabalho nos cursos técnicos do IFRN-CNAT, sem pretensfes de
desligamento.

O segundo professor colaborador a pesquisa foi aquele que possui menos tempo
de atuacdo no curso de mineracdo. Este sujeito sera chamado ao longo dessa
dissertacdo, de Quartzo, um mineral, que segundo o professor, € uma das formas
cristalinas mais abundantes no planeta.

Referente, a esse minério, temos por (GUZZO, 2008, p. 681), que:

[...] € um dos minerais mais abundantes da crosta terrestre, cerca de
12% [...] ocorre na composi¢cdo de rochas magmaticas, sedimentares e
metamorficas, na forma monocristalina (Quartzo hialino, ametista, citrino,
etc.), na forma policristalina (quartzito, calcedbénia e agata) e amorfa
(opala), ainda ocupa posicdo de destaque na geologia estrutural e na
mineralogia. [...] 0 Quartzo é também um material muito importante para
varias aplicacfes industriais. A primeira delas consiste no emprego de
areias e guartzitos como agregados para a construgao civil. Em segundo
lugar € usado, em graus de pureza variados, na producdo de tintas,

esmaltes, porcelanas, loucas sanitarias, vidros convencionais e silica
vitrea para a producao de prismas, filtros, lentes e fibras Opticas.

Pela citacdo acima, notamos a importancia desse minério para fabricacdo de
produtos essenciais no cotidiano, atuando também como protagonista e servindo de
matéria-prima paradiversas areas da industria e/ou do comércio.

E sob essa perspectiva que o professor optou por utilizarmos esse pseuddénimo,
pois assim como o Quartzo, nosso entrevistado acredita que, o educador em sala de
aula e na escola, como um todo, realiza varias funcées essenciais ndo somente a vida

dos estudantes, mas também a sociedade.
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Quartzo é graduado, ha quase vinte (20) anos, em Engenharia de Minas e
Engenharia Ambiental, ambas realizadas em Ouro Preto-Minas Gerais. O professor
afirmou ainda, que n&o possui nenhuma licenciatura, todavia buscou realizar uma
especializacdo voltada a pratica pedagdgica, ofertada no IFRN-Parnamirim (RN), mas
ndo conseguiu concluir a pés-graduacdes por problemas pessoais. Ele ainda possui
mestrado em Engenharia Mineral, também concluido em Ouro Preto.

Atualmente, Quartzo é professor efetivo do IFRN-CNAT, no qual ministra aulas
nas disciplinas do Curso Técnico em Mineracao, seguranca do trabalho, Manutencéo -
Suporte a Informatica e Mecénica, algumas dessas ha quase quinze (15) anos. Porém
apesar desse consideravel tempo de trabalho, afirma que sempre estd buscando
melhorar e se aperfeicoar profissionalmente, recebendo os feedbacks da coordenacgao
e dos alunos e refletindo sobre essas sugestoes.

Em sua trajetéria profissional, atuou como gestor e coordenador em escolas,
conhecendo através da pratica diaria, alguns principios e vertentes referentes a
pedagogia. Nesse sentido, Quartzo, assegura que apesar de nao ter efetivado uma
pos-graduacéao voltada a complementacao pedagogica, tem subsidios suficientes sobre
a area, 0s quais adquiriram via experiéncias profissionais.

Essa confianca por parte do entrevistado trouxe-nos a tona as afirmacdes citadas
por Souza e Nascimento (2013), os quais asseguram que muitos bacharéis que atuam
como docentes na Educacao Profissional acreditam que suas experiéncias profissionais
sdo equivalentes a formacao pedagogica.

Moura (2013) ainda complementa que, muitos professores que estdo adentrando
na EPT, sdo bacharéis, recém-formados, os quais ndo conhecem esse campo
educacional, e/ou até mesmo, pouco conhece a respeito do magistério. Todavia,
acreditam que as experiéncias profissionais que adquirirdo em sala de aula serdo
subsidios suficientes para lecionarem aulas nos cursos técnicos.

Logo, nos indagamos se as experiéncias profissionais sejam desenvolvidas em
sala de aula, coordenacéo, gestdo,dentre outros, sdo suficientes ao ponto de serem
equivalentes a formacdo ou complementacdo pedagdgica? Essa € uma das grandes

inquietacdes que os apontamentos de Quartzo nos provocaram.
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A formacgéo inicial do professor ocorreu tranquilamente, sempre se destacou por
ser um aluno aplicado e dedicado. Os seus professores eram mais tradicionalistas,
utilizavam exclusivamente quadro-negro e giz, 0os estudantes "corriam" atras do
conhecimento, pois os professores nao disponibilizavam textos ou material para
estudos, os alunos deviam pesquisar, buscar as fontes bibliograficas para apreender o
saber.

O professor complementa que durante sua graduagdo ndo havia 0s recursos
tecnologicos que possuimos em 2019, ele e os demais colegas necessitavam estudar
muitas horas por dia, com livros grossos e “empoeirados”, pois sabiam que nas
préximas aulas, o professor iria questiona-los sobre os conteddos das disciplinas. Ele
ainda afirma que a autonomia do estudante no processo de ensino e aprendizagem,
buscando o saber, era um aspecto obrigatorio em sua época de universidade.

Quartzo (2019), também relatou que interdisciplinaridade néo ocorria em sala de
aula, os professores se prendiam a ensinar somente os conteudos pertinentes a suas
disciplinas. Mas, a relacéo entre teoria e pratica, as vezes, ocorria. Tendo em vista, que
0 curso de Engenharia necessitava de competéncias e habilidades, as quais somente
eram possiveis adquirir através das aulas praticas.

Pelos expostos acima, percebemos que nossos entrevistados (Calcario e
Quartzo), possuem bacharelados e mestrados voltados para area da Engenharia, ou
seja, a area técnica, ambos também afirmaram que houve algumas tentativas de
concretizar uma complementacao pedagodgica, seja pelo esquema | ou pés-graduacéo,
as quais nado se concluiram. E, ainda observamos que ambos possuem longas
trajetdrias profissionais, as quais lhes proporcionaram experiéncias, seja como gestores
e/ou coordenadores, que lhes aproximaram do fazer pedagdgico na Educacéo
Tecnoldgica.

Esperamos que a partir da construcédo desses perfis profissionais e conhecendo
a formacao inicial e continuada de nossos entrevistados, tenhamos condi¢cdes de
apreender e refletir sobre suas percepcdes e concepcdes de praticas pedagdgicas,
interdisciplinaridade, da importancia de articulacdo entre teoria e pratica, de ensino

tendo o trabalho como principio educativo além de conhecermos como essa prética
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pedagdgica édesenvolvido no ambiente de sala de aula, especificamente, no Curso
Técnico em Mineracao.

Nos subcapitulos a seguir, analisamos os sentidos que emergiram dos discursos
de nossos colaboradores sobre as categorias interdisciplinaridade, relacéo entre teoria
e prética (praxis) e trabalho como principio educativo, ou seja, apos varias escutas das
entrevistas e elaboracdo de nossos planos evolutivos, captamos 0s aspectos que eram
comumente destacados por Calcério e Quartzo.

A Figura 1 apresenta um esquema contendo a estruturacdo dos subcapitulos
dessa dissertacao.

Figura 1: esquematizacao dos subcapitulos a partir dos planos evolutivos.

Trabalho como
Principio Educativo

Fonte: elaborac&o prépria em 2019.

Essa esquematizacdo € importante tanto para orientar o leitor durante a analise
do trabalho, como também para a organizacdo dos capitulos, o que € interessante pois

esses subtemas emergiram dos discursos dos colaboradores.

3.1 PRATICAS PEDAGOGICAS: CONCEPCOES, PERCEPCOES E
DESENVOLVIMENTO EM SALA DE AULA

As préticas pedagogicas e as metodologias de ensino sdo essenciais no fazer
docente, segundo Scoz (1994), elas devem ser pensadas de modo que permitam aos
estudantes desenvolverem-se em seus multiplos aspectos: intelectual, cognitivo,

pessoal e social.
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Scoz (1994) ainda complementa que esses saltos de desenvolvimentos podem e
devem ser motivados por préticas pedagolgicas e pelas metodologias de ensino
criativas e interativas, que corroborem no processo de formacdo de individuos criticos,
racionais, inovadores e sociaveis, 0s quais conseguem interagir e relacionar-se com
demais colegas, trocar experiéncias e conviver em comunidade.

Esses beneficios apontados por Scoz (1994), acreditamos que sao fundamentais
para que os educandos possam nao somente relacionar-se harmonicamente no
ambiente escolar, mas também permitam que eles se preparem para a convivéncia
profissional, a qual é inevitavel no contexto do trabalho.

Muitos desses aspectos citados por Scoz (1994) vdo ao encontro de
pensamentos de Araujo e Frigotto (2015), que asseguram que praticas pedagogicas
devem ser colaboradoras no desenvolvimento intelectual, social e profissional dos
estudantes, ainda mais se tratando da modalidade de Educacéo Profissional e Técnica
de Nivel Médio, elas necessitam ser articuladas a fim de que os alunos aprendam os
saberes propedéuticos e técnicos, e que tenham acesso aos conhecimentos culturais,
cientificos, técnico, tecnoldégicos e sociais, 0s quais sdo primordiais em sua formacao
total.

Nesse sentido, ao analisarmos o discurso de Calcario sobre sua concepcédo de
praticas pedagogicas, percebemos que ele a relaciona com o fazer docente, ou seja,
com as acOes realizadas em sala de aula. Calcario (2019) sugere que:

[...] pratica pedagdgica compreendo ser as acdes, atividades que
desenvolvo na sala de aula, é o que os pedagogos costumam chamar
de "fazer docente". Acredito que minhas aulas praticas, 0s seminarios

gue realizo com os alunos, os projetos que realizo com eles, tudo isso
pode ser compreendido como pratica pedagdgica.

Logo, percebemos que Calcario apesar de ndo possuir uma definicdo tedrica
sobre praticas pedagogicas, ele possivelmente, por ser formado em Economia e ter
especializacfes voltadas para area de Engenharia, ndo tenha muita familiaridade com
autores das teorias pedagdgicas que discutem essa tematica, tais como: Freire (1996),
Araujo e Frigotto (2015), Moura (2013), Scoz (1994), porém sua concepc¢ao de prética
pedagodgica pode estar associada a sua longa experiéncia profissional no Instituto

Federal, ou seja, apesar de ndo possuir uma formagcdo ou complementacéo
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pedagdgica, Calcério percorreu diferentes setores da instituicdo, e relaciona as
metodologias de ensino e praticas pedagoégicas com as suas experiéncias no IFRNe na
EPTNM.

Por outro lado, Quartzo discorre sobre praticas pedagdgicas sempre buscando
respaldo tedrico em Paulo Freire. Ele menciona aspectos da inter-relacdo entre
educador e educando, a importancia de refletir sobre o fazer docente e do feedback dos
alunos sobre as metodologias e praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo professor
Quartzo (2019) destaca que:

[...] praticas pedagdgicas e metodologias de ensino, compreendo como
acles pensadas e desenvolvidas pelo professor, com uma obijetividade
educacional a ser alcancada. Elas exigem reflexdo antes e pds sua
realizacdo e necessita de uma total entrega e participacdo tanto do

educador como do educando, para 0s objetivos pedagégicos e
educacionais, sejam alcangados.

Destarte, ao analisarmos a concepcao de Quartzo sobre praticas pedagogicas e
metodologias de ensino, acreditamos que 0 mesmo possui um certo embasamento
tedrico que sustenta suas afirmacbes, possivelmente, por ter cumprido algumas
disciplinas na especializacdo pedagodgica ofertada pelo IFRN-Parnamirim e ter afirmado
gue apreciou o curso, lamentando néo ter concluido. O professor ainda atuou como
gestor e coordenador em outras escolas da rede publica e privada, essas experiéncias
podem ter fortalecido sua concepcéo sobre a tematica.

Essa concepcéo, destacada por Quartzo, € proxima a de Fernandes (2008), a
autora compreende préatica pedagdgica como uma atitude intencional ndo restrita a
guestdo didatica ou metodoldgica, € uma acdo que ultrapassa a necessidade de
apenas estudar e aprender, por meio da reflexdo articula aspectos sociais, historicos e
pessoais, a fim de obter uma inter-relacdo entre a dialética, a teoria-pratica e a
interdisciplinaridade.

Essa definicdo de praticas pedagdgicas, proposta por Fernandes (2008), é a
mais préxima de nossas percepcdes pessoais e profissionais como educadores. Ela
condiz também, com os apontamentos feitos por um dos nossos entrevistados, pois
relaciona diretamente a pratica pedagdgica com a interdisciplinaridade, a relacdo entre

teoria-pratica e com a proposta de ter o trabalho como principio educativo.
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As praticas pedagodgicas exercem papel fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, pois servem como ferramentas que possibilitam aos alunos adquirem os
conhecimentos. A respeito disso, (TOZZETO e GOMES, 2012, p. 190)acrescentam
que‘[...] as metodologias de ensino e as praticaspedagogicas sdo as acdes de
professores para um ensino e dependendo da préatica o ensino pode melhorar ou
também piorar”.

Referente ao desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas em sala de aula,
Calcario (2019), afirma que incentiva a autonomia de seus alunos por meio de
seminarios, desenvolvimento de projetos de pesquisa voltados a mineracdo e
engenharias, elaboracdo de cristais de minério utilizando-se de materiais reciclaveis,
tais como: canudos plasticos, espetos de madeira e papeléo.

Além do mais, o entrevistado assegura que:

[...] busco em minhas aulas promover a aprendizagem pratica, sei da
importancia da teoria, porém como professor de cursos técnicos, devo
incentivar que os alunos cologuem "a mao na massa"! Reconhecam as
ferramentas e instrumentos de mineragdo e tenham contato constante
com 0S meios e equipamentos necessarios ao desempenho dessa
profisséo, pois ao término do curso, eles devem estar preparados para o
mercado de trabalho. O IFRN é conhecido internacionalmente pela

qualidade dos seus cursos técnicos e pela qualidade dos profissionais
formados pela nossa instituicdo. (CALCARIO, 2019).

Tais apontamentos do professor nos remetem as inferéncias de Machado (2008),
a autora discorre sobre a histéria da docéncia na Educacédo Profissional, trazendo a
tona que, muitos professores que ministravam disciplinas técnicas, valorizavam apenas
0s saberes técnico-profissionais, assim 0s conhecimentos tedricos eram postos de lado
e a énfase da aprendizagem, no ambiente escolar, fica apenas as aulas praticas e
voltadas ao "saber fazer".
Esse aspecto, do “saber fazer”, € apontado por (BRITO e OLIVEIRA, 2002, p. 8)
esclarecem que:
[...] € necessario, pois, considerar que o saber docente ou conhecimento
profissional diz respeito ao saber-fazer (entendendo que o fazer esta
permeado por diferentes varidveis: sociais, econdmicas, afetivas,
culturais, éticas, etc.) e que sua construcdo resulta da articulagdo entre

diferentes saberes (da formacdo e os saberes mobilizados na pratica
pedagogica).



57

Essa perspectiva de Brito e Oliveira (2002), remete-nos a ideia de que o saber-
fazer esta relacionado com saber docente e seus conhecimentos profissionais, ambos
articulados, e possuindo caracteristicas pessoais do professor, adquiridas pelas suas
experiéncias profissionais e de formag&o. A problematica sobre o saber-fazer, esta no
fato de que muitos professores tecnicistas e/ou especialistas sobrepde o conhecimento
especifico ao propedéutico, durante o lecionamento de disciplinas nos Cursos Técnico
de Nivel Médio.

Machado (2008; 2010) enfatiza que essa separacdo entre saber técnico
profissional e conhecimento tedrico ou propedéutico, foi e infelizmente ainda €, uma das
principais problematicas da EPT, uma modalidade de ensino marcada pela dualidade
educacional.

Finalmente, Calcario (2019) tece algumas criticas sobre a proposta do Instituto
Federal em aumentar a oferta de cursos de licenciatura e pos-graduacdo em educacao,
pois segundo o professor o IFRN é uma escola técnica e 0os maiores envios de recursos
financeiros séo destinados aos cursos técnicos de nivel médio. Calcéario (2019) conclui
que:

[...] estou na instituicdo ha quase 40 anos e Nosso prestigio e sucesso
educacional esta nos cursos técnicos de nivel médio, os quais nos
proporcionam os maiores recursos financeiros, estamos perdendo nossa

identidade, somos instituto ou universidade? Acredito que devemos
retornar ao que éramos e nao querer fazer o papel de uma universidade.

Ja Quartzo (2019), declara que grande parte de sua aprendizagem sobre
metodologias e praticas pedagogicas vieram de suas experiéncias como coordenador e
gestor escolar, além disso, destaca que apesar de apaixonado pela mineracdo e
engenharia, a area pedagogica sempre o encantou, tanto que o entrevistado lamenta
nao ter concluido sua pés-graduacao voltada a tematica em questao.

Nesse sentido, Quartzo (2019), referente as suas praticas pedagogicas,
esclarece que:

[...] procuro em minhas aulas relacionar teoria e préatica, sempre
trazendo os conceitos junto ao saber fazer, pois almejo colaborar para a

formagéo profissional e humana dos meus alunos, quero que eles ao
terminar o curso, estejam aptos para exercerem excelentes cargos de
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trabalho, e que tenham apreendido os conhecimentos culturais, sociais e
tecnoldgicos. Logo, enxergando novas perspectivas para suas vidas e
de suas familias.

Outrossim, o professor esclarece que incentiva a realizacdo de seminarios,
grupos de estudos e pesquisas envolvendo estudantes de diferentes cursos, a fim de
gue eles possam compartilhar conhecimentos e que se promova a aprendizagem
coletiva.

Por ministrar aulas em diferentes cursos técnicos da instituicdo, Quartzo (2019)
revela que alunos dos cursos de Seguranca do Trabalho, Mineracdo, Geologia e
Eletrotécnica interagem entre si, trocam experiéncias por meio dos grupos de estudos e
de pesquisas comandados pelo mesmo. Logo, por meio de seu discurso identificamos
gue a interdisciplinaridade € um aspecto presente em suas praticas pedagogicas.

Em suma, as praticas pedagogicas interdisciplinares serdo discutidas em nosso
proximo subcapitulo, nele conversaremos sobre o conceito, as percepcbes e
concepcdes dos entrevistados a respeito de interdisciplinaridade na Educacgéo
Profissional e Técnica de Nivel Médio. Para isso, manteremos nosso estudo sustentado
pelos trés pilares essenciais da pesquisa, sendo estes: voz dos sujeitos,

fundamentacéo tedrica e nossas inferéncias na condicéo de pesquisador.

3.1.1 praticas pedagdgicas interdisciplinares

A educacdo é uma atividade fundamental na vida de um individuo, pois permite
gue ele sistematize suas hipoteses, construa uma linha de pensamento légico e
racional, que compreenda o proximo e se faca compreender. Essa ideia construida
sobre a educacédo é respaldada por (COSTA, 2013, p. 4), o qual afirma que “[...]
educacdo € a esséncia, o ensino é o aporte dessa esséncia’”. O ato de ensinar
pressupde a necessidade do saber; o ato de fazer o saber € a materializacdo da
sabedoria.

Ainda, Costa (2013) discute o ensino numa perspectiva inter e transdisciplinar, o
autor aponta que essas perspectivas de ensino permitem aos estudantes apreenderem
0s conhecimentos de diferentes areas de modo obijetivo e interativo, seja via projetos,
aulas com materiais ludicos, utilizando-se de jogos, semindrios e circulos de

discussoes.
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Todavia, destacamos que ha uma diferenciacdo entre inter e
transdisciplinaridade. Essa segundo Piaget (1972) é definida como uma etapa superior
a interdisciplinaridade que nao s6 atingiria as interagdes ou reciprocidades, mas situaria
essas relagbes no interior de um sistema total. Percebemos que nessa perspectiva de
ensino, ha uma forte interacdo entre as disciplinas, com foco na unido entre o0s
conhecimentos, de modo que uma "macrodisciplina" acaba sendo formada.

J& a interdisciplinaridade, segundo Berger (1972), € a interacdo que existe entre
duas ou mais disciplinas, podendo integrar mituos conceitos diretivos até uma simples
comunicacdo das ideias. Essa perspectiva de ensino ocorre quando dois ou mais
profissionais de diferentes areas do conhecimento, se unem com um propdésito
pedagogico-educacional.

Aléem do mais, Girardelli (2007), esclarece que o ensino baseado na
interdisciplinaridade proporciona uma aprendizagem muito mais estruturada e rica, pois
0S conceitos estdo organizados em torno de unidades mais globais, de estruturas
conceituais e metodolégicas compartilhadas por varias disciplinas.

Acreditamos que a interdisciplinaridade na Educacéo Profissional é essencial,
tendo em vista que a unificagdo entre conhecimentos tidos como propedéuticos e
conhecimentos técnicos se faz necessaria na formacao integral dos estudantes. Logo,
os professores que ministram disciplinas nessa especificidade de ensino devem
recorrer a interdisciplinaridade em suas praticas pedagoégicas, permitindo que o0s
saberes culturais, tecnolégicos, cientificos e sociais estejam contemplados em suas
aulas e sejam apreendidos pelos seus alunos.

Essas indicacdes séo reafirmadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional e Técnica de Nivel Médio (DCNEPTNM, 2012), as quais
assegura que os professores que atuam na EPT devem pensar em atividades
pedagodgicas que se utilizem da interdisciplinaridade, numa perspectiva de formacéo
unilateral aos educandos.

No capitulo I, dos principios norteadores da EPTNM, especificamente no art. 6°,
sdo destacados como orientacdes a pratica pedagogica, visando a interdisciplinaridade

0s topicos VI e VI, os quais confirmam que:
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[...] VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica
pedagdgica, visando a superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e
de segmentacdo da organizacdo curricular; VIl - contextualizacao,
flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias
educacionais favoraveis a compreensédo de significados e a integracéo
entre a teoria e a vivéncia da préatica profissional, envolvendo as
multiplas dimensdes do eixo tecnologico do curso e das ciéncias e
tecnologias a ele vinculadas [...]. (BRASIL, 2012, p. 4).

Percebemos que esse documento oficial da educacdo assegura a
interdisciplinaridade como aspecto essencial na pratica pedagdgica de seus
professores. As quais precisam contemplar aspectos sociais, de vivéncias dos estudos,
relacionando principalmente suas experiéncias pessoais com a teoria e a pratica.

Através das entrevistas com Calcério (2019) e Quartzo (2019), compreendemos
gue os dois professores buscam utilizar da interdisciplinaridade em suas praticas
pedagogicas, todavia de maneiras e intensidades diferentes.

O primeiro recorre a interdisciplinaridade por meio da interacdo entre as
disciplinas técnicas do curso de mineragao, relacionando os saberes ensinados em
disciplinas passadas aos conhecimentos atuais, ministrados em suas aulas. A esse
respeito o entrevistado esclarece que:

[...] em muitos momentos questiono meus alunos em sala de aula -
"vocés lembram-se daquele conteudo ensinado na disciplina x do
professor Marcos?". Faco essa constante retomada para que eles
consigam compreender que as disciplinas técnicas do nosso curso estao
inter-relacionadas, ou seja, para que eles entendam um conteudo
ensinado atualmente, é necessaria a aprendizagem de assuntos
ensinados em semestres anteriores. Penso assim, que ha

interdisciplinaridade em minhas praticas pedagdgicas. (CALCARIO,
2019).

Outrossim, o segundo professor (Quartzo), afirma que a interdisciplinaridade esta
presente em suas praticas pedagogicas por meio das interacdes feitas entre disciplinas
e cursos. O professor discorre que, mais do envolver disciplinas técnicas do curso de
mineracgdao, ele procura envolver alunos de diferentes cursos técnicos da instituicdo, em
projetos e pesquisas que asseguram o compartiihamento de saberes e experiéncias,
além da apreensédo dos conceitos ensinados em sala de aula.

Além do mais, o professor complementa que: "[...] praticas pedagdgicas

interdisciplinares, se bem pensadas, sdo uma garantia de que os alunos poderao
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expandir seus conhecimentos, sejam eles, tecnologicos, sociais e culturais e que
apreenderao os saberes ensinados em sala de aula". (QUARTZO, 2019).

Ao trabalhar com praticas pedagogicas interdisciplinaridades, Berti (2007) infere
que as disciplinas podem estabelecer um diadlogo, sem que haja a predominéncia de
uma sobre a outra, nem tampouco a sua extincdo. Uma proposta capaz de
supostamente fazer interagir saberes na obtencao de conhecimento novo e de natureza
superior.

Nesse contexto, inferimos que ambos 0s entrevistados procuram assegurar a
interdisciplinaridade em suas préaticas pedagogicas. Todavia, demonstram que a
utilizam de maneiras distintas. O que pode ser explicado por meio de suas experiéncias
profissionais, suas formacgdes continuadas e até mesmo por concepgdes pedagogicas
distintas.

O veterano, compreende que praticas pedagogicas estdo relacionadas com as
atividades manuais desenvolvidas durante o Curso Técnico, € para 0 entrevistado o
momento de “pdr a mao na massa!”. Por outro lado, o professor com menos atuagao no
curso, tem a concepc¢ao de que praticas pedagogicas estdo atreladas aos aspectos da
interdisciplinaridade, da intrinseca relacdo entre teoria e pratica, tendo como foco, a
formacdo humana integral dos educandos.

Pelo discurso de Calcario e a partir de nosso referencial teérico estudado, temos
a conviccdo de que as praticas pedagogicas interdisciplinares permitem que o0s
estudantes apreendam os conhecimentos de diferentes areas e disciplinas, inter-
relacionando-as e desenvolvendo-se em seus aspectos sociais e profissionais.

Também, segundo Araujo (2012), as praticas pedagdgicas interdisciplinares na
EPTNM colaboram para a formacdo humana-integral dos educandos, pois abre a
possibilidade de expansédo dos saberes tido como sociais, culturais, tecnoldgicos e
profissionais, ou seja, uma formacao total.

Discutiremos as praticas pedagogicas e suas inter-relacdes com a teoria e a
préatica, especificamente na EPTNM. Também, procuraremos ao longo do texto, realizar
0 processo de triangulacédo, o qual contempla: embasamento teorico, vozes dos sujeitos

entrevistados e inferéncias do pesquisador. Contendo ainda, algumas experiéncias
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profissionais, relatadas por Calcério e Quartzo e suas concepgdes sobre a tematica
proposta.
3.1.2 préticas pedagdgicas e arelacdo entre teoria e prética

Ao discutimos préticas pedagdgicas na Educacao Profissional e Técnica de Nivel
Médio, ndo podemos nos esquecer da importancia de que elas sejam pensadas de
modo a fomentarem a relacao entre teoria e pratica, na busca de uma unidade entre
essas duas dimensofes. Pois, essas duas dimensdes — teoria e préatica - abordadas sdo
indispensaveis para o0 éxito na aprendizagem, porque entendemos que nao se aprende
sem pratica, e pratica sem teoria € uma acao ndo pensada, ou seja, ndo se tem
embasamento do que seja e nem para que sirva tal pratica. A pratica da qual nos
referimos deve ser feita ao longo de todo o curso, para que de forma efetiva ocorra
essa associacao entre essas dimensoes.

Nessa vertente, (PIMENTA e LIMA, 2012, p.105) expdem que “a atividade tedrica
€ aquela possibilita, de modo indissociavel, o conhecimento da realidade e o
estabelecimento de realidades para a sua transformacdo. Mas para produzir tal
transformacéo nao € suficiente a atividade teorica; € preciso atuar praticamente”.

Logo, acreditamos que é preciso superar a dualidade entre a teoria e a pratica,
se afastando da concepcdo de que somente no estagio ou na direta insercdo do
estudante no mercado de trabalho, é que se efetiva a parte pratica do curso técnico.
Pensamos que a pratica deve existir desde o inicio do curso até o final dele, para que o
aluno conclua o curso dominando tanto os saberes propedéuticos, como também os
técnicos, assim, aplicando-os com maestria em suas atividades profissionais.

Ainda, compreendemos que ndo se deve atribuir maior valor a uma do que a
outra, pelo fato de que as duas se completam, a teoria e a pratica devem estar
intrinsecamente relacionadas. Para (PIMENTA e LIMA, 2012, p. 36), “[...] a dissociagao
entre teoria e pratica resulta em um empobrecimento das praticas pedagogicas nas
escolas’.

Nesse sentido, para que haja uma formacao integral, segundo (GARCIA, 2009,
p. 129) é necessaria “[...] uma escola que tenha identidade propria, professores que
utilizem de praticas pedagogicas interdisciplinares e onde os conhecimentos tedricos e

praticos sejam elaborados na perspectiva das praxis [...]".
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Logo, compreendemos que tanto a pratica como a teoria tém a sua importancia
no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, Pimenta e Lima mencionam
que:

[...] ndo é raro ouvir, a respeito dos alunos que concluem seus cursos,
referéncias como “tedricos”, que a profissao se aprende “na pratica”, que

certos professores e disciplinas sdo por demais “tedricos”. “Que na
pratica a teoria € outra” (PIMENTA e LIMA, 2012, p. 33).

Destarte, por meio dos expostos, apreendemos a pratica como um fundamento
da teoria, de forma que ambas ndo podem ser separadas, como esclarece Pereira
(1992), a tentativa de compreensdo da pratica apenas como pratica, isto €, como
pratica pura, divorciada da teoria, joga-nos em certo pragmatismo e distorce este
carater de acao consciente e transformadora, impossibilitando-nos de passar da pratica
para a praxis.

Acreditamos que a teoria e a pratica devem estar inter-relacionadas por meio das
praticas pedagodgicas, as quais devem ser pensadas de modo que promovam a
aprendizagem dos conceitos e conhecimentos tedricos necessarios a pratica. Essa
deve ser pensada sob a perspectiva profissional e tecnoldgica, possibilitando aos
estudantes, ao concluirem o curso técnico de nivel médio, optarem pela continuidade
dos estudos em uma universidade e/ou estarem aptos e qualificados a excelentes
postos de trabalho.

Nessa perspectiva, ao analisarmos as declaracdes de nossos entrevistados,
percebemos que ambos deixam de forma clara e objetiva, a essencialidade da forte
relacdo entre a teoria e a pratica em suas aulas. Contudo, notamos que ha nuancas
gue diferenciam o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas e a compreensao
desses dois conceitos.

Para Calcario (2019), a teoria é importante na aprendizagem, pois € o
detalhamento e a significacdo de algo, porém a pratica € primordial, porque permite que
0 estudante apreenda o conhecimento por meio do fazer, como o entrevistado enfatiza,
"pondo a mao na massa"!

O professor esclarece que em suas aulas busca envolver a teoria e a prética,

pois acredita que para a formacao total do estudante, essas duas perspectivas sao
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fundamentais para a qualidade do profissional ao término do curso técnico. Calcério
(2019), ainda revela que:
[...] olha eu acredito que a teoria e a pratica devem estar envolvidas nas
praticas pedagogicas, porém critico o fato de que muitos professores,
sejam de disciplinas técnicas ou propedéuticas, ficarem literalmente
"presos" a teorizacdo. Nés estamos formando profissionais para o
trabalho! Ao concentrarem-se apenas nos saberes tedéricos, o professor,

a meu ver, estd sendo egoista e empobrecendo a formacéo profissional
do estudante.

Pelo exposto, percebemos que o professor busca realizar a articulagéo entre a
teoria e a pratica, porém tece criticas aos professores que enfatizam suas préticas
pedagdgicas a teorizacdo. O que pode ser justificado, possivelmente pelo fato do
profissional ter bacharelado em economia e por ministrar, ha mais de 30 anos,
disciplinas técnicas no Curso Técnico em Mineracao, assim, o entrevistado possui mais
empatia a pratica e critica a teorizagao.

Os apontamentos feitos por Calcario (2019) sdo semelhantes ao de Quartzo
(2019), pois esse esclarece que a teoria e a pratica sdo vertentes metodoldgicas e
pedagodgicas que permitem ao professor relacionar os saberes conceituais com o fazer
pratico. Uma atitude docente, que contribui para que os estudantes apreendam o0s
conhecimentos compartilhados em sala de aula e ndo apenas 0s memorizem,
esquecendo-os com o passar do tempo.

O professor Quartzo (2019), ainda detalha algumas de suas praticas
pedagogicas, as quais ele enxerga a intrinseca relacéo entre a teoria e a pratica:

[...] ao iniciar uma disciplina busco primeiramente sugerir algumas
definicbes sobre os assuntos que estudaremos ao longo do semestre
letivo, nas aulas seguintes, comeco a trazer ferramentas e instrumentos
técnicos a sala de aula, ou preferencialmente, levo os estudantes para o

laboratorio, para que eles possam relembrar as definicbes estudadas e
aplica-las por meio da pratica.

Podemos assim, constatar que o professor demonstra por meio dos relatos de
suas praticas pedagogicas, que procura articular a teoria com a pratica. A estratégia
realizada pelo entrevistado de iniciar as aulas sugerindo alguns conceitos e relembra-
los durante as aulas praticas possibilita aos estudantes estarem constantemente

associando as definicbes com a pratica profissional.
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Uma estratégia que segundo D Ambrésio (2012) torna a aprendizagem
significativa, ou seja, os alunos compreendem a importancia de se aprender
determinados conteldos, pois eles tém uma significacdo e/ou aplicacdo em suas vidas.

Ainda, percebemos que nas DCNEPTNM (BRASIL, 2012), em seu capitulo II,
que trata dos principios norteadores da EPTNM, especificamente no art. 6° sao
destacadas algumas orientacdes aos professores, visando a reflexdo sobre praticas
pedagdgicas que contribuam para articulacédo entre a teoria e a pratica. Nos tépicos VI
e VIIl, asseguram-se a:

[...] VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-
aprendizagem; Vil - contextualizagéo, flexibilidade e
interdisciplinaridade na utilizacao de estratégias educacionais favoraveis

a compreensao de significados e a integracdo entre a teoria e a vivéncia
da prética profissional [...]. (BRASIL, 2012, p. 3).

E importante destacar que essa indissociabilidade entre teoria e préatica €
fundamental para a apreensao do saber e para a formacdo dos estudantes, em todos
seus aspectos, sejam sociais, culturais, técnicos, tecnoldgicos, profissionais e
educacionais, de modo que, pelo estudo de Freire (1996) temos que a teoria sem a
préatica vira 'verbalismo', assim como a pratica sem teoria, vira ativismo.

Por meio dos embasamentos tedricos, compreendidos através de estudos de
Pereira (1992), Garcia (2009) e Pimenta e Lima (2012), juntos as respostas detalhadas
de nossos entrevistados, conseguimos, brevemente, discutir as praticas pedagogicas e
a relacao entre a teoria e a pratica.

O que ao nosso entendimento € fundamental tendo em vista que nessa
especificidade educacional, denominada de EPT, se faz necesséaria a constante
articulacdo entre saberem tedrico-conceituais e conhecimentos advindos das praticas
profissionais.

Em nosso ultimo subcapitulo, discutiremos a relacédo entre praticas pedagodgicas
e o trabalho como principio educativo. Assim, apresentando inicialmente alguns
conceitos tedricos, pontuando alguns trechos essenciais a teméatica, apreendidos por

meio das entrevistas e finalmente contribuindo com as algumas inferéncias.

3.1.3 préticas pedagogicas e o trabalho como principio educativo
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O trabalho, historicamente, foi sendo apresentado como forma de puni¢do ou
muitas vezes de depreciagdo do ser humano, todavia Marx (2006) discute que a
importancia do trabalho no processo de transformagéo humana de modo individual e
coletivo. Nesse sentido, (MARX, 2006, p. 211), esclarece que:

[...] antes de tudo, o trabalho € um processo de que participam o homem
e a natureza, processo em que o ser humano, com sua propria agédo,
impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas forcas. P6e em
movimento as forcas naturais de que seu corpo - bragos e pernas,
cabeca e maos -, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhe forma atil & vida humana. Atuando assim sobre a
natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica sua

propria natureza. Desenvolve as potencialidades nela adormecidas e
submete ao seu dominio o jogo das forcas naturais.

Desse modo, percebemos que o trabalho tem como uma de suas principais
funcdes a transformacédo do ser humano e da natureza ao seu redor, pois ele utilizando-
se de sua forga fisica junto ao seu intelecto conseguindo alcancar potencialidades,
muitas vezes desconhecidas e/ou adormecidas.

Ainda referente ao trabalho, temos por intermédio de (KONDER, 2000, p. 112),
afirmacdes de que:

[...] toda sociedade vive porque consome; e para consumir depende da
producdo. Isto é, do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada
geracdo nela cuida da formacdo da geracdo seguinte e lhe transmite

algo da sua experiéncia, educa-a. Nao ha sociedade sem trabalho e sem
educacao.

Inferimos assim, que o trabalho e a educacdo devem estar inter-relacionados,
pois ambos sdo fundamentais a formacdo como também, ao perfeito desenvolvimento
de uma sociedade. Pois como Konder (2000) comenta, as experiéncias profissionais e
pessoais vivenciadas pelas geracdes passadas servem de aprendizagens as novas
geracoes.

Nessa vertente, Moura (2013) aprofunda a discussdo enfatizando que a
educacéo escolar precisa ser pensada com centralidade no trabalho e no trabalho como
principio educativo, considerando-se as dimensdes ontolégica e histérica, pois ambas
sdo fundamentais para que os individuos compreendam por meio de suas vivéncias,

como constroem a prépria formacao.



67

Vale salientar que trabalho como principio educativo é um termo comumente
utilizando nas discussdes e debates envolvendo a EPT, e segundo (CIAVATTA, 2009,
p. 5), ele remete a relacdo entre o trabalho e a educacao, no qual se afirma o "[...]
caracter formativo do trabalho e da educacdo como acdo humanizadora por meio do
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano".

Moura (2013) complementa também, que h& a necessidade de um ensino
humanista, o qual contribuird para o desenvolvimento dos estudantes em todos os seus
aspectos, sejam eles sociais, profissionais, culturais, cientificos e tecnolégicos. O autor
concluiu explicando que:

[...] sobre o ensino humanista, compreendo o termo ndo em sua forma
tradicional, liberal, voltado para 0 ensino memoristico, mas um
humanismo que contribua para o desenvolvimento, nos sujeitos, da
capacidade de "criacdo intelectual e pratica" e da compreensdo da

totalidade social, tendo o trabalho como principio educativo como base.
(MOURA, 2013, p. 146).

Essa perspectiva de formacdo humana em sua totalidade discutida pelos
autores, Moura (2013), Ciavatta (2009), Marx (2006) e Konder (2000), sao reafirmadas
por meio das DCNEPTNM (BRASIL, 2012), as quais asseguram a importancia de se
pensar e desenvolver praticas pedagogicas que promovam o trabalho como principio
educativo. No capitulo Il, art. 6°, destaca-se "[...] lll - trabalho assumido como principio
educativo, tendo sua integracdo com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da
proposta politico-pedagogica e do desenvolvimento curricular”. (BRASIL, 2012, p. 3).

Destarte, ao analisarmos as entrevistas realizadas com os professores, Calcario
e Quartzo, percebemos que ambos demonstravam preocupacdo com a formacdo de
seus alunos, principalmente com a insercédo deles em excelentes cargos de trabalhos
ao término do curso técnico.

Calcario (2019) destacou a importancia do Instituto EuvaldoLodi (IEL), na
articulacdo e na comunicacao entre os estudantes e as industrias. O IEL foi criado em
1969 e faz parte do sistema industria, e tem a finalidade de promover a interacao entre
a academia e a induastria, visando o desenvolvimento de servicos que favorecam o
aperfeicoamento da gestdo e a capacitacdo empresarial. (PORTAL IEL, 2019).

Além do mais, Calcario (2019) revelou que procura direcionar seus alunos do

Curso Técnico em Mineracédo, para o IEL, pois acredita que ao iniciarem suas vidas
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profissionais, mesmo sendo na condi¢cdo de estagiarios, eles poderdo por em praticas
tudo que apreenderam em sala de aula. O entrevistado complementa que:
[...] veja bem, o IEL antigamente possuia uma maior for¢ca no mercado
de trabalho, hoje percebo que ele estd menos atuante, contudo, ainda é
a melhor opcao de articulagdo entre os alunos do curso técnico e as
industrias locais e até mesmo nacionais. Tive por exemplo, alguns

alunos que ao finalizar o curso de mineracdo foram imediatamente
contratados pela Vale. (CALCARIO, 2019).

Ao questionarmos o que ele compreende por trabalho como principio educativo e
quais praticas pedagodgicas o professor utiliza & promoc¢éo dessa perspectiva educativa,
0 mesmo desconversou, e voltou a discursar sobre o IEL e suas experiéncias
profissionais e pessoais.

Quartzo (2019) foi um pouco mais objetivo referente ao seu entendimento sobre
o trabalho como principio educativo, ele afirmou que interpreta como uma relacao entre
0S conteudos ensinados em sala de aula e o direcionamento dos estudantes ao
mercado de trabalho.

Complementou ainda que, nao realiza essa articulacdo, pois ndo conhece bem a
regido nordeste, em especifico o estado do Rio Grande do Norte, sua origem € mineira
e seu percurso formativo, tanto a graduagdo como o mestrado ocorreram em Ouro
Preto/ Minas Gerais. Logo, com naturalidade o professor explicou que:

[...] sinceramente, eu ndo domino esse tema, o trabalho como principio
educativo, sei que ele é fundamental no processo de formacdo dos
estudantes na EPTNM, porém a Unica resposta que me vem a mente, é
a articulacdo do conhecimento escolar junto a integracdo dos alunos ao

trabalho. E como mineiro, ndo conheco bem as industrias potiguares,
entdo deixo os outros professores cuidarem disso. (QUARTZO, 2019).

Em virtude dessas declaracoes, feitas por ambos professores, percebemos que
ao discutir-se o trabalho como principio educativo na EPTNM, eles ndo compreendiam
o real significado dessa perspectiva formativa, a qual busca por meio da intrinseca
relacdo entre o trabalho e a educacao, o desenvolvimento dos estudantes em todos os
seus aspectos: social, cultural, cientifico, profissional e tecnolégico, uma formacao
humanistica.

Pensamos que uma possibilidade de justificativa para a dificuldade dos

entrevistados em discutir, desconhecer o conceito, de pensar e desenvolver praticas
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pedagdgicas articuladas na perspectiva do trabalho como principio educativo, deva-se
ao fato de que por serem bacharéis em areas de exatas e mestres nesse mesmo
segmento, ndo buscaram um aprofundamento pedagdgico e em tedricos que discutem
essa tematica, tais como Marx (2006), Moura (2013) e Ciavatta (2009).

Durante esse capitulo discutimos as praticas pedagogicas na EPTNM, além
disso, apresentamos em subcapitulos, breves andlises das praticas pedagodgicas
articuladas com a teoria e a pratica, na perspectiva interdisciplinar e finalmente
relacionada com o trabalho como principio educativo.

Uma pesquisa que foi desenvolvida tendo embasamento tedrico em grandes
estudiosos da temética e respaldada via as DCNEPTNM (BRASIL, 2012). O estudo foi
moldado junto as declaracfes de nossos dois professores colaboradores, 0s quais com
seus apontamentos, nos permitiram realizar algumas inferéncias que acreditamos

serem fundamentais ao desenvolvimento da pesquisa.
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4 CONSIDERAC}@ES FINAIS

Essa pesquisa cientifica permitiu observarmos que a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio tem contribuindo para a formacao social, profissional, cultural,
cientifica e técnica de milhares de estudantes, seja por meio dos Cursos Técnicos de
Nivel Médio na modalidade Integral ou Subsequente, Licenciaturas, PGs-graduacdes na
forma presencial e/ou EaD e Doutorado em EPT.

Todavia, ao analisarmos os documentos oficiais da educacéo, tais como: LDB
9.394/96, DCNEPTNM Resolucédo n° 6 de 2012, percebemos que esse até apresenta
algumas orientagcdes as praticas pedagodgicas e metodologias de ensino nessa
especificidade educacional, aguele ndo ha nenhum direcionamento explicito ou implicito
no que tange a EPTNM.

Ao investigarmos o PPP/IFRN, Resolucdo 38/2012 e o PPC/IFRN do Curso
Técnico em Mineracdo, Resolucdo 38/2015, percebemos que ha registros especificos
as praticas pedagodgicas, os quais direcionam o0 processo de ensino e aprendizagem
por meio de estratégias pedagogicas que se utilizem da interdisciplinaridade entre as
areas do conhecimento e as disciplinas, que promovam a constante articulacdo entre
teoria e pratica, no que Pimenta e Lima (2012) afirma ser a praxi da educacgéo e que se
assumam no fazer docente, o trabalho como principio educativo.

Pelo estudo dos documentos supracitados pensamos que a EPTNM necessita de
normas, orientacdes e registros legais mais especificos e direcionados. Pois, referente
a Educacao Basica, Educacédo Fundamental e Educacéao Infantil, encontramos diversos
documentos legais e trabalhos cientificos que discutem as tematicas. Mas quando
pesquisamos sobre a EPTNM constatamos a necessidade de mais estudos e
principalmente de evidéncias legais, seja por meio de decretos e/ou leis.

Tendo como material de reflex@o as respostas dadas pelos nossos entrevistados,
utilizando-se da escuta sensivel e dos planos evolutivos, emergiu-se as categorias de
analise interdisciplinaridade, trabalho como principio educativo e a relacao entre teoria
e pratica. As quais foram desenvolvidas junto a uma fundamentacéo tedrica, tais como
Moura (2013;2010), Machado (2013;2010;2008), Pimenta e Lima (2012), Ciavatta

(2009) e Fernandes (2008), entre outros autores que dialogam sobre Educacao
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Profissional, praticas pedagdgicas, interdisciplinaridade, teoria e préatica e trabalho
como principio educativo.

Ademais, as analises foi desenvolvida pelo método da triangulacdo, a qual
relaciona as percepc¢fes dos entrevistados, fundacao teorica e inferéncias do autor, um
processo de escrita e reflexdo interligando esses trés pilares. Assim, foi possivel
compreender, por exemplo, que muitos professores que lecionam disciplinas técnicas
no Curso de Mineracdo no IFRN, sdo graduados em outras areas, (Engenharia,
Economia, Administracdo, dentre outros), acreditam que as experiéncias profissionais
sdo importantes para uma boa atuacdo na EPTNM, e que procuraram realizar uma
complementacdo pedagogica seja via licenciatura esquema | ou pés-graduacdo em
Educacao, porém devido a problemas pessoais e a falta de tempo, ndo concluiram.

Além disso, a partir dos discursos dos entrevistados foi possivel constatar que
mestrado e especializacdo voltados as areas da Engenharia e Gestdo, eles
conseguiram concluir. Podemos deduzir entdo, que esses professores demonstram
maior interesse pelas areas técnicas, prolongando por meio de desculpas a aquisicéo
de uma complementacéao pedagogica.

Ainda, notamos que o professor Calcario, 0 mais antigo em atuacao no curso,
demonstra uma certa rigidez em dialogar e desenvolve praticas pedagogicas que
desenvolvam os principios norteadores a formacéo total dos estudantes. Isso foi
possivel observar por meio das respostas desconexas com a tematica, as quais se fez
necessarias interrupcdes, a fim de retornar ao objetivo da questéo e na dificuldade em
relatar acdes didaticas que realiza em sala de aula e contemplem os aspectos da
interdisciplinaridade, da relacao teoria e pratica e do trabalho como principio educativo.

Por outro lado, o professor Quartzo, 0 mais recente contratado que atua no
curso, demonstra maior flexibilidade e um certo conhecimento sobre a tematica. O
entrevistado cita durante o seu discurso frases de Paulo Freire, descreve projetos
interdisciplinares que realiza em diferentes cursos técnicos na instituicdo, como também
desenvolve o conceito de pratica pedagogica tendo respaldo em autores da area
educacional.

Logo, acreditamos que Quartzo apesar de n&do ter uma complementacao

pedagdgica, apresenta empatia com obras literdrias voltadas para a educacéo.
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Também, confiamos que suas experiéncias em escolas publicas e privadas em
diferentes cargos das instituicdes, proporcionou-lhe apreender aspectos didaticos e
metodoldgicos, como por exemplo, o professor afirma que sempre ouve e reflete sobre
as criticas feitas pelos alunos sobre suas aulas.

Essa investigacdo nos permitiu conhecer concepcdes de professores sobre as
praticas pedagdgicas quedesenvolvem no Curso Técnico em Mineracao e refletir sobre
os sentidos atribuidos a interdisciplinaridade, a relacdo entre teoria e pratica, o trabalho
como principio educativo, categorias que emergiram durante as entrevistas. Esperamos
gue essa pesquisa fomente a discussao, incentive a reflexdo e que possa colaborar em
futuros estudos que desenvolvam essa temética: praticas pedagdgicas na Educacao
Profissional de Nivel Médio Curso Técnico em Mineracao - IFRN/CNAT.
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APENDICE A:roteiro de entrevista

PROGRAMA DE

POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL
IFRN

Qual sua formacgao? Discorra sobre ela.

Apos a formacéo inicial o senhor buscou uma formacao continuada? Qual?
Como eram as praticas pedagogicas do seu professor?

Para vocé, o que sao praticas pedagogicas?

E préticas integradoras?

O que vocé objetiva com suas praticas em sala de aula?

N o g bk~ DR

Suas praticas sao pensadas a promover a formacdo humana dos estudantes? A
interdisciplinaridade? A relacdo teoria-pratica? E tendo o trabalho como principio

educativo?
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APENDICE B: planos evolutivos - a partir das escutas feitas das respostas de
nossos colaboradores
12 ESCUTA

Percebemos que os professores, em nossa primeira escuta, falaram sobre
experiéncias profissionais, saberes pedagdgicos, dificuldades em sala de aula,
formacdo inicial e o ensino técnico no Instituto Federal. Essas palavras emergiram a
partir das questdes propostas durante a entrevista. Notamos também, que esses termos
supracitados foram mais utilizados pelos colaboradores.
22 ESCUTA

No segundo momento de escuta sensivel apreendemos que as palavras-chave
da primeira escutam se relacionavam a novos termos debatidos pelos entrevistados,
tais como: préaticas pedagogicas, metodologias de ensino e conhecimentos técnicos
versus conhecimentos propedéuticos. Assim, delimitamos nossas categorias a partir
dessa nova escuta.
32 ESCUTA

Realizamos duas semanas ap0s a segunda escuta, mais uma reflexdo sobre as
declaracfes de nossos colaboradores e para nossa grata surpresa e ao enriguecimento
dessa pesquisa cientifica captou novas palavras que se cruzam por meio das respostas
obtidas, tais como: praticas pedagogicas na EPTNM, Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio e formacédo integral dos estudantes. Esses novos termos obtidos
permitiram um novo olhar a nossa investigacdo e consequentemente uma maior
delimitacdo do estudo.
42 ESCUTA

Ainda, no més seguinte, decidimos reouvir as entrevistas feitas e novamente
extraimos novas palavras-chave, tais como: teoria e prética, interdisciplinaridade e
trabalho como principio educativo. Vale salientar que esses termos sdo, em nossa
percepcao, coerentes com a EPTNM e com nosso objeto de investigacdo. Além do
mais, destacamos que essas palavras foram apreendidas por meio da escuta sensivel,
analisamos ndo somente o que foi expresso pelos entrevistados de forma explicita, mas
também o que ficou implicito durante a acao.

Abaixo representamos as etapas dessa escuta, por meio de mapa conceitual.



EXPERIENCIAS SABERES
12 Escuta 2
PROFISSIONAIS PEDAGOGICOS
22 Fscuta PRATICAS METODOLOGIAS DE CONECRIENTO TEcUIEOX
o e ]
PENAGOGICAS ENSINO PROPEDEUTICO
. PRATICA PEDAGOGICA EDUCACAD PROFASSIONAL FORMAGAD
3% Escuta MA EPTHM TECNICA DE NiVEL MEDIO HUMANA INTEGRAL

42 Escuta
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