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RESUMO
A presente dissertacdo tem por objetivo analisar o trabalho como principio educativo nos
pressupostos tedricos do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) e como estes se
materializaram, de 2009 a 2015, na Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira (EEPAT) localizada
em Natal (RN). Trata-se de estudo com base fundante na relagédo Trabalho-Educacgéo, tendo
como ponto de partida a aplica¢do dos conhecimentos nas atividades praticas, com énfase no
pensamento gramsciano. Os referenciais tedricos sobre trabalho, trabalho como principio
educativo, Homem Omnilateral, Ensino Médio, ProEMI, curriculo, fundamenta-se em Gramsci
(2001, 1982, 1976); Manacorda (2007); Moura (2007, 2010, 2012, 2014); Frigotto, Ciavatta,
Ramos (2005, 2012); Saviani (2007); Silva (2010, 2016, 2016a, 2016b), Aplle (1982), dentre
outros. A luz dos objetivos propostos, utilizou-se como referencial o materialismo histdrico-
dialético, com enfoque qualitativo e procedimentos documental e bibliografico. Como
estratégia investigativa, realizou-se mapeamento/categorizacdo do termo trabalho,
constituindo-se, indicativos para as analises. No tocante aos resultados, o estudo aponta
aproximacdes e distanciamentos de aspectos indicadores do trabalho como principio educativo
(TCPE) no ProEMI da EEPAT. Destaca-se quanto a aproximacoes, que o TCPE, materializou-
se, principalmente, na compreensao do trabalho pedagogico, alinhada a agdo-intelectualidade-
transformacdo, assim como, em algumas préaticas propostas nos projetos dos professores, tais
como aula de campo, feiras de ciéncias, jornal e saraus pelo carater tedrico-pratico dessas
atividades. No que tange a distanciamentos, ressalta-se divergéncias na abordagem do TCPE
nos Projeto de Redesenho Curricular (PRC), Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e Projetos dos
Professores, tensionamentos de concepgdes, remetendo a isolamento das dimensdes (trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia) reduzindo-as a tematicas; por vezes, revertidas ao
desenvolvimento de competéncias; assim como, as tecnologias minimizadas a recursos
tecnoldgicos traduz-se uma compreensdo pragmatica/tecnicista. Ainda constitui-se indicativos
a distanciamentos para o TCPE, a concepgéo de integracdo como interdisciplinaridade, apenas
como abordagem metodoldgica. Tais fatores que indicam aproximacdes/distanciamentos a
materializacdo do TCPE na EEPAT podem relacionar-se a fragilidades conceituais sobre
trabalho; TCPE; homem omnilateral; formagdo humana integral, por sua vez, atrelar-se as
dificuldades de carga horaria dos professores na organizacdo dos espago/tempo de
planejamento/estudos/formacéo para o desenvolvimento da proposta curricular. Acentua-se a
necessidade dos processos formativos de aprender-ensinar na docéncia, com vistas a redesenho
curriculares. De modo geral, considera-se contribui¢cdes do ProEMI: o incentivo financeiro,

visto as precarias condigdes materiais que assolam as escolas de Ensino Médio no Brasil, ndo



obstante a realidade do RN; a participacdo dos sujeitos nas discussdes sobre o curriculo; e,

apesar das limitagcbes de um processo ainda “embrionario”, as perspectivas de integracdo do

trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, podem contribuir para apontar sentido ao Ensino Médio,

com a materializacao da formacdo humana integral. Ressalta-se a descontinuidade das politicas

publicas educacionais atropelam os avancos.

Palavras-chave: Ensino Médio. Programa Ensino Médio Inovador. Trabalho como principio
educativo.



ABSTRACT

The purpose of this dissertation is to analyze the work as an educational principle in the
theoretical assumptions of the Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI (Innovative High
School Program - ProEMI) and how they materialized, from 2009 to 2015, at Escola Estadual
Prof. Anisio Teixeira — EEPAT (the State School Prof. Anisio Teixeira - EEPAT) located in
Natal (RN). It is a study based on the Work-Education relationship, starting from the application
of knowledge in practical activities, with an emphasis on the Gramscian thought. The
theoretical references on work, work as an educational principle, Omnilateral Man, High
School, ProEMI, curriculum, is based on Gramsci (2001, 1982, 1976); Manacorda (2007);
Moura (2007, 2010, 2012, 2014); Frigotto, Ciavatta, Ramos (2005, 2012); Saviani (2007); Silva
(2010, 2016, 2016a, 2016b), Aplle (1982), among others. In light of the proposed objectives,
historical-dialectical materialism was used as a reference, with a qualitative focus and
documental and bibliographic procedures. As a research strategy, the term work was
mapped/categorized, constituting, indicative for the analyzes. Regarding the results, the study
points out approximations and distances of indicators of work as an educational principle
(TCPE) in the ProEMI of EEPAT. It is important to note that TCPE has been mainly
implemented in the understanding of pedagogical work, aligned with action-intellectuality-
transformation, as well as in some practices proposed in teachers' projects, such as field lessons,
science fairs, newspapers and saraus (meeting of poets and highly educated people) for the
theoretical-practical character of these activities. Regarding distance, there are divergences in
the approach of TCPE in the Projeto de Redesenho Curricular — PRC (Curricular Redesign
Project), Projeto Politico Pedagdgico — PPP (Political Pedagogical Project) and Teachers'
Projects, tensions of conceptions, referring to the isolation of dimensions (work, science,
culture and technology), reducing them to themes; sometimes reverted to the development of
skills; as well as the technologies minimized to technological resources translates into a
pragmatic/technical understanding. It is still indicative of distancing to TCPE, the conception
of integration as interdisciplinary, only as a methodological approach. Such factors that indicate
approximations/distances to the materialization of TCPE in EEPAT can be related to the
conceptual fragilities about work; TCPE; omnilateral man; integral human formation, in turn,
to adapt to the difficulties of the teachers' timetable in organizing the space/time of
planning/studies/training for the development of the curricular proposal. It emphasizes the need
for the formative processes of learning-teaching in teaching, with a view to curriculum redesign.

In general, ProEMI contributions are considered: the financial incentive, given the precarious



material conditions that afflict the high schools in Brazil, despite the reality of the RN; to the
participation of the subjects in the discussions about the curriculum; and in spite of the
limitations of a still "embryonic" process, the perspectives of integration of work, science,
culture and technology, can contribute to make sense to the High School, with the
materialization of integral human formation. It stands out the discontinuity of educational
public policies that run over the advances.

Keywords: High School. Innovative High School Program. Work as an educational principle.
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1 INTRODUCAO

O Ensino Médio, no ano de 2016, foi objeto de polémicas discussdes em torno das
alteracdes propostas em sua estrutura, mediante a Medida Provisoria (MP) n° 746. Essa MP
instituia a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral que trata da Reforma do Ensino Médio, a qual foi aprovada pelo Senado Federal, em
08 de fevereiro de 2017 e sancionada pela Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro 2017.

A reforma do Ensino Médio, originada pela supracitada MP, estabelecem alteracdo em
artigos da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), assim como na Lei n° 11.494 de 20 de junho 2007, que
regulamentou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), além de dar outras providéncias.

Anterior a MP, em 15 de marco de 2012, foi criada por iniciativa do Deputado Reginaldo
Lopes, por meio do Requerimento n°® 4.337, de 2012, uma Comissdo Especial Destinada a
Promover Estudos e Proposicbes para a reformulacdo do Ensino Médio, sendo o referido
deputado, o presidente da comissao que resultou na elaboracdo do Projeto de Lei (PL) n° 6840-
A, 2013, a posterior apreciacdo pelo Plenario da Camara dos Deputados Federais (BRASIL,
2013, PL n° 6.840/2013-A)".

A necessidade de reformulagéo do Ensino Médio, de acordo com o autor do requerimento
(n° 4.337), seria em virtude desse nivel de ensino ndo corresponder as expectativas dos jovens,
principalmente, no que tange a sua insercdo na vida profissional, bem como os resultados
apresentados na Ultima etapa da Educacdo Béasica, o Ensino Médio, ndo corresponderem ao
crescimento social e econdmico do pais (BRASILIA, 2013).

Com base nessa realidade, ressalta a importancia de uma Reforma no Ensino Médio por
meio de uma mudanca curricular inovadora “com a formacéo integral do estudante, estruturada
na ciéncia, cultura, trabalho, tecnologia e esporte” (BRASILIA, 2013)? estabelecendo
reconhecimento e integracdo com a educacdo profissional técnica.

Estas discussdes acerca da necessidade de mudangas no Ensino Médio, sobretudo, de
inovacdo curricular, no sentido de superar limitacbes e fragmentagdes dos conteudos e
relaciona-los as situacdes de vida dos estudantes, adentram o Ensino Médio, muito antes deste

requerimento, da criacdo desta Comisséo e desta MP.

!Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=602570>. Acesso
em: 05 mar. 2017.
2 Disponivel em: <http://www.camara.gov.br/sileg/integras/1190083.pdf>. Acesso em 05 mar. 2017.


http://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=602570
http://www.camara.gov.br/sileg/integras/1190083.pdf
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Tais questdes inerentes a reformulagdo e reestruturacdo curricular do ensino médio,
constituiram a¢des implementadas pelo Ministério da Educagdo (MEC) em 2009, com a criagdo
do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), visto como uma das alternativas de
enfrentamento a problematica desse nivel de ensino, inerentes as altas taxas de reprovacéo,
abandono e distorcdo idade-série, além de garantir o acesso aos sujeitos, que por Lei,
(Constituicdo Federal), tem como um direito subjetivo.

Assim, o Ensino Médio, mais especificamente, o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI),
se constitui como uma necessidade para o desenvolvimento de estudos e pesquisas, tendo em
vista a sua pretensdo em contribuir com a melhoria de politicas educacionais que incidam sobre
0 processo ensino-aprendizagem e consequentemente, possibilitar o fechamento de um ciclo da
vida escolar, a conclusdo da educacéo basica.

Esta escolha em pesquisar sobre 0 ProEMI se justifica pela minha experiéncia profissional
no Ensino Médio, no periodo de 2010 a 2016, atuando na funcdo de técnica pedagodgica na
Subcoordenadoria de Ensino Médio (SUEM), na Secretaria de Estado, da Educacdo e da
Cultura do Rio Grande do Norte (SEEC/RN). Nessa instituicdo, assumi em maio de 2016 a
funcdo de Subcoordenadora de Educacdo Profissional com a finalidade de implementar um
processo de expansdo da Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio na rede estadual de
ensino do RN. Essa atuacao profissional oportunizou, junto as escolas de Ensino Médio do RN,
0 exercicio na implantacdo, implementacdo e articulacdo de diversas acdes vinculadas ao
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), Diretrizes Curriculares Nacionais para Ensino
Médio (DCNEM), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (DCNETP), Programa Brasil Profissionalizado, Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio
(PNFEM) as quais explanavam em sua génese a preocupac¢do com os resultados apresentados
pelo Ensino Médio e consequentemente a qualidade da formacao dos estudantes deste nivel de
ensino.

Essas experiéncias, no decorrer desse tempo, me colocaram diante dos desafios que
envolvem o Ensino Médio brasileiro. Por estas circunstancias, a implantacdo de programas
como o ProEMI e o PNFEM enfatizavam a necessidade de superar o carater dualista e
fragmentado do curriculo do Ensino Médio, que historicamente atribui finalidade “ora para a
formagéo académica, destinada a preparar para 0 ingresso no ensino superior, ora voltada para
uma formacdao de carater técnico, com vistas a preparar para o trabalho” (BRASIL, 2013c, p.
6).
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Neste sentindo, o ProEMI e o PNFEM apresentavam a perspectiva de superagdo dessa
dualidade e, portanto, se ancoravam em pressupostos e fundamentos para um Ensino Médio de
qualidade social, com base em dimensdes da formacdo humana integral: trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia. Esses programas se estruturavam pedagdgico e, legalmente, na Resolucéo
CNE/CEB n° 02/2012, que definiu as DCNEM (2012).

Na funcdo de técnica pedagdgica atuei, particularmente, no ProEMI, orientando e
acompanhando as escolas estaduais de Ensino Médio do RN na operacionalizacdo de suas
diretrizes, dialogando junto aos gestores, coordenadores pedagogicos, professores e estudantes,
compartilhando das dificuldades, avancos, possibilidades e entraves encontrados na execucgao
desse Programa.

A implantacdo do ProEMI trazia em sua proposta “promover inovagoes pedagdgicas das
escolas publicas de modo a fomentar mudancas necessarias na organizacdo curricular desta
etapa educacional e o reconhecimento da singularidade dos sujeitos que atende” (BRASIL,
2009c, p. 5), com o objetivo de melhorar a qualidade do Ensino Médio nas escolas publicas
estaduais, visando impactar, sobretudo na universalizacdo do acesso e permanéncia dos
adolescentes de 15 a 17 anos nessa etapa de ensino.

Em 2013, no Brasil, a taxa de jovens de 15 a 17 matriculados em escolas foi de 84,3
(PNAD/IBGE, 2014)3 — independente do ano/série. De acordo com dados PNAD/IBGE (2014)
67,8% soO estudam,16,6% estudam e trabalham e 5,5 apenas trabalham, conforme Sintese de
Indicadores Sociais — PNAD/IBGE (2014, p. 32). Os dados ainda revelam que no ano 2013 dos
10.642.000* na faixa etaria de 15 a 17 anos, apenas 4.954.200° estavam matriculados no Ensino
Médio, ou seja, 55,2% e, 15,7 estavam fora da escola (a proporcao de jovens que, na semana
de referéncia, nédo trabalhavam nem estudavam no ensino regular, foi 10,2%).

Essa estatistica em nivel de Brasil, assim como os indices de 2016, de aprovacéo (80,3%),
reprovacao (12,1%), abandono (7,6%) e distorcdo idade/série (28,2%), extraidos do Censo
Escolar (INEP/2016), séo dados preocupantes do Ensino Medio que podem estar diretamente

relacionados a qualidade e ao aproveitamento desse ensino.

3 0 equivalente a 8.975.000. Sintese de Indicadores Sociais 2014. Tabela 3.6 Tabela 3.6 - Estudantes de 4 anos ou
mais de idade, por Grandes Regifes, segundo os grupos de idade e 0 sexo (PNAD/IBGE, 2013-2014). Disponivel
em: <https://www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/sociais/educacao/922>. Acesso em 22 jan. 2018.

4 Sintese de Indicadores Sociais 2014. Tabela 3.5 - Pessoas de 4 anos ou mais de idade, por Grandes Regides,
segundo os grupos de idade e o sexo - 2013-2014. Disponivel em: <https://www.ibge.gov.br/estatisticas-
novoportal/sociais/educacao/922>. Acesso em 22 jan. 2018.

5 Corresponde a 55,2% do total de 8.975.000 estudantes de 15 a 17 anos matriculados.


https://www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/sociais/educacao/922
https://www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/sociais/educacao/922
https://www.ibge.gov.br/estatisticas-novoportal/sociais/educacao/922
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A oferta do Ensino Médio no Brasil continua sendo um grande desafio a ser enfrentado,
pois ha um numero expressivo de jovens de 15 a 17 anos, 1.667.000, no ano 2013, conforme
IBGE (PNAD, 2014), fora de qualquer sistema de ensino, seja por necessidade de trabalhar,
seja por ndo se sentir motivado a permanecer na escola. De acordo com o IBGE (PNAD, 2014),
a proporcdo de jovens de 15 a 17 anos de idade que frequentavam escola entre 2004-2014
cresceu somente 2,4 pontos percentuais, passando de 81,8% em 2004 para 84,3% em 2014°.

Embora, consideremos, a significativa expansao nas matriculas do Ensino Médio nas
escolas publicas, a partir do ano de 1996, atingindo em 2004 o maior nimero de matriculas, de

acordo com dados do Censo Escolar (INEP, 2016), apresentados no quadro 1:

Quadro 1 - Matricula do Ensino Médio de 1996 a 2004 no Brasil.
ANO 1996 1998 2000 2002 2004
MATRICULA | 5.739.077 6.968.531 8.192.948 8.710.584 | 9.169.357

Fonte: Adaptado dos dados do Censo Escolar INEP (2016).

O crescimento expressivo nas matriculas do Ensino Médio pode-se atribuir a
obrigatoriedade do Ensino Fundamental, implementada pela LDBEM n° 9394/96, disposto no
Art. 4°, inciso |, quanto a garantia de: “ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive
para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria” (BRASIL, 1996). Assim como as
politicas de financiamento para este nivel de ensino (ensino fundamental), mediante a Lei n°
9.424, de 24 de novembro de 1996, a qual tratava do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério. Essas politicas impulsionaram o acesso
e a concluséo do ensino fundamental, possibilitando a chegada dos estudantes ao Ensino Medio.
Ap0s oito anos da Lei (LDBEM), impacta no acesso ao Ensino Médio.

No entanto essa matricula sofreu varias oscilacdes nos anos seguintes, com declinio na
expansdo, mesmo assim, em 2012, registrou uma retomada no crescimento, sendo que em 2014

voltou a cair, conforme demonstramos a seguir no quadro 2.

Quadro 2 - Matricula do Ensino Médio de 2006 a 2015 no Brasil.

ANO 2006 2008 2010 2012 2014 2015

MATRICULA | 8.906.820 | 8.366.100 | 8.358.647 | 8.376.852 | 8.301.380 | 8.076.150

Fonte: Adaptado de dados Censo Escolar, INEP, (2016)

® Gréfico 3.1 - Taxa de frequéncia bruta a estabelecimento de ensino da populacdo residente, por grupos de idade
- Brasil - 2004/2014 — PNAD/IBGE (2015)
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Os dados (Quadros 1 e 2) mostram diminuigdo a partir do ano 2004, mesmo assim
mantém em média, 8.000.000 matriculas, até o ano de 2016, com 8.133.040 matriculas, apenas
no ano de 2017 fica abaixo, chegando a 7.930.384 estudantes. E importante considerar também
nessa anélise da evolucédo das taxas de matriculas do Ensino Médio, os estudantes reprovados
(que continuam na escola) se mantém na mesma série, assim como 0s que abandonam com
frequéncia e voltam a se matricular no ano seguinte, englobam essa matricula. Nesse caso, além
de constatar as taxas de conclusdo dessa etapa de ensino, essa analise estatistica mais
aprofundada para assegurar o crescimento da populagdo contemplada com a oferta da Educacéo
Bésica.

Mesmo com as varia¢fes nas taxas de matricula, considera-se uma evolugdo na taxa de
escolarizacdo das pessoas de 15 a 17 anos, aumentando entre 2014-2017, 2,9 pontos
percentuais, saindo de 84,3 para 87,2% em 2017 (IBGE/PNAD, 2017).

Embora ainda néo tenha atingido ao previsto na Meta 3 do Plano Nacional de Educacao
(PNE) 2014-2024, que se refere a universalizacao até 2016, do atendimento escolar para toda a
populacdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE a taxa liquida
de matriculas no ensino médio para 85%. Mesmo com a timida evolucéo na taxa de frequéncia
escolar liquida ao ensino médio das pessoas de 15 a 17 anos, a qual atingiu 68,0%, em 2016,
(IBGE/PNAD, 2017), ainda esteja distante de atingir o seu ideal.

Os dados apresentados refletem a realidade do Ensino Médio brasileiro no contexto da
sociedade no século XXI, caracterizada, pelo avanco no desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. Esse avanco impde a necessidade de mudancas educacionais em decorréncia da
“aceleracdo da producao de conhecimentos, da ampliacdo do acesso as informacdes, da criacdo
de novos meios de comunicacao, das alteracdes do mundo do trabalho, e das transformacdes de
interesse dos adolescentes e jovens, sujeitos dessa etapa educacional.” (BRASIL, 2011, p. 2).

Neste contexto, o Ensino Médio, de acordo com o Parecer CNB/CEB n° 05/2011, tem
ocupado papel de destaque nas discussdes sobre a qualidade na educacao brasileira, uma vez
que aspectos didatico-pedagogicos e as condi¢des de infraestrutura atuais, ndo atendem as
necessidades dos estudantes para exercerem, de fato, a cidadania, considerando o contexto
social, politico, econémico, educacional e cultural em desenvolvimento, bem como, a formacao
para o mundo do trabalho.

Embora o desenvolvimento pleno do estudante, seja estabelecido como direito e como
finalidades da Gltima etapa de ensino da Educacdo Basica, conforme o Artigo 35 da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96 (LDBEN). Os indicadores apresentados
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nos Quadros 1 e 2 sinalizam avangos na melhoria da Gltima etapa da Educagdo Baésica,
principalmente no que concerne ao acesso (evolugdo nas matriculas). Bem como, os dados
relativos a permanéncia na escola, sobretudo, a aprendizagem, evidenciados anteriormente
nesse texto. E pertinente destacar que essa Lei introduziu diversas modificacdes no sistema de
ensino brasileiro que contribuiram para a expansdo do sistema educacional nos diferentes
niveis, tais como, a obrigatoriedade do ensino a partir dos 04 anos de idade as criancas
ingressarem no Ensino Infantil, dos 06 aos 14 anos (Ensino Fundamental) e a oferta obrigatéria
do Ensino Médio gratuito e sua gradativa expansdo, introduzida pela Emenda Constitucional
(EC) n° 059/200, de 11 de novembro de 2009, que altera o Art. 208 da CF. Essas modificagdes
interferiram diretamente na expansdo do Ensino Médio, conforme apresentado nos Quadros 1
e 2.

Atingir as finalidades do Ensino Médio definidas pela LDBEN e atender as expectativas
dos jovens estudantes, tem sinalizado diversos problemas para todos os envolvidos no processo
educacional. Na tentativa de responder a esses desafios, o governo federal, por meio do MEC,
no ano 2009, apresentou ao Conselho Nacional de Educacao (CNE) um documento denominado
de Proposta de Experiéncia Curricular Inovadora do Ensino Médio expressando a complexidade
na estruturacdo de politicas publicas para enfrentar os dilemas impostos pela sociedade
contemporanea, e particularmente, para atender adolescentes, jovens e adultos em suas
diferentes expectativas frente a escolarizagdo (BRASIL, 2009).

A referida Proposta de Experiéncia Curricular Inovadora’ propde um programa de apoio
para promover inovacgdes pedagdgicas das escolas publicas estaduais de Ensino Médio de forma
articulada com os programas e acdes ja em desenvolvimento nos ambitos federal e estadual,
enfatizando acGes pedagdgicas de fortalecimento da gestdo escolar; a melhoria das condicdes
de trabalho docente e sua formacdo inicial e continuada; o apoio as praticas docentes; o
desenvolvimento do protagonismo juvenil e 0 apoio ao estudante jovem, adulto, trabalhador; a
exigida infraestrutura fisica e correspondentes recursos pedagogicos e a elaboracdo de
pesquisas relativas ao Ensino Médio e a juventude.

O MEC justificou por meio desta proposta que, para corresponder ao que dispde os artigos
22 e 35 da LDBEN, seria necessario uma ampla reestruturacdo deste ensino, que requeria além

de adotar diferentes formas de organizacéo curricular, constituir principios orientadores para a

7 O Documento denominado Proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio, apresentado pelo
MEC ao CNE, argumenta a Inovagdo Curricular no Ensino Médio estruturada em uma “perspectiva de articulagdo
interdisciplinar. Nesse sentido, propde estimular novas formas de organizacdo das disciplinas, articuladas com
atividades integradoras, a partir das inter-relagGes existentes entre 0s eixos constituintes do Ensino Médio, ou seja,
o trabalho, a ciéncia, a tecnologia ¢ a cultura, tendo o trabalho como principio educativo.” (BRASIL, 2009, p. 3).
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garantia de uma formacao integral dos jovens brasileiros para que fossem capazes de participar
da construcdo de uma sociedade mais solidaria, reconhecendo suas potencialidades e
preparados para enfrentar os desafios para inser¢cdo no mundo do trabalho.

Deste modo, a reestruturacdo do Ensino Médio prescinde da necessidade de uma
identidade para este nivel de ensino, que se traduza pela superagdo do dualismo® entre o ensino
dito regular (propedéutico) e o profissionalizante, sendo possivelmente uma alternativa para as
expectativas dos jovens estudante, que ndo terdo acesso a uma formacgdo mais abrangente.

Para superar esta dualidade e assumir uma identidade unitaria, mesmo por meio de uma
pratica educativa diversa e dindmica, é imprescindivel respeitar a realidade e necessidades dos
estudantes, fundamentando-se na articulacéo entre as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, na perspectiva da formagdo humana integral.

Considerando os motivos expostos, 0 CNE, por meio de Comissao Especial constituida
para analisar a proposta, se posiciona favoravel ao desenvolvimento da experiéncia curricular
inovadora no ambito do Ensino Médio, em regime de articulacao e colabora¢do com os estados
e sistemas de ensino.

Portanto, mediante a Portaria n°. 971, de 09/10/2009, o MEC implantou o ProEMI, que
integra as ac6es do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), como estratégia do Governo
Federal para induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. Assim, assumia o
compromisso de apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras
nas escolas de Ensino Médio e ampliar o tempo dos estudantes na escola para garantir a
formacdo integral com a insercdo de atividades que tornem o curriculo mais dindmico,
atendendo também as expectativas dos estudantes de Ensino Médio e as demandas da sociedade
contemporanea (BRASIL, 2009).

O ProEMI faz parte das acdes, nas duas Ultimas décadas, de politicas e programas
educacionais, ap0s a aprovacdo da LDBEN n° 9.394/96, com a intencdo de atender de maneira
mais efetiva o publico dessa etapa de ensino. Dentre essas a¢Oes foram criadas: o Programa de
Melhoria e Expansdo do Ensino Médio (PROMED, 1997), o Projeto Alvorada (2001), para

atender os municipios com menor indice de Desenvolvimento Humano (IDH)° da regio

8 O termo dualidade sera abordado no segundo capitulo desta dissertacdo com base nas reflexdes de MOURA
(2007).

% Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é um critério utilizado pelo Programa das Nag@es Unidas desde o
ano de 1993; para avaliar o desenvolvimento humano em 177 paises. Para calcular este indice, utiliza certos
critérios de avaliacdo, os quais séo: renda, longevidade e educagdo. O indice varia de 0 a 1, sendo considerados de
baixo desenvolvimento os paises que atingem menos de 0,499 pontos, de médio desenvolvimento 0s que possuem
notas de 0,500 até 0,799, e de alto desenvolvimento os paises que atingem pontuagdo superior a 0,800. Na avaliagdo
dos critérios; considera-se: educacéo; taxa de alfabetizacéo e a taxa de matricula; longevidade; expectativa de vida
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Nordeste, além de Rondénia, Roraima, Amapa e Tocantins, na regido Norte, o Programa de
Equalizacdo das Oportunidades de Acesso a Educacdo Bésica (PRODEB, 2004). Esse ultimo
foi um fundo emergencial para apoiar o financiamento do Ensino Médio no Nordeste e no Par4,
mas em 2005, passou a abranger todos os estados brasileiros.

Em 2011, por meio da Lei n® 12.513/2011, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec), cuja finalidade foi ampliar a oferta de cursos de Educacéo
Profissional e Tecnologica, por meio de programas, projetos e acdes de assisténcia técnica e
financeira, dentre essas agdes, 0 Programa Brasil Profissionalizado. Todas essas a¢es foram
de fortalecimento e financiamentos para o Ensino Médio. Porém todos esses programas de
incentivo tem curta durabilidade, com duracdo de em média de 5 a 7 anos, ndo sendo suficiente
para estabelecer a efetivacdo de uma politica educacional que atenda as finalidades do Ensino
Médio.

O ProEMI, disponibilizou apoio financeiro as escolas de Ensino Médio que fizeram sua
adesdo. Porém, ressalta-se que o citado programa nao foi destinado a todas as escolas. Em 2009,
primeiro ano de implantacio, foram 354° escolas em todo Brasil, que fizeram adesdo ao
ProEMI e 18 Estados!!, incluindo o Distrito Federal.

A adeséo ao ProEMI pelos estados foi realizada pelo representante legal das Secretarias
Estaduais de Educacgdo, seguida da indicacdo das escolas participantes, que por sua vez,
elaboravam e enviavam a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC) o Plano de Acédo
Pedagogica (PAP).

O PAP foi constituido de a¢Ges que vislumbrassem o fortalecimento da gestao, bem como
o “desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras das unidades escolares selecionadas
pela Secretaria de Educacdo, como etapa piloto de referéncia, estabelecendo prioridades para
melhoria da qualidade de ensino nesta(s) unidade(s) de ensino” (BRASIL, 2009d, p. 13). De
acordo com as proposi¢ées do Documento Orientador (BRASIL, 2009d), o PAP era enviado

para analise do Comité Técnico, podendo ser diligenciado, quando identificado a necessidade

ao nascer; renda; o PIB per capita (PIB total dividido pelo nimero de habitantes do pais) medido em dolar.
Disponivel em: <https://www.infoescola.com/geografia/idh-indice-de-desenvolvimento-humano>. Acesso em: 27
abr. 2018.

10 Das 354 que fizeram adesdo em 2009, 15 desistiram. Apenas 339 unidades escolares deram continuidade ao
Programa até 2011 (ISLEB, 2014, p. 100-101).

11 Representa a participacdo de 66,67% dos entes federados. Os estados que fizeram adesdo foram: Acre,
Amazonas, Amap4, Bahia, Goias, Maranhdo, Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Para, Paraiba, Pernambuco, Piaui,
Parana, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Santa Catarina, Sergipe e o Distrito Federal (ISLEB, 2014).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/l12513.htm
https://www.infoescola.com/geografia/idh-indice-de-desenvolvimento-humano
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de ajustes e complementagdes. Esse Comité Técnico foi instituido no ambito do Programa
Ensino Médio Inovador, por representantes da SEB/MEC com carater consultivo e deliberativo.

Em 2011, o PAP, passou a ser denominado de Projeto de Reestruturacdo Curricular (PRC)
e Projeto de Redesenho Curricular (PRC), em 2013. As mudancas de denominagfes, assim
como outras alteragdes, eram publicadas pelo MEC/SEB nos Documentos Orientadores do
ProEMI. E importante destacar que este programa passou por varias reformulacdes tanto no que
se refere aos pressupostos tedricos quanto nas orientacdes didaticas metodologicas, portanto,
mencionadas nos documentos orientadores de 2009, 2011, 2013, 2014 e 2016/2017.

Seguindo as orientagdes do Programa, o estado do Rio Grande do Norte por meio da
Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura (SEEC/RN), junto a Subcoordenadoria de
Ensino Médio (SUEM), aderiu ao Programa, realizando sua implantacéo, no ano 2009, em 11
escolas da rede estadual.

Gradativamente, o MEC, abriu possibilidades para os estados selecionarem novas escolas
para aderir ao Programa, observando os critérios previstos no Documento Orientador/2011.
Nesse processo de expansdo, a SEEC/SUEM/RN realizou a implantacdo do ProEMI, em
escolas estaduais de Ensino Médio, no periodo de 2009-2013, sendo, 11 escolas em 2009, 33
em 2012 e mais 18 escolas em 2013, totalizando 62 escolas e, atendendo em média a 44.336
estudantes atendidos pelo programa.

A estrutura organizacional administrativa da SEEC/RN é dividida em 16 Diretorias
Regionais de Ensino e Cultura (DIREC). Dentre essas 62 escolas do ProEMI, 19 escolas
estavam localizadas na 1* DIREC, cuja sede é em Natal. A 12 DIREC € constituida pelos
municipios de Natal, S&o Gongalo do Amarante, Macaiba e Extremoz, entdo, dessas19 escolas,
18 escolas, eram situadas em Natal e 1 em S&o Gongalo do Amarante. Embora com apenas 4
municipios, a 12 DIREC congrega o maior numero (65) de escolas publicas estaduais de Ensino
Médio do RN.

De tal modo, Natal ¢ a cidade que possui 0 maior numero de escolas de Ensino Meédio
do Estado do RN (52) e também, pelo processo de implantacdo gradativa, chegou em 2014, ao
maior nimero de escolas atendidas pelo ProEMI (18 escolas). Considerando a primeira adeséo,
entre as 11 escolas, a de maior matricula, localizava-se em Natal.

O programa na rede estadual de Ensino Médio considera o cerne de sua proposta na
articulacdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, tendo em vista que a identidade desta
etapa empreende a relagdo entre o trabalho e educagéo, ou seja, a unidade entre a formacdo para
o trabalho e a formacdo cientifica do estudante. Neste sentido, tomando o trabalho como

principio educativo “0 conceito de trabalho, que ndo pode se realizar em todo seu poder de
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expanséo e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das leis naturais e sem uma
ordem legal que regule organicamente a vida dos homens entre si” (GRAMSCI, 2001, p. 43).
O trabalho inerente a atividade humana de transformacdo da natureza, como meio de
sobrevivéncia do homem.

Com base nessa relacéo trabalho-educacdo, conforme a LDBEN n° 9.394/96, em seu
Artigo 1°, paragrafo 2°, “a educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e & prética
social” (BRASIL, 1996). A lei enfatiza que todo processo de educacao escolar deve se pautar
na formacdo do cidaddo para o trabalho, articulando as situacGes de vida, a cultura, aos
interesses, aos desafios, sendo esse trabalho, o fio condutor para producdo material, histérica e
social do homem, bem como, permite ao ser humano estabelecer relagdo com a realidade.

No que se refere ao Ensino Médio, a Resolucdo n° 02, de 30 de janeiro de 2012, que
definiu as DCNEM em seu Artigo 5°, assegura que em todas as suas formas de oferta e

organizacéo, este ensino baseia-se em:

| — formac&o integral do estudante; Il —trabalho e pesquisa como principios educativos
e pedagdgicos, respectivamente; I11 — educacdo em direitos humanos como principio
nacional norteador; IV — sustentabilidade ambiental como meta universal; V —
indissociabilidade entre educacéo e pratica social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e pratica
no processo de ensino-aprendizagem; VI — integracdo de conhecimentos gerais e,
quando for o caso, técnico-profissionais realizada na perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo; VII — reconhecimento e aceitagdo da
diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo, das formas de
producdo, dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes; VIII —
integracdo entre educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular (BRASIL, 2013, p.
194-195).

Essas DCNEM (BRASIL, 2012), foram atualizadas para atender as alteracdes da LDBEM
n° 9.394/96, bem como ao ProEMI. Considerando as orientac6es dessas diretrizes, 0 ProEMI,
enquanto oferta do Ensino Médio, tem em suas proposic¢des a fundamentacéo no eixo integrador
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, como diretrizes para sua organizagdo curricular

integrada, de acordo com as DCNEM (2012), para que:

Na perspectiva das dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia as instituicdes de
ensino devem ter presente que formam um eixo integrador entre os conhecimentos de
distintas naturezas, contextualizando-os em sua dimensao historica e em relagdo a
realidade social contemporénea (BRASIL, 2013, p. 188).

Neste sentido, o trabalho como uma das dimensdes basilares da organizagao curricular do

Ensino Médio é compreendido na “perspectiva ontologica de transformagao da natureza, como
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realizacdo inerente ao ser humano e como mediagao no processo de producgéo da sua existéncia.
Essa dimensdo do trabalho €, assim, o ponto de partida para a producéo de conhecimentos e de
cultura pelos grupos sociais” (BRASIL, 2013, p. 161).

Diante desse contexto, evidencia-se o problema de pesquisa: que aspectos instituidos no
ambito das proposi¢fes do ProEMI caracterizam o trabalho como principio educativo e como
esses aspectos se materializaram na Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira (EEPAT), localizada
em Natal (RN).

O recorte empirico justifica-se por ser a EEPAT, da primeira adesdo do ProEMI no RN,

a maior em nimero de matricula, conforme Quadro 3:

Quadro 3 - Relacdo das escolas do ProEMI/RN (2009), primeira adesdo, com a matricula do
Ensino Médio.

ESCOLA MATRICULA
E. E. Prof. Anisio Teixeira 1.504
E.E. Antbnio Pinto de Medeiros 809
E.E. Pedro Il 585
E.E. Tristdo de Barros 354
E.E. Des. Silvério Soares 696
E.E Manoel Jodo 312
E.E. Aida Ramalho 967
E. E Moreira Dias 538
E.E Maria Stella Pinheiro Costa 679
E.E Hermogenes Nogueira 380
E.E Gov. Dix Sept Rosado 721
TOTAL 7.545

Fonte: Adaptado de Matricula do Ensino Médio Rede Estadual (2009)

A Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira (EEPAT) localiza-se na cidade de Natal, capital
do estado do RN, na qual concentra-se 0 maior nimero de escolas de Ensino Médio da rede
estadual (52 escolas). Assim, como delimitacdo do campo empirico selecionou-se o l6cus da
pesquisa, ou seja, a EEPAT, situada na Rua Trairi, n° 480, Bairro Petropolis, cidade de Natal,
RN.

E uma instituicdo mantida pelo governo do Estado do Rio Grande do Norte (RN)
gerenciada pela SEEC/RN. Foi criada pelo Decreto n° 6.480, no dia 18 de Setembro de 1974,
com autorizagdo de funcionamento publicada pela Portaria n® 282/76, de 16/12/1976, no Diario
Oficial n® 3.907. A referida escola comecou a funcionar em 1973 nas instalacdes do Colégio
Estadual Atheneu Norte-Riograndense, também vinculado a SEEC/RN, porém no ano seguinte,

passou a funcionar no endereco atual.
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Antes da criacdo da EEPAT, a estrutura fisica localizada no supracitado endereco, sediou
o funcionamento do Jardim Modelo de Natal, da Escola de Aplicacdo, extensdo da Escola
Normal de Natal, local onde se exercia a pratica pedagdgica; Residéncia Universitaria e a
Faculdade de Letras e Filosofia da UFRN; tais instituicdes se constituem patrimonio historico-
documental da educacdo da cidade de natal e do estado do RN e, balizam o marco historico da
EEPAT.

O Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da EEPAT, apresenta seu marco histérico com base
na Missao de formar alunos para o mercado de trabalho através do ensino profissionalizante de
qualidade em sintonia as exigéncias desse mercado, aproveitando 0s conhecimentos ja
adquiridos pelo educando, tendo em vista o desenvolvimento de competéncias e habilidades
para o exercicio da cidadania prestando os cursos de Assistentes em Administracdo, Técnicos
em Contabilidade, secretariado, Técnicas Bancarias, etc; tendo como objetivo a formacéo
técnico-profissional com énfase nas técnicas basicas do saber-fazer. Nesse contexto histérico,
tidas “suficientes” para exercer uma determinada profissdo sem maiores aprofundamentos no
conhecimento.

Atualmente a EEPAT, exclusiva de Ensino Médio, funciona nos turnos matutino,
vespertino e noturno, cuja matricula de 1.526 estudantes (MEC/INEP, 2017), no ano letivo
2017. A EEPAT, lécus dessa pesquisa, estabelece como missdo, oferecer Ensino Médio de
qualidade sintonizado com o contexto social da P6s Modernidade, desenvolvendo competéncias
e habilidades para o exercicio da cidadania, tendo como objetivo geral, contribuir para a
formacédo de cidaddos criativos, capazes de pensar a realidade em que vivem e transforma-la
pela compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos produtivos,
possibilitando o desenvolvimento gradativo de conceitos (RIO GRANDE DO NORTE, 2013a).

Com base na delimitacdo e caracterizacdo do campo empirico da pesquisa, o objeto de
estudo volta-se a dimensdo do trabalho como principio educativo no ProEMI, especificamente,
na EEPAT. O trabalho como principio educativo é categoria compreendida e teorizada a partir
da relacédo entre trabalho intelectual e trabalho manual, fundamentando-se nos principios da
escola unitaria, significando que “o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho
industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario, por isso,
refletir-se-a em todos os organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
conteudo” (GRAMSCI, 1982, p. 125).

A compreensdo do trabalho como uma atividade que circunda toda a vida humana e se
relaciona aos processos da vida produtiva, insere-se no campo de estudo da Educacéo

Profissional cuja diretriz de producdo de conhecimento estd pautada na relacdo
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educacao/trabalho/sociedade. Essa relacdo ancora-se na concepg¢do de escola unitaria, a qual
declara sua finalidade de:

Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de orientacdo
profissional, passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo.
(GRAMSCI, 1982, p. 118).

Deste modo, essa pesquisa se configura epistemologicamente no campo da Educacdo
Profissional e mais precisamente, ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Profissional,
na linha de pesquisa, Formacdo Docente e Préaticas Pedagdgicas em Educacdo Profissional.

O arcabouco tedrico se articula a relagdo entre Educacdo e Trabalho, com énfase no
pensamento gramsciano pela relacdo a aplicacdo dos conhecimentos nas atividades praticas,
com o objetivo de “tornar mais facil o seu trabalho, que ¢ a forma propria através da qual o
homem participa ativamente na vida da natureza, visando transformé-la e socializa-la cada vez
mais profunda e extensamente (GRAMSCI, 1982, p. 130). Para esse autor, todo trabalho manual
é orientado pelo trabalho intelectual cuja finalidade da escola Unica é a escola do trabalho, pois
0 conhecimento deve ser concreto, real e articulado as experiéncias vividas pelo homem.

Ainda, acerca dessa relacdo, o trabalho “é essencialmente um elemento constitutivo do
ensino” (MANACORDA, 2007, p. 136) sendo constitutivo do ensino, se introduz como
conhecimento, pelo contetido e pelo método.

Tendo em vista esta relacdo entre educacéo e trabalho, o carater educativo do trabalho e
de formacdo do homem é tracado pelo trabalho como principio educativo, uma vez que 0
homem n&o nasce homem, ele se forma homem, o processo de producéo realizado pelo homem
é, a0 mesmo tempo, a formagdo do homem. E um processo educativo, o qual ele aprende a
produzir sua prépria existéncia. (MANACORDA, 2007).

Assim, nosso objetivo geral € analisar o trabalho como principio educativo nos
pressupostos tedricos do ProEMI e como estes se materializaram na Escola Estadual Prof.
Anisio Teixeira localizada em Natal (RN).

Em funcdo desse objetivo geral, o problema de pesquisa nos direciona aos seguintes
objetivos especificos:

a) refletir sobre o Ensino Médio no Brasil, de 1996 a 2016, tendo como fio condutor a

legislagdo e a dualidade estrutural desse ensino;
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b) discutir as proposi¢cdes do ProEMI nos documentos orientadores para a organizagéo
curricular da escola;

c) analisar os aspectos indicadores para o trabalho como principio educativo no Plano de
Acdo Pedagogica (PAP), Projeto de Redesenho Curricular (PRC) e Projeto Politico Pedagogico
(PPP) da Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira

d) comparar apontamentos curriculares e pedagdgicos constituidos no PAP e PRC da
Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira com Projetos Integradores dos professores.

Para a realizacao deste trabalho utilizaremos como método investigativo o materialismo
histérico dialético, por este considerar o carater material relacionado as condi¢Bes da vida
humana em uma perspectiva histérica e transformadora pela investigacdo cientifica. Esses
elementos nos orientaram na conducao de um estudo que promova uma reflexéo critica acerca
da base tedrica, numa perspectiva historica, considerando a realidade social e politica do
contexto em desenvolvimento.

Os fundamentos desta abordagem de pesquisa se imbricam ao pensamento marxista,
coerente com o principio basico da investigacao cientifica pautada na totalidade, caracteristica
principal do materialismo histérico dialético. Este método marxista é apresentado pelas
expressOes materialismo historico e materialismo dialético. O materialismo histdrico representa
“o caminho tedrico que aponta a dindmica do real na efervescéncia de uma sociedade”,
enquanto a dialética “refere-se a0 método de abordagem da realidade, reconhecendo-a como
processo em seu peculiar dinamismo, provisoriedade e transformagdao” (MINAYO, 2014, p.
107-108).

Nessa perspectiva de investigacédo, esse trabalho se ancora em uma abordagem qualitativa
que tem fundamento tedrico em estudos que envolvem conceitos, percepcdes, fruto das
interpretacdes humanas, “além de permitir desvelar processos sociais ainda pouco conhecidos
referentes a grupos particulares, propicia a construcdo de novas abordagens, revisdo e criacao
de novos conceitos e categorias durante a investigacdo” (MINAYO, 2014, p. 57).

A base conceitual acerca do trabalho como principio educativo, o eixo condutor deste
estudo, se fundamenta, principalmente, nas concepgdes de autores que concebem o trabalho
produtivo separado do ensino/educacdo, limita a caracteristica principal do ser humano, que é
a capacidade racional, pensante. Neste sentido, pretendemos desenvolver procedimento com
base em uma anélise teorica, fundamentada em Gramsci (1982, 2001), Manacorda (2007),
Nosella (2015), Saviani (2007), Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012), Moura (2007, 2010, 2012,

2014) e Apple (1982), visto entendimento comum entre os autores de que o trabalho seja



28

intelectual ou laboral (manual) é exercido de forma intencional e mediado pela consciéncia,
condic&o esta, que diferencia 0 homem de outros animais.

Nessa perspectiva, o trabalho é inerente a consciéncia humana, ao tempo que a
consciéncia ndo é dada pronta, ela se forma/desenvolve/constroi nas relacbes sociais, pelo
trabalho (é um processo matuo), enquanto atividade intelectual e laboral e ou tedrico-pratico.
Com esse entendimento, todos os homens sdo seres de capacidades intelectuais, embora

socialmente, sejam classificados de acordo as classes profissionais exercidas; sendo assim:

Todos 0s homens sdo intelectuais, poder-se-ia dizer entdo: mas nem todos os homens
desempenham na sociedade a funcdo de intelectuais. [...] Isto significa que, se se pode
falar de intelectuais, é impossivel falar de ndo-intelectuais, porque nédo existem nao-
intelectuais. Mas a propria relagdo entre o esforco de elaboracéo intelectual-cerebral
e 0 esfor¢o' muscular-nervoso ndo é sempre igual; por isso, existem graus diversos de
atividade especifica intelectual. Nao existe atividade humana da qual se possa excluir
toda intervencdo intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em
suma, todo homem, fora de sua profissdo, desenvolve uma atividade intelectual
qualquer, ou seja, ¢ um ‘filésofo’, um artista, um homem de gosto, participa de uma
concepcdo do mundo, possui uma linha consciente de conduta moral, contribui assim
para manter ou para modificar uma concepc¢éo do mundo, isto €, para promover novas
maneiras de pensar (GRAMSCI, 1982, p. 7-8).

Neste sentido, o que caracteriza o homem e identifica a sua natureza humana é a
intelectualidade, independente do trabalho que desenvolva.

Para tanto, além dessa compreensao epistemologica, filoséfica e tedrica sobre o trabalho,
também para subsidiar essa pesquisa, constituem-se enquanto fontes para anélise Leis, Decretos
e ResolucgBes que regulamentam o Ensino Médio a partir da LDB n° 9.394/96. Quanto ao
ProEMI, a Portaria de criagcdo do Programa, o Parecer do 11/2009/CNE/CBE que aprova a
proposta do MEC como proposta experimental, Documentos Orientadores dos anos de 2009,
2011, 2013 e 2014, 2016 e 2016/2017, Cartilha ProEMI (2012, 2014) elaborada pela
Subcoordenadoria de Ensino Médio SUEM/SEEC-RN, contendo orientagcbes sobre a
producéo/elaboracdo dos documentos da escola pesquisada: Plano de A¢do Pedagdgica (PAP),
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), Projeto de Redesenho Curricular da Escola Estadual Prof.
Anisio Teixeira e Projetos Integradores dos professores. Essas fontes foram selecionadas por
darem respaldo as questdes curriculares relativas ao Ensino Médio e ao ProEMI, engquanto etapa
de ensino e oferta da Educacgéo Basica, suas finalidades e proposic¢des curriculares.

Desta forma, as orientacfes metodologicas com base em Minayo (2014), tem a finalidade
de organizar, tratar e analisar dados, considerando o rigor da cientificidade e respeitando cada
fonte de coleta e seus possiveis tratamentos em correspondéncia com objetivos e questdes

estabelecidos.
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A discussdo sobre o Ensino Meédio com fulcro em documentos oficiais incorpora a
fundamentacéo tedrica, mais precisamente, quanto a formacéao do estudante, considerando que
esse nivel de ensino, é a ultima etapa da Educacdo Basica. Com isso, emerge a importancia de
imprimir sentido e significado ao conhecimento e promover o desenvolvimento humano.

De acordo com a anélise feita por Moura (2010), concernente aos processos de avangos
no Ensino Médio brasileiro, ele aponta que:

[...] ndo houve grande esforgo de mudanca na concepcao do ensino médio oferecido
a maioria da populacéo brasileira, o qual continuou, majoritariamente, pautado pelos
conteldos das ciéncias, das letras e das artes, sem didlogo com a tecnologia, com a
cultura e com a realidade do mundo do trabalho, ou seja, sem aproximagdo ao ensino
médio politécnico ou tecnoldgico [...]. Essa é uma das razdes pelas quais, a nosso ver,
ndo se podem perder as construgcdes conceituais e de préaticas pedagdgicas que estdo
sendo concretizadas no ensino médio integrado a educacgdo profissional, tanto na
oferta denominada regular como na modalidade EJA. Ou, dito de outra forma, em vez
de potencializar a dicotomia entre educacdo geral e formacdo profissional, é
estratégico utilizar-se da base conceitual da proposta — politecnia ou educagdo
tecnoldgica — e, a partir dela, desenvolver possibilidades de ensino médio integrado
ndo profissionalizante. Fazer de modo diferente é, mais uma vez, contribuir para a
ratificacdo da dualidade estrutural entre educacdo basica e profissional. (MOURA,
2010, p. 5, grifo do autor).

E pertinente a defesa de Moura (2010) acerca de um Ensino Médio integrado a Educacio
Profissional pautado na base conceitual da politecnia, constituindo-se em promover um elo
entre ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia. Nesse sentido, a proposta formativa a que se refere
(Ensino Médio integrado e politécnico) € coerente com o “conceito de escola unitéria, na qual
o trabalho e a teoria estdo estreitamente ligados” (GRAMSCI, 1982, 149), cuja formacgdo
superaria as fragmentacOes e lacunas ocorridas nas diferentes necessidades da vida humana.

Para Moura (2010), essa possibilidade se configura na superacdo da dicotomia entre a
formacédo geral e técnica; entre ciéncia e técnica, a partir da compreensao da relacdo intrinseca
entre trabalho manual e trabalho intelectual, oferecida pela nogao de politecnia “na medida em
que postula um processo de trabalho que se desenvolva pela unidade indissoluvel dos aspectos
manuais e intelectuais [...] significa ‘0 dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas” (MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2012 p. 11).

Essa base unitéaria converge também para os ideais de uma escola unitaria “[...] humanista
[...] ou de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir os jovens na atividade social, depois
de té-los levado a um certo grau de maturidade e capacidade, a criagéo intelectual e préatica e a
uma certa autonomia na orienta¢ao e na iniciativa” (GRAMSCI, 1982, p. 121).

Uma vez que, se compreende o homem como ser histérico e social, e, igualmente, a

producdo do conhecimento, é preciso que essa condi¢do se efetive como direito pela via da
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educacdo escolar. Destarte, a verdadeira finalidade do conhecimento na vida humana é
possibilitar a interpretacdo, a compreensdo do mundo, a inclusdo social, consequentemente, o
exercicio de sua cidadania.

Com base nesse pressuposto de integracdo da personalidade humana, Moura (2010)
explicita a formagéo fundamentada nas dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura como
eixo integrador da producéo do pensamento, do conhecimento e da realidade, em que o trabalho
¢ considerado “elemento central na produgdo da existéncia humana. Dessa forma, é na busca
de produzir a propria existéncia que o ser humano gera conhecimentos, 0s quais séo historico,
social e culturalmente acumulados, ampliados e transformados.” (MOURA, 2010, p. 6).

Neste sentido, o Ensino Médio, na perspectiva da formagdo humana integral, deve
configurar sua préatica pedagdgica e curricular, pautada em problematizagdes acerca do contexto
social, politico e econdmico dos diversos sujeitos envolvidos no processo educacional, em que
os olhares e experiéncias do “lugar” de cada um seja pardmetro do/para seu conhecimento.

Neste sentido, para a discussao acerca da concepg¢do de curriculo ancoramo-nos na teoria
critica do curriculo de Apple (1982). Nesta, todo processo de conhecimento e ensino perpassa
por questbes ideoldgicas; sdo marcas ideoldgicas sdo hegemonicas e por isso, representam

poder, controle e supremacia. Sendo assim,

[...] a hegemonia é produzida e reproduzida pelo corpus formal do conhecimento
escolar, assim como pelo ensino oculto. [...] a tradi¢do e incorporagdo seletivas atuam
ao nivel do conhecimento manifesto, de modo que alguns significados e préaticas séo
escolhidos como importantes (geralmente por um segmento da classe média) e outros
s8o menosprezados, excluidos diluidos ou reinterpretados (APLLE, 1882, p. 125,
grifo do autor).

Segundo Apple, o “[...] conceito de hegemonia implica que os padrées fundamentais
numa sociedade sdo ligados por suposicdes ideoldgicas técitas, regras, se assim se quiser
denominé-Ilas, que em geral ndo sdo conscientes, bem como por controle e do poder econdmico”
(APLLE, 1982, p. 131). Estas regras instituidas, geralmente como acordos, para manter o
consenso e a ordem, acentua-se a suposicao de que o conflito entre as pessoas é proprio do mal,
ao invés de forga propulsora basica da sociedade. Desta forma, o conflito representa atributo
negativo, usado como estratégia para suprimir a importancia do conflito intelectual e normativo
em campos de conhecimento (APLLE, 1982).

De acordo com as reflexdes do autor, o conhecimento escolar atribui prestigio e desta

forma, classifica e diminui aqueles que ndo dispdem deste nivel, consequentemente,
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inferiorizando-0s. Assim, o conhecimento/poder apresenta uma relacdo intrinseca com a
estrutura econémica.

E nesta perspectiva critica, reflexiva e “conflituosa” que este trabalho se desenha,
abordando na primeira se¢do, 0 seu “corpo” introdutério, argumentos e conceitos que serdo
substanciados em todo seu decorrer. A seguir, na segunda se¢ao, um estudo histérico do Ensino
Médio, com recorte temporal de 1996 a 2016, pelo viés da legislacdo, ndo obstante de uma
analise de conjunturas politico e econdmica em que este ensino se vincula.

Neste contexto, trataremos de discutir na terceira secdo o ProEMI. Esta tessitura se
embasa no aporte de seus documentos orientadores, considerando principalmente suas
proposicdes curriculares, bem como as especificidades e interrelagdes construidas com a
implantacdo e implementacdo desse programa nas escolas de ensino médio da rede estadual do
RN.

Na quarta secdo, 0 escopo do objeto pesquisa, a luz do método histérico-dialético,
analisamos o trabalho como principio educativo na Escola Estadual Professor Anisio Teixeira
com base nos indicativos curriculares do ProEMI, cuja diretriz principal se constitui nas
dimens@es da formacdo humana, trabalho, ciéncia, cultura, tecnologia, como eixo integrador da
organizacgéo curricular.

Por ultimo, na quinta secdo, versaremos as impressdes, resultados, questionamentos e
reflexBes acerca do objeto em estudo, pois partimos do pressuposto de que a pesquisa cientifica,
desperta novos olhares, problematizaces e, distante de repostas acabadas e certezas absolutas,
desvenda um mundo em movimento, em constante transformacdo e, portanto, de muitas

perguntas sobre a realidade, que ndo é estética.
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2 ENSINO MEDIO NO BRASIL: CONSTITUICAO HISTORICA E SUA DUALIDADE
ESTRUTURAL DE 1996 A 2016

A Constituicdo Federal (CF) de 1988, a qual representou um avango para a sociedade
brasileira, principalmente para o Ensino Médio, que pela primeira vez foi proclamado em
documento oficial como oferta gratuita e progressiva extensdo da obrigatoriedade (Art. 208,
inciso Il). Este inciso, posteriormente foi alterado mediante a Emenda Constitucional n°
14/1996, passando a vigorar com a seguinte redacdo: progressiva universalizacdo do ensino
meédio gratuito (BRASIL, 1988).

Tendo em vista o que previa a CF, a nova Lei de Diretrizes e Base da Educacéo Nacional
(LDBEN) n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996, a segunda'? da histdria da educagio
brasileira, constitui o Ensino Médio como etapa da Educacédo Béasica (BRASIL, 1996).

E importante destacar aqui a conjuntura politica vivida no processo de aprovagéo da LDB
n® 9.394/96. O Brasil saia de um periodo ditatorial, tentando reconstruir o estado pleno de
direito, embora num cenério de conflitos pela demarcacéo de territérios de poder, em torno de
projetos societarios distintos. Assim, como na primeira LDB n°® 4.024/61, “Todo o periodo de
tramite e discussoes foi extremamente rico em debates acerca da sociedade brasileira que estava
em conflito entre modelos distintos de desenvolvimento” (MOURA, 2007, p. 10).

Neste contexto, de acordo com Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012), ap6s aprovacao da CF,
em 5 de outubro 1988, foi apresentado a Camara dos Deputados Federais, pelo Deputado
Federal Otavio Elisio, o Projeto de Lei (PL) n° 1.258/1988, apresentado em 28/11/1988. Este
PL trazia como prerrogativa para a educagao escolar, mais precisamente, o ensino de 2° grau,

atualmente denominado Ensino Médio, em seu artigo 38, no qual deveria ser ministrado

2 A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 4.024/61, sancionada em 20 de
dezembro de 1961 pelo presidente da Republica, Jodo Goulart. A LDBEN n° 4,021, estrutura o ensino da seguinte
forma: 1) ensino pré-primario: composto de escolas maternais e jardins de infancia; 2) ensino primario: obrigatério
a partir dos sete anos de idade, sendo ministrado, no minimo, em quatro séries anuais; 3) ensino médio: dividido
em dois ciclos, o ginasial (quatro anos) e o colegial (trés anos ou mais), abrangendo os cursos secundario, técnico
e de formacédo de professores para 0 ensino primario e pré-primario; 4) ensino superior. A Lei n® 5.540, de 28 de
novembro de 1968, introduziu a reforma universitaria, revogando toda regulamentagcdo do ensino superior,
estabelecida na LDBEM n° 4.024/61. Apés dez anos de vigéncia dessa LDBEN n° 4.024/61, foi publicada
alteracGes, tendo em vista a definicdo de diretrizes para a reforma no Ensino Médio, mediante a Lei n°
5.692/1971, de 11 de agosto de 1971. Com a promulgacdo da nova CF, em 5 de outubro de 1988, teve inicio o
processo de tramitacdo, de um novo projeto de LDBEN, pelo qual foi promulgada em 1996 a segunda LDB da
histéria da educacdo brasileira. Disponivel em: <http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-
tematico/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-ldben> Acesso em: 27 abr. 2017.


http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-ldben
http://www.fgv.br/cpdoc/acervo/dicionarios/verbete-tematico/lei-de-diretrizes-e-bases-da-educacao-nacional-ldben
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“apenas na lingua nacional e tem por objetivo propiciar aos adolescentes a formacéo politécnica
necessaria a compreensao tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas
utilizadas no processo produtivo.” (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2012, p. 25).

Conforme o texto apresentado, havia uma preocupacdo acerca do Ensino Médio para
contemplar a formacgéo profissional integrada a formacdo geral, na perspectiva da necesséria
relagdo dos fundamentos humanisticos e cientificos-tecnoldgicos, como elemento norteador da
formacéo do estudante e, portanto, sinalizar uma formacéo em que incidisse na compreensdo
do trabalho, orientado pelo conhecimento, como pratica social, “a necessaria vinculagdao da
educacdo a pratica social e o trabalho como principio educativo” (FRIGOTTO, CIAVATTA,
RAMOS, 2012, p. 35).

Neste sentido, o debate tedrico da sociedade civil organizada e entidades educacionais e
cientificas enfatizavam as finalidades do Ensino Médio para recuperar a relacdo entre

conhecimento e préatica do trabalho, que representa diante desta compreensao:

[...] explicitar como a ciéncia se converte em poténcia material no processo de
producéo. Assim, seu horizonte deveria ser o de propiciar aos alunos o dominio dos
fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.
35).

Os autores mencionados acima enfatizam que este Projeto de LDBEN (PL n° 1.258/1988)
ndo chegou ao plenario da Camara. Assim, o texto levado a plenaria, foi o constitutivo da
LDBEN n° 9.394/9 apresentado ao Senado Federal pelo Senador Darcy Ribeiro.

Deste modo, considerando as limitagGes no texto da nova LDBEN aprovada, o poder
executivo, propds a utilizacdo de outro PL de LDBEN, que transitava na Camara Federal, o PL
n® 1.603 (o conteldo deste, separava obrigativamente o Ensino Médio da Educacédo
Profissional) para transformar em decreto, tendo em vista que o texto legislativo aprovado,
confuso e reduzido, ndo sustentava as pretensdes almejadas. Assim pelo decreto, se aplicava a
reforma fragmentada do Ensino Médio e Educacdo Profissional, desde o seu nascimento.

Vejamos:

[...] o decreto fez a reforma estrutural, mas seu contetido ideoldgico e pedagdgico veio
a ser aprofundado posteriormente pelo Conselho Nacional de Educacdo, cuja
composicao era favoravel ao governo, mediante as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (parecer CEB/CNE n. 15/98 e para Educacdo Profissional de
Nivel Técnico (parecer CEB/CNE n. 16/98). (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS,
2012, p. 29).
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Podemos perceber nas reflexdes de Moura (2007), Frigotto, Ciavatta, Ramos (2012), o
contexto politico no qual se situou os tramites e discussdes em torno da elaboracéo da segunda
LDB n° 9.394/96, periodo, pos-governo militar® (1964-1984), no campo educacional, os
conflitos se acentuavam em torno da defesa da garantia de uma escola laica, de qualidade para
todos, independentemente das condi¢des “socioeconomica, étnica, racial etc. e os defensores
da submissao dos direitos sociais em geral e, particularmente, da educacéo a légica da prestacao
de servicos sob a argumentacdo da necessidade de diminuir o estado que gasta muito e ndo faz
nada bem feito (MOURA, 2007, p. 14).

Tais modelos estao configurados em dois “lados”, de um, o poder econémico empresarial,
que utiliza suas estratégias silenciosas e devastadoras, para extrair lucros e disseminar seus
interesses, do outro, os menos favorecidos economicamente, os trabalhadores, que “apostam”
na escola, como a Unica saida para progredir na vida.

Pelo desenho estrutural de uma sociedade capitalista, dominada pela classe de maior
poder aquisitivo que detém os meios de producdo e, consequentemente a influencia na
organizacdo das dimensdes educacional, social, cultural, tecnoldgica, prevaleceu os interesses
do segmento privado, enaltecendo a légica de mercado e, portanto, a iniciativa empresarial atua
na educacdo em todos os niveis, conforme garantido pela Constituicdo Federal de 1988 e
ratificado pela LDBEN de 1996.

Sendo assim, foi retomada a légica da divisdo e de processos distintos de formacéo
(educacéo publica e privada), subtraindo a exigéncia de uma escola unica, de qualidade para
todos. O segmento privado, poderia comercializar e instituir sua “cartilha” com a finalidade de
continuar dominando e se manter como classe dirigente. Para os pobres, uma escola publica, de
baixo custo, para atender também os interesses do poder econdmico, ou seja, do mercado de
trabalho e, assim alimentar o ciclo da desigualdade.

Esta fragmentacdo educacional, mas, sobretudo de classes e de interesses econémicos e

politicos, contribuiu para que:

13A partir de 1964, quando o regime politico do Brasil foi violentamente mudado com o golpe civil-militar e a
implantacdo de uma ditadura que perdurou até 1984. O governo instalado em 1964 se caracterizou pelo
autoritarismo e terror com que comandou o Estado Brasileiro, pela énfase no crescimento econdmico e pelas
reformas institucionais, incluindo a da educacdo. Sobre o modelo econémico implantado, Aquino esclarece: O
modelo econdmico conduziu ao reforco do desenvolvimento capitalista baseado na entrada em massa do capital
estrangeiro amplamente favorecido e atraido. Segundo os dirigentes da Republica ditatorial vivia-se um modelo
de desenvolvimento capitalista associado. Na realidade, as multinacionais passaram a posicédo de hegemonia na
economia do Brasil. Constata-se, entdo, que, além da desnacionalizagdo da economia, houve um descomunal
endividamento externo e o aumento acelerado da concentracéo de renda. N&o se pode negar que a industrializacéo
cresceu, mas € inegavel que a sociedade empobreceu. (CLARK; NASCIMENTO; SILVA, 2006, p. 124).
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Essa perspectiva de formacao integral foi perdendo-se gradativamente em funcdo da
mesma correlacéo de forgas ja mencionada anteriormente ao se tratar do embate entre
educacdo publica e educacdo privada. Desse modo, o texto finalmente aprovado pelo
Congresso Nacional em 1996 consolida, mais uma vez, a dualidade entre o ensino
médio e a educacdo profissional. (MOURA, 2007, p. 15).

E neste contexto que se intensifica a dualidade estrutural na Educacio Bésica, mas
principalmente no Ensino Médio; dualidade esta que se fortalece pela separacdo na formacao
propedéutica ou geral e técnica ou profissional; pela divisdo de classes; pela negacéo de direitos;
pela inexisténcia de uma educacdo democratica, laica, gratuita de qualidade para todos.

Embora, pela LDBEN n° 9.394/96, em seu artigo 35, o Ensino Médio seja definido como
etapa final da Educacdo Basica, com duracdo minima de trés anos e estabelecidas suas

finalidades, sendo:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢fes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; 1l - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; 1V - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 1996).

E inegavel que a definicdo de finalidades para o Ensino Médio representou um marco
para este ensino, uma vez que empreendeu sentido na apropriacdo de conhecimentos, nesta
etapa conclusiva da Educacdo Bésica, podendo superar a sua “funcdo” de passagem, para 0
acesso ao ensino superior ou para o ingresso no mercado de trabalho.

Ressalta-se neste contexto, as mudancas ocorridas na LDBEN n° 9.394/96 com a Medida
Provisdria (MP) 746/2016%, que resultou na Lei n°13. 415, de 16 de fevereiro de 2017. Embora
o Art. 35 permaneca sem alteracéo, foi inserido o artigo 35-A°, o qual inclusive reduz a carga
horaria da formagdo comum?®®, antes oferecida com o minimo de 2.400h, para 0 méaximo de

1.800h. Esse Art. 35-A, assim como as alteragcfes promovidas no Art. 36, que trata da

14 Ser4 discutida neste capitulo a medida que tratar dos artigos, incisos e paragrafos alterados.

15 A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme
diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; 111 - ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas
e sociais aplicadas. (Lei n® 13.415/2017, Art. 35-A).

16 A base nacional comum, deve corresponde, ao longo do processo basico de escolarizagio, a oportunidade de
desenvolver, no minimo, habilidades segundo as especificidades de cada etapa do desenvolvimento humano,
“privilegiando-se 0s aspectos intelectuais, afetivos, sociais e politicos que se desenvolvem de forma entrelagada,
na unidade do processo didatico” (BRASIL, 2013, p. 33)
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organizacdo do curriculo para o Ensino Médio, refletem diretamente no Art. 35 quanto ao
atingimento das finalidades dessa etapa de ensino.

A aprovacdo da LDBEN n° 9.394/96, pode ser considerada uma das referéncias para a
reforma educacional'’ da década de 1990, principalmente, pelo reconhecimento do Ensino
Médio como etapa da Educacdo Bésica. Esta reforma educacional vem acompanhada de um
conjunto de agdes e politicas curriculares para sua efetivacdo, notoriamente pela separacdo entre
Ensino Médio e Educacdo Profissional, que “Uma vez determinada a separacdo do ensino
médio da educacdo profissional, os fundamentos da reforma curricular do ensino médio foram
elaborados na forma das respectivas Diretrizes Curriculares Nacionais” (RAMOS, 2011, p.
773). A separacdo entre Ensino Médio e Educacdo Profissional foi instituida pelo Decreto n°
2.208/97, que trata da regulamentacdo do paragrafo 2° do Art. 36 e os artigos 39 a 42 da LDB.

O fato do Ensino Médio se tornar etapa da Educacdo Basica garantiu a progressiva
expanséo e gratuidade da oferta, pela LDBEN n° 9.394/96 (EC 14/1996), que possivelmente,
tenha acontecido sem a devida estrutura para tal, uma vez que, este ensino ficou excluido da
principal politica de financiamento estabelecida pela Lei 9.424, de 24 de dezembro de 1996.
Esta Lei dispde sobre o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacao do Magistério (FUNDEF), lei esta que regulamentava o financiamento apenas para
o Ensino Fundamental. O Ensino Fundamental tinha se tornado oferta obrigatoria dos 07 a 14
anos de idade.

Conforme Ramos (2011), para assegurar a tal Reforma Curricular do Ensino Médio

empreendida a partir da LDB n° 9.394/ 96, considerando:

[...] a inexisténcia de recursos vinculados constitucionalmente para o ensino médio, o
Ministério da Educacdo (MEC) implementou a reforma, assistindo financeiramente
os estados com recursos do contrato de empréstimo obtidos com o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), o qual deu origem ao Programa de
Expansdo e Melhoria do Ensino Médio (PROMED). Este programa contava com
componentes de apoio a expansdo e melhoria da rede escolar, de formacéo docente e
de estudos e pesquisas, visando, especialmente, a efetivacdo da reforma curricular.
(RAMOS, 2011, p. 774).

Neste sentido, mesmo valorizando as melhorias obtidas para o Ensino Médio, as politicas

dos anos 1990 priorizaram a etapa obrigatoria, no caso, o Ensino Fundamental, ficando o Ensino

17O primeiro desses eventos é a “Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos” realizada em Jomtien,
Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990, que inaugurou um grande projeto de educagdo em nivel mundial, para a
década que se iniciava, financiada pelas agéncias UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. A Conferéncia
de Jomtien apresentou uma “visao para o decénio de 1990 e tinha como principal eixo a ideia da “satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem.” (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2003, p. 97-98).
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Infantil, o Ensino Médio e o Ensino Superior menos assistidos, principalmente no que concerne
a recursos financeiros e estrutura adequada (ISLEB, 2014).

Para assistir financeiramente o Ensino Médio, observando as mudancas decorridas pela
LDBEN n° 9.394/96, concernente expansdo da oferta, consequentemente, das matriculas'®
foram implementados pelo MEC novos Programas®® de apoio para este ensino, assim como,
passou a ser beneficiado por programas ja existentes, porém, ndo contemplavam o Ensino
Médio, tais como: o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM),
regulamentado pela Resolugédo n° 38/2004 (FNDE), prevé a universalizacdo de livros didaticos
para os estudantes do Ensino Médio publico de todo o pais, assim como o Programa Nacional
de Alimentacdo Escolar (PNAE), pela Lei n° 11.947/2009, de 16 de junho de 2009, dispde
sobre o atendimento da alimentacdo escolar e do Programa Dinheiro Direto na Escola aos
estudantes da Educacédo Basica.

O financiamento eficaz é indispensavel para a concretizacdo de uma politica educacional
publica de qualidade para todos, uma vez que a efetivacdo desta com seriedade, envolve um
conjunto de acGes pedagdgicas, de direitos, de condigdes materiais e subjetivas aos sujeitos a

guem ela se destina, nesta perspectiva:

Esse problema de financiamento contribui para a falta de qualidade do ensino médio,
mesmo se nessa analise fosse possivel abster-se de considerar os problemas inerentes
a concepcao. Evidentemente, esse quadro, além de outros aspectos, contribui para que,
a cada dia, aumente o nimero de adolescentes excluidos do ensino médio na faixa

etaria denominada de ‘propria’ ou ‘regular’ (MOURA, 2007, p. 20).

18 Conforme apresentado nos Quadros 1 e 2, a maior taxa de matricula obtida no Ensino Médio, até o ano 2017,
foi no ano 2004, com 9.169.357 estudantes matriculados.

19 Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio (PROMED) - Projeto Escola Jovem (criado em 1997),
apresentado ao Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) para obtencdo de financiamento, insere-se nesse
quadro de profundas e recentes mudancgas. Seu objetivo geral é apoiar a implementagdo da reforma curricular e
estrutural e a expansdo do atendimento no ensino médio pelas Unidades da Federagéo do pais, visando a melhoria
de sua qualidade e a ampliacdo de seu grau de cobertura, como forma de garantir maior equidade social. O Projeto
Escola Jovem no &mbito do PROMED tinha as seguintes metas: implementar a reforma curricular e assegurar a
formacdo continuada de docentes e gestores de escolas de ensino médio; equipar progressivamente as escolas de
ensino médio com bibliotecas, laboratérios de informatica e ciéncias e kit tecnoldgico, para recepcdo da TV Escola;
produzir um curso de ensino médio a distancia; criar, nos trés préximos anos (que constituem a primeira etapa do
programa), 1.600.000 novas vagas; melhorar os processos de gestdo dos sistemas educacionais das Unidades
Federadas; redefinir a oferta de ensino médio, com a criacdo de uma rede de escolas para jovens. (BRASIL, 2000
p. 6). Projeto Alvorada, criado em 2001 - Projeto do Governo Federal, visa criar as condigdes necessarias para
reduzir a pobreza e as desigualdades regionais do Pais. As diretrizes basicas do Projeto Alvorada foram
estabelecidas no Decreto no 3.769, de 8 de margo de 2001. A miss&o do Projeto Alvorada, foi reforcar e intensificar
0 gerenciamento de a¢gdes com impacto na melhoria das condi¢fes de vida nos estados com IDH menor ou igual a
0,500 (Acre, Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhao, Pard, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Rondbnia,
Roraima, Sergipe e Tocantins). Na area da educacéo, as a¢des estavam voltadas ao ensino fundamental, ao ensino
médio e a educagdo de jovens e adultos; Programa de Equalizagdo das Oportunidades de Acesso a Educacédo Béasica
(PRODEB, 2005) cujo objetivo foi contribuir com os Estados que recebiam um grande nimero de matriculas no
Ensino Médio, garantindo acesso e permanéncia com qualidade na aprendizagem.
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Deste modo, manifestam-se as contradi¢des e negagdes ocorridas no &mbito das politicas
educacionais, tanto referente ao financiamento quanto a abrangéncia de atendimento a
populacdo, principalmente, para aqueles que dependem das politicas publicas para melhorar
suas condigdes de vida. O nivel de ensino que conclui a formacéo basica do estudante, essencial
para 0 prosseguimento dos estudos, a preparacdo basica para o trabalho e o exercicio da
cidadania, o desenvolvimento da pessoa humana em suas potencialidades da formac&o ética,
estética, do pensamento critico e da autonomia intelectual, requer financiamento para garantir
0S necessarios investimentos estruturais e pedagogicos.

O desafio de atingir finalidades referentes a Educacdo Basica, para “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (LDBEN n° 9.394/96,
Art. 22), assim como as finalidades definidas para o Ensino Médio (Art. 35), principalmente no
que concerne a formacao para a cidadania e para o trabalho, com base em uma concepcao de
formacdo humana, se faz necessario a construcdo de um projeto educativo que assuma, como
principio, a ampliacdo da “autonomia intelectual e ética, por meio do acesso ao conhecimento
cientifico, tecnoldgico e socio-histérico e ao método que permita o desenvolvimento das
capacidades necessérias a aquisicdo e a producdo do conhecimento de forma continuada”
(KUENZER, 2000, p. 19). Um projeto educativo que promova a integracdo de diversos
conhecimentos a formacéo humana, em consonancia com a vida social e produtiva.

Neste sentido de uma organizacao pedagdgica, a LDBEN n° 9.394/96, em seu artigo 36,
apresentava diretrizes curriculares destacando a educacdo tecnolégica. Porém enfatizamos que
este artigo, destinado a regulamentar o curriculo do Ensino Médio, foi alterado pela MP n°
746/96, introduzido pela Lei n° 13.415/2017, (modificou a redagéo da LDBEN n° 9.394/96).
Em conformidade com a nova redagéo, o curriculo do Ensino Médio sera constituido por “Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares” (Lei n°13.415/2017, Art. 36). E pertinente salientar
que a discussdo neste contexto se remete as mudancas ocorridas no Ensino Médio (reforma) a
partir da implantacdo da LDBEN de 1996 até os anos 2000.

Assim, as defini¢des para o Ensino Médio, trazidas na década de 1990, pela implantacéo
da LDBEN n° 9.393/96, sinalizavam énfase a educacéo tecnologica basica, a compreenséo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; ao processo historico de transformacdo da
sociedade, da cultura, das lutas e organizacdo de classes; a lingua materna como instrumento
de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania. Neste contexto uma

Educacao Média Tecnoldgica, presume que:
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[...] deveria ser capaz de relacionar teoria e pratica, mundo da ciéncia e mundo do
trabalho, enfim, algo que se assemelha a uma formacéao politécnica, proposicao que
vinha sendo alvo das discussfes entre os educadores nos anos que antecederam a
elaboragdo da LDB, bem como nos momentos em que, a pretexto dela, realizaram-se
indmeros debates nos quais a questdo da definicdo da identidade dessa etapa da
educacdo basica era preocupacdo recorrente. Distanciando-se, no entanto, dessa
compreensdo ampliada, o texto final da LDB toma o trabalho em um sentido mais
restrito, por vezes dimensionado como ocupacdo ou emprego. (BERNARDIM,;
SILVA, 2014, p. 26).

De acordo com os autores (BERNARDIM; SILVA, 2014), embora o texto legal reforce
a importancia da relacdo entre a compreensdo dos fundamentos cientificos-tecnolégicos,
humanisticos, artisticos, culturais, como pressuposto tedrico/pratico para a formagdo humana
integral, ndo apresenta a educacdo profissional como ensino que integra/complementa esta
finalidade, bem como em sua organizacao curricular. Pelo contrario, por meio de ato normativo
(Decreto n° 2.208/97) separa a educacao profissional da educacgdo bésica, fugindo totalmente
dos principios que significa a relacdo teoria/prética; ciéncia/técnica/trabalho. Nesse sentido,

ressaltamos que:

[...] ndo basta afirmar que a hova educagdo média deverd ser tecnoldgica — e, portanto,
organizada para promover 0 acesso articulado aos conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e sOcio-histéricos — e, a0 mesmo tempo, extinguir 0s cursos
profissionalizantes, estabelecendo por decreto que a dualidade estrutural foi superada
por meio da constituicdo de uma Unica rede, o que justificou, inclusive, a nao
discussdo de formas de equivaléncia entre Ensino Médio e profissional. (KUENZER,
2000, p. 20).

A separacdo entre Educacdo Profissional e Ensino Médio é uma verdadeira negacao da
concepcao de Educacdo Tecnoldgica, que se traduz em mais uma contradicdo empreendida nas
politicas educacionais brasileira, o que se define como finalidades ndo condizem com as
concepgdes pedagdgicas e politicas tracadas para a sua efetivacao.

Esta fragmentacdo (educacdo profissional e educacdo basica) acentua o conflito da
dualidade no contexto da década de 1990, reforcada pelo Decreto n° 2.208/97, assim como 0
Programa de Expansdo da Educacdo Profissional (PROEP), dos quais, derivaram acdes
conhecidas como a Reforma da Educacéo Profissional. Dessa forma, o Ensino Médio, assume:

[...] legalmente um sentido puramente propedéutico, enquanto 0s cursos técnicos,
agora obrigatoriamente separados do ensino médio, passam a ser oferecidos de duas
formas. Uma delas é a Concomitante ao ensino médio, em que o estudante pode fazer
ao mesmo tempo o ensino médio e um curso técnico, mas com matriculas e curriculos
distintos, podendo o0s dois cursos serem realizados na mesma institui¢do
(concomitancia interna) ou em diferentes instituicdes (concomitancia externa). A
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outra forma é a Sequencial, destinada a quem ja concluiu o ensino médio e, portanto,
apo6s a educacdo basica (BRASIL, 2007, p. 19).

Com a vigéncia desse decreto (n° 2.208/97) a concepgdo de educacio politécnica®® é
negada mais uma vez, tendo em vista que a formacdo para o trabalho é desvinculada da ac&o
vital dos seres humanos, o trabalho como processo de transformacdo e de relagdo
homem/natureza. Neste sentido a dualidade se traduz pela divisdo/separacao entre trabalho e
conhecimento, conforme exposto no artigo 1° deste Decreto: “A educacao profissional tem por
objetivos: IV — qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com
qualquer nivel de escolaridade, visando a insercdo e melhor desempenho no exercicio do
trabalho.” (BRASIL, 1997). Para tanto, foi o Decreto n® 2.208/1997, que estabeleceu as bases
da reforma da Educacéo Profissional nos anos de 1990.

E pertinente considerar a analise de Moura (2007), acerca desta reforma da Educacio
Profissional, assim como todo processo de diretrizes/normatizacéo da educacao brasileira, com
afinco, a Educagdo Baésica, na conjuntura da década de 1990, cujos impactos “produziu efeitos
graves sobre a educacdo brasileira em todos os niveis. No que se refere a educacédo basica, a
sintese € a explicitacdo da dualidade entre ensino médio e educacdo profissional e todas as
consequéncias que isso representa” (MOURA, 2007, p. 18).

As definicbes e normativas explicitadas principalmente nestes atos legais — LDB e
Decreto — foram aprofundadas posteriormente por meio de Pareceres e Resolucdes. O Parecer
CNE/CBE 15/98, de 01 de junho de 1998, aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 1998), instituidas pela Resolucdo n° 03, de 26 de junho de 1998. Ja as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Profissional de Nivel Técnico (DCNEPT),
mediante Parecer CNE/CBE n° 016/99, de 05 de outubro de 1999, foi instituida pela Resolucéo
CNE/CBE n° 4, de 08 de dezembro de 1999 (BRASIL, 1999).

Neste contexto, os mencionados documentos definem diretrizes para a organizacao
curricular do processo de ensino-aprendizagem baseado no desenvolvimento de competéncias
como finalidade do ato de aprender. Assim, as DCNEM (BRASIL, 1998) orientam a elaboragéo
da proposta curricular das escolas de Ensino Médio fundamentada em “competéncias basicas,
e formas de tratamento dos contetdos, previstas pelas finalidades do ensino médio estabelecidas

pela lei.” (BRASIL, 1998, art. 4°). As diretrizes apresentavam um discurso inovador e atrativo

20 politecnia - equivalente a educacéo tecnoldgica, ou seja, uma educacdo voltada para a superagéo da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual cultura geral e cultura técnica. Uma educacgdo que contribua para o
dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo do trabalho. (BRASIL,
2007, p. 23).
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por meio de uma concepc¢éo de educacgéo para a vida e ndo somente para o trabalho, da defesa
de um Ensino Médio que integre a técnica e a ciéncia, o saber fazer e o saber pensar, difundindo
a superacao da dualidade histérica deste nivel de ensino; de um curriculo mais flexivel, que
possa adaptar-se a realidade dos estudantes e as demandas sociais; de modo contextualizado e

interdisciplinar; baseado em competéncias, habilidades e valores. Neste sentido:

a pedagogia das competéncias no ensino médio teve como fundamento os principios
axioldgicos expostos nas diretrizes. Trata-se, na verdade, de uma releitura das quatro
grandes necessidades de aprendizagem relatadas na Reunido Internacional sobre
Educacéo para o Século XXI da UNESCO: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser. (RAMOS, 2011, p. 774).

Desta forma, considerando a funcéo de estabelecer competéncias e diretrizes para a
organizacdo curricular e os contetdos minimos no processo de ensino, as DCNEM (BRASIL,
1998) e as DCNEPT (BRASIL, 1999) se fundamentavam nos principios axiologicos, valores
morais e éticos, voltados principalmente para as necessidades de aprendizagens expressas nos
pilares (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser), a exemplo
dos demais documentos internacionais.

Salienta-se também os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) e os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico (BRASIL, 2000b), como documentos orientadores para a organizacdo da pratica
pedagdgica, neste contexto da reforma do ensino médio desde de 1990. Entretanto, esses
documentos foram duramente criticados, por apresentarem textos hibridos, os quais geraram
instabilidades no processo, sendo nessas normativas que “orientaram as reformas, a principal
finalidade da educacdo contemporanea seria a formacdo de personalidades flexiveis para a
adaptacdo a realidade instavel e incerta. A era das diretrizes coincide, assim, com a era das
incertezas” (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 17).

Ainda acerca desses documentos de orientacdo curricular para a Educagdo Profissional,
as DCNEPT (BRASIL, 1999), definia como critérios para a organizacao e planejamento dos
cursos, além da centralidade nas demandas do mercado de trabalho, foco nas competéncias de

ensino, formuladas a partir da pedagogia das competéncias. Dessa forma:

Formulou-se a pedagogia das competéncias como uma corrente pedagégica que
orientou a reforma curricular realizada ao final dos anos de 1990. A aproximacao com
0 escolanovismo ndo é casual, posto ser possivel encontrar seus fundamentos no
pragmatismo. Também elementos do construtivismo piagetiano subjazem a
concepgdo de competéncias difundida pela reforma. Mas é para a armadilha do
tecnicismo e do construtivismo que essa pedagogia tendeu a levar as elaboracGes
curriculares nesse tempo (RAMOQOS, 2011, p. 774).
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Neste sentido, os conhecimentos historicamente construidos e acumulados sedem
espaco para as agdes préticas, o saber fazer, dissociadas da atuacdo intelectual e critica sobre a
execucdo de uma atividade pratica/operacional. Tal concepgdo podera fragmentar a
compreensdo da acdo humana mediada pela necessaria relacéo entre ciéncia e trabalho, assim
como, trabalho intelectual e manual. Portanto, estas discussdes poderdo representar implicacdes

da reforma do Ensino Médio, pela desarticulacéo e divergéncias, para tanto

Se a reforma de toda a educacgéo bésica e superior teve implicacfes para a educacao
dos trabalhadores, aquela que incidiu sobre o ensino médio foi a mais significativa.
Apds a importante luta social por um projeto de educagdo unitaria, tecnolégica e
politécnica, visando & formagdo omnilateral dos trabalhadores e tendo o trabalho
como principio educativo, a educagdo técnico-profissional de nivel médio foi separada
mecanicamente do ensino médio e tornada paralela ou subsequente a ele. Propdsitos,
sentidos e contedos de cada uma dessas formagGes foram construidos, difundidos e
implementados como politica curricular por meio das DCNEM e DCNEP.
(CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 18-19).

As rupturas incorporadas pela reforma agridem, principalmente, ao aprimoramento da
pessoa humana, a formacao ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual, do pensamento
critico, a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina, uma vez que as diretrizes
curriculares focam em desenvolvimento de competéncias, concebendo 0 processo de ensino-

aprendizagem como um caminho linear e mecanico. E cabivel ponderar que:

[...] para superar a dicotomia entre conteldos e competéncias, compreendendo que 0s
primeiros ndo sdo conhecimentos abstratos desprovido de uma historicidade, nem sdo
insumos para o desenvolvimento de competéncias. O sentido das competéncias por
sua vez, é delimitado pela utilidade que tem os conhecimentos na realizagéo de a¢Ges
préticas. (RAMOS, 2012, p. 108).

Com base nesta compreenséo, a organizagéo curricular orientada para o desenvolvimento
de competéncias basicas e especificas minimiza o sentido e a importancia do conhecimento
para o desenvolvimento de potencialidades e dimensdes para atender as necessidades humanas
e consequentemente, melhorar suas condi¢Ges de vida, de se relacionar e sobreviver em
sociedade.

Neste sentido, é notorio o desfecho no percurso entre a LBDEN n° 9.394/96, o Decreto
n° 2.2208/97 (BRASIL, 1997), as DCNEM (BRASIL, 1998) e as DCNEPT (BRASIL, 1999),
documentos estes que delinearam a politica da reforma da Educacdo Basica e Educacdo
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Profissional que vislumbram atender a articulagéo entre as demandas do mundo econdmico e a

educacéo escolar. As diretrizes e orientacOes curriculares traduziam o entendimento de:

[...] que a organizacdo do curriculo com base nos saberes disciplinares tradicionais
ndo mais responderia as demandas da esfera produtiva, especialmente no que diz
respeito a formacgdo para o mundo do trabalho. Em substituicdo, foi proposta a
organizag&o curricular com base na definicdo de competéncias e habilidades.

A multiplicidade de origens e significados atribuidos ao termo competéncias entre os
diferentes dispositivos normativos culminaram em um discurso fragmentado, mas
nem por isso desarticulado. A ldgica que o articula esta dada pelas mudancas
tecnoldgicas e organizacionais dos processos produtivos, conforme justificativa
encontrada nos textos normativos e que, no campo da educacdo, conduziria a
homogeneizacdo dos requisitos de formacdo, marcados, especialmente, pelo
atendimento a demandas advindas do mercado de trabalho. (BERNARDIM; SILVA,
2014, p. 27).

Todas estas definicdes e concepcdes esbogadas nos documentos oficiais, pelo visto,
estavam intencionalmente preparadas para atender a logica e as necessidades do
desenvolvimento e crescimento econdmico nacional e internacional.

Ainda acerca das finalidades do Ensino Médio estabelecidas na LDBEN n° 9.394/96, nas
diretrizes e orientacdes curriculares e nas politicas pablicas de atendimento aos estudantes deste
nivel de ensino é salutar considerar as reflexées de Moura (2014) acerca da implantacdo destas
politicas traduzidas em dualidade no ensino médio. Esta dualidade se estrutura e se configura
nas escolas, e desta forma, seus efeitos, desfeitos e desrespeito com a formacéo e a vida do
cidad&o.

Embora definida finalidades/identidade para o Ensino Médio (Art. 35) na citada LDB
(BRASIL, 1996), verifica-se uma variedade de formas e ofertas deste ensino que se manifesta
por meio de diferentes curriculos, contetdos, organizacbes, de acordo com categoria
socioeconémica de quem a elas — escolas — recorre. O referido autor descreve pelo menos cinco
grupos de formas de ofertas de Ensino Médio e incluso nestes cinco, 0s sujeitos que ainda estdo

sem atendimento escolar neste nivel de ensino:

[...] o primeiro concentra uma pequena parte da populagdo que ocupa posi¢do
privilegiada na hierarquia socioecondmica, estuda na escola privada cuja agdo é
centrada em aprovar seus alunos nos cursos mais bem reconhecidos das melhores
universidades publicas, reduzindo a concepcdo da formacdo humana a uma Unica
dimensao, a continuidade de estudos. Outro grupo, muito pequeno, ingressa na rede
federal de EP e tem uma formacéo direcionada ao prosseguimento de estudos e a uma
formacéo profissional que permite atuar em atividades complexas dentre as profiss6es
de nivel médio. O terceiro grupo, que também €é pequeno, estuda nas redes estaduais
em cursos que, a exemplo dos da rede federal, articulam o ensino médio e cursos
técnicos, mas, em geral, as condi¢des de funcionamento sdo diferenciadas para menos
em relagdo aos anteriores, de modo que, na pratica, normalmente, constitui-se em uma
segunda categoria de formacéo profissionalizante. O quarto grupo —a absoluta maioria
de jovens pobres —estd nas redes publicas, principalmente estaduais, no EM



44

propedéutico que nem reproduz o academicismo da rede privada nem proporciona a
formagéo profissional. O quinto grupo, constitui-se por milhdes de jovens e adultos
pobres que sequer estdo matriculados em alguma rede. Evidentemente, essas
diferentes escolas resultam em diferentes processos e concepcBes de formacédo
humana e, em consequéncia, demandam por distintos professores com diferentes
formacdes, tanto inicial como continuada. (MOURA, 2014, p. 13-14, grifo do autor).

Revelada esta classificacdo, mais de carater econémico que educacional, também ¢é
deciséria nos itinerarios, nas concretizacoes destes estudantes, poucos sendo atendidos em suas
necessidades. Aqueles que mais precisam da escola publica, na maioria das vezes, sdo
excluidos, seja pelas condi¢bes materiais de se manter nela, seja por ela — escola, ndo atender
as suas necessidades e expectativas de aprendizagem e de vida.

Conforme advoga Moura (2014), esta configuracdo de como o Ensino Médio se efetiva
na maioria das escolas, da esfera publica e privada, é cruel com a sociedade, sobretudo, com a
classe trabalhadora pobre e seus filhos, que pagam o preco deste abandono escolar, assumindo
funcBes precéarias, uma vez que ndo tiveram ou tem acesso a uma formacdo que possibilite a
inclusdo social, politica e cultural. Representando o Ensino Médio, a terminalidade da Educacgéo
Basica “néo dialoga com o mundo do trabalho nem proporciona aos estudantes 0 acesso aos
conhecimentos que estdo na base dos processos produtivos contemporaneos” (MOURA, 2014,
p. 14).

Esta problemaética situacdo do tratamento dado ao Ensino Médio, concebida como
negacdo de direitos, conforme os principios estabelecidos na CF (1988), gerou um amplo
processo de mobilizagdes dos setores, dos sujeitos e organizagdes que discutiam a relacéo entre
0 Ensino Médio e a Educacdo Profissional.

O processo de lutas e discussdes no ambito académico, politico e social, levou a
revogacdo do Decreto n° 2.208/97 e aprovacdo do Decreto n® 5.154/04, por este, pretendia-se
possibilitar na esfera formativa, a educacéo politécnica e unitaria, destinada a superacdo da
dualidade entre cultura geral e cultura técnica e, portanto, a aproximacao/relacdo dos
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, que caracterizam o processo de trabalho como agéo
produtiva do homem na sociedade contemporanea.

O Decreto n°® 5.154/2004 significou um avango para a Educacdo Basica, mas
principalmente para o Ensino Médio e a Educagdo Profissional, tratando de normatizar a
articulacdo entre ambas, na forma integrada, nos termos constituidos no paragrafo 2°, artigo 36,
da LDBEN (BRASIL, 1996). Este Decreto vinculava-se ao contetdo do Projeto Original da
LDB na Camara (Proposta do Deputado Otavio Elisio).
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Para tanto, nos termos da Lei, a Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio integrou
o nivel da Educacdo Baésica, na se¢do IV — A, ndo mais apenas no Capitulo I1l, artigos 39 a 42,
0 Ensino Médio destinado a “formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio
de profissdes técnicas.” (BRASIL, 1996). A nova redacdo foi instituida na LDBEN n° 9.394/96,
mediante a Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008, alterando seus dispositivos para
redimensionar, institucionalizar e integrar as acdes da Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio, da Educacéo de Jovens e Adultos e da Educacéo Profissional e Tecnoldgica. A alteracéo

parte do entendimento de:

a) reconhecer o ensino médio como uma etapa formativa em que o trabalho como
principio educativo permita evidenciar a relagdo entre o uso da ciéncia como forca
produtiva e a divisdo social e técnica do trabalho; b) que essa caracteristica do ensino
médio, associada a realidade econdmica e social brasileira, especialmente em relagcdo
aos jovens das classes trabalhadoras, remete a um compromisso ético da politica
educacional em possibilitar a preparacéo desses jovens para o exercicio de profissdes
técnicas que, mesmo nao garantindo o ingresso no mercado de trabalho, aproxima-o
do ‘mundo do trabalho’ com maior autonomia; c) que a formacéo geral do educando
ndo poderia ser substituida pela formacéo especifica em nome a habilitagdo técnica,
como ocorria anteriormente. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 37).

Em suma, como instrumento legal, o Decreto (n° 5.154/04), prescreveu a efetivacdo da
integracdo entre Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, porém, é nos
processos de discussdo, de formacdo, de financiamento, de planejamento das politicas
pedagogicas educacionais que seus efeitos se traduzem na superacdo da dualidade do Ensino
Médio. Desta forma, é necessario refletir, (re)construir, (des)construir concepcdes de sociedade,
educacdo, trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura, relacionando-as a vida humana, em que o
trabalho como principio educativo se constitua como elemento norteador do processo ensino
aprendizagem.

A partir desta discussdao de dispositivos legais, de implicacdes educacionais e
pedagdgicas, outras providéncias se fizeram necessarias para alinhar as politicas em termos
curriculares e de financiamentos.

Para minimizar a segregacéo entre a Educacao Profissional e o Ensino Médio, introduzida
pelo Decreto n° 2.208/97, o CNE atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais, definidas para
0 Ensino Médio e para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, por meio da Resolugéo
CNE/CEB n° 01/2005, de 03 de fevereiro de 2005, com a finalidade de alinhar as disposic¢oes
do Decreto n° 5.154/2004. Assim, as Resolugdes CNE/CEB n° 03/98 e n° 04/99, permanecem
vigentes, porém, considerando as alterac6es introduzidas pela Resolu¢gdo CNE/CBE n° 01/2005
(BRASIL, 2005). Esta incluiu o paragrafo 3°, no artigo 12 na citada resolucdo (BRASIL, 1998),
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com as prerrogativas para a articulacao entre a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
e 0 Ensino Médio que se dara das seguintes formas:

I. integrada, no mesmo estabelecimento de ensino, contando com matricula nica para
cada aluno; I1. concomitante, no mesmo estabelecimento de ensino ou em instituicdes
de ensino distintas, aproveitando as oportunidades educacionais disponiveis, ou
mediante convénio de intercomplementaridade; e I11. subsequente, oferecida somente
a quem ja tenha concluido o Ensino Médio. (BRASIL, 2005, art. 1°).

Ainda acerca das alterac6es na Resolucdo CNE/CBE n° 03/98 pela nova redacéo, o artigo
13, regulamenta “os estudos concluidos no Ensino Médio serdo considerados como béasicos para
a obtencdo de uma habilitacdo profissional técnica de nivel médio, decorrente da execucao de
curso de técnico de nivel médio realizado nas formas integrada, concomitante ou subsequente
ao Ensino Médio” (BRASIL, 1998).

Neste sentido, face aos processos de discussées no ambito do Decreto n° 5.154/2004, tais
determinacOes expostas neste artigo, podem se configurar contraditorias as pretensdes dos
educadores e aqueles que participavam da luta por uma educacdo que superasse a histdrica
dualidade do Ensino Médio, de acordo com Ferreti (2016), com base em Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005):

[...] o referido decreto foi marcado pelos embates politicos da época o que impediu a
completa revogagao do Decreto 2.208/1997, como era a intengo inicial que se voltava
predominantemente para o ensino médio integrado, razdo pela qual foram mantidas,
além dessa forma, a subsequente e a concomitante de articulagéo entre o ensino médio
e a educacdo profissional de nivel técnico, incorporadas posteriormente a LDB. Além
disso, a agdo do Conselho Nacional de Educacéo ao invés de elaborar novas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Técnico apenas atualizou as promulgadas em 1998
e 1999, mantendo seu espirito. (FERRETI, 2016, p. 82).

As discussdes nesse contexto tedrico e politico suscitam a necessidade da elaboracdo de
novas diretrizes, sendo que o Parecer CNE/CBE n° 039/04 acerca da aplicacdo do Decreto n°
5.154/2004 na Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio e no Ensino Medio, explicita que
as mudancas advindas por esse Decreto, podem ser aplicaveis apenas com a atualizagdo das
Diretrizes Curriculares anteriores (Resolu¢gdes CNE/CBE n° 03/98 e n°® 04/99). Essas definem
respectivamente as orientacfes aos sistemas de ensino e as instituicbes de Educacédo
Profissional, na implementacdo de cursos e programas de Educacgdo Profissional Técnica de
Nivel Médio em articulagdo com o Ensino Médio.

De acordo com Baracho (2006), as orientagcdes emitidas nesse Parecer (039/04) sdo

questionaveis, tendo em vista que o Decreto n° 2.208/97 revogado, e 0 Decreto n° 5.154/04 que
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foi implementado, essencialmente a integracdo, sao radicalmente opostos. A autora declara-se
favoravel a elaboracdo de novas Diretrizes, ndo apenas alteragdes pontuais, considerando o
principio da integracdo, o qual, € a base da estruturacdo das concepgoes tedricas, curriculares e
pedagdgicas do Decreto n®5.154/2004. Compreendido assim, esse Parecer CNE/CBE n° 039/04
“apresenta flagrante dubiedade, ja que tenta atender a nova situacdo do Decreto n° 5.154/04
sem ferir as diretrizes emanadas pelo Decreto n° 2.208/1997, algo impossivel, j& que os dois
instrumentos assumem fundamentos antagénicos” (BARACHO, 2006, p. 26).

Com base nestes dispositivos legais, arranjos, alteracdes, sobreposicédo de concepcdes, de
diretrizes, determinantes e determinados face ao contexto econémico, politico, histérico e
cultural, é desafiador atingir aos objetivos em que a “educacdo escolar devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a pratica social” (BRASIL, 1996, art. 1°, § 2°). Deste modo, considera-se
gue na escola, esta articulacdo educacdo/trabalho/vida cotidiana se concretize pelo
desenvolvimento curricular fundamentado na unidade entre pensamento e acéo, entre teoria e
pratica na agdo humana, aprimorando a compreensdo da relagéo trabalho/ciéncia/conhecimento
pelo homem no processo de construcdo de sua historia.

Neste sentido, a organizacdo curricular ndo necessita dirctamente “formar para uma
profissdo especifica, mas estaria orientado a recuperacdo da relacdo entre conhecimento e
pratica do trabalho, o que demandaria explicitar como a ciéncia se converte em poténcia
material no processo produtivo” (MOURA, 2010, p. 2).

Ainda acerca das alteraces da LDBEN n° 9.394/96 que abrangem a organizacao
curricular especificamente para o Ensino Médio, a Lei n° 11.1612%, de 05 de agosto de 2005,
dispde sobre o ensino da Lingua Espanhola a ser implantando gradativamente, como oferta
obrigatoria pela escola e facultativa para o aluno nos curriculos deste nivel de ensino. Também
como ato normativo inerente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e consequente,
alteracdo no Art. 36 da LDBEN, a Lei n° 11.684/2008, de 02 de junho de 2008, para incluir
Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatorias nos curriculos do Ensino Médio. Outra
alteracdo na LDB (BRASIL, 1996) foi oficializada pela Lei n°® 11.769, de 18 de agosto de 2008,
para dispor sobre a obrigatoriedade do ensino da musica na Educacgdo Bésica, como conteudo
obrigatdrio, ndo exclusivo, do componente curricular de Ensino da Arte.

Um marco importante na histéria do Ensino Médio foi a EC n® 59/2009, de 11 de
novembro de 2009, que acrescenta o paragrafo 3° ao artigo 76 do Ato das Disposigdes

Constitucionais Transitdrias sobre os recursos destinados & manutengéo e desenvolvimento do

21 Esta Lei 11.161/2005 foi revogada pela Medida Provisdria n® 746, de 22 de setembro de 2016.
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ensino de que trata o art. 212 da Constituicdo Federal e principalmente, d& nova redagéo do art.
208, no inciso 1, a educacéo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na
idade propria. A partir desta EC, a Lei n° 12.796, deu nova redacdo a diversos artigos da
LDBEN n° 9.394/96, principalmente, ao Art. 4° e o0 Art. 26 (BRASIL, 1996).

A EC 59/2009 impulsionou diversas mudangas no contexto legal e histérico, com a
obrigatoriedade do Ensino Médio, demandou a necessidade de alteracGes na politica de
financiamento para a Educacdo Basica. Nesses termos, a CF (1988), mediante a inclusdo do
paragrafo 3°, Art. 212, (EC n° 59, § 3°, art. 212), estabelece “A distribui¢do dos recursos
publicos assegurara prioridade ao atendimento das necessidades do ensino obrigatorio, no que
se refere a universalizacdo, garantia de padrdo de qualidade e equidade, nos termos do plano
nacional de educacdo” (BRASIL, 2009).

Essa medida acerca do financiamento com vistas a garantir a universalizacdo e a
qualidade deste ensino, imprimi providéncias?? para implementago de agdes?, principalmente,
para 0 acesso, a permanéncia e aprendizagem do estudante tendo em vista atender plenamente
“suas necessidades e expectativas de vida, de realizacdo pessoal, dos estudos e do mundo do
trabalho; a Lei também se referia ao direito subjetivo de os jovens de 15 a 17 anos terem acesso
e condicdes de permanéncia nas escolas até a conclusdo de seus estudos.” (SILVA, 2016, p.
113).

As alteracGes decorridas na LDBEN n° 9.394/96 ratificadas pela Lei n® 12.796, de 4 de
abril de 2013, com base nas disposicdes legais da CF/1988, mediante a EC 59/2009, foram
principalmente quanto a organizacao das etapas obrigatorias da Educagdo Basica, no artigo 4°,
inciso I, que passou a ter a seguinte redagdo: “educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino
fundamental; ¢) ensino médio” (BRASIL, 1996). Também merece destaque a nova redagao do

art. 5° que trata do “acesso a educacgdo basica obrigatdria € direito publico subjetivo, podendo

22 Em 2009, diante da regresséo sofrida pela matricula do Ensino Médio e dos altos indices de fracasso escolar —
reprovacgdo e abandono —, o governo federal langou o ProEMI. Em abril foi publicada a versdo preliminar do
documento orientador do programa, a qual foi aprovada pelo Parecer CNE/CP n. 11, em junho de 2009 (SILVA,
2016b, p. 18).

23 Ao encontro da obrigatoriedade do ensino dos 04 aos 17 anos prevista na Constituicdo Federal desde a EC n°
59/2009. Nesse cenario de universalizacdo adquirem relevancia duas outras estratégias previstas no Anexo da Lei
13.005/2014 que dizem respeito diretamente a organizacao pedagégico-curricular: a formulagéo da Base Nacional
Comum do Curriculo (BNCC) e a reformulagéo dos cursos de formagdo inicial dos professores considerando essa
BNCC. No que se refere as politicas de inducdo a mudanga curricular, nos Gltimos quatro anos (2011-2014) a
principal acdo para o Ensino Médio se deu por meio do ProEMI. (SILVA, 2016, p. 20).
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qualquer cidadéo [...] e ainda o Ministério Publico acionar o poder publico para exigi-lo.”
(BRASIL,1996).

Ainda a EC n° 59/2009 sinalizou imperativos para o Ensino Médio no novo Plano
Nacional de Educacdo (2014-2024), Lei n° 13.005/14, de 25 de junho de 2014, mais
precisamente, na Meta 3 que se refere a universalizagdo até 2016 do atendimento escolar para
toda a populacéo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia
deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

Para garantir esta universalizacdo do Ensino Meédio, a citada Lei prevé a renovacdo do
ensino médio pelo incentivo de praticas pedagodgicas interdisciplinares “estruturadas pela
relacdo entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira
flexivel e diversificada, conteudos obrigatérios e eletivos articulados em dimensdes como
ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e esporte” (PNE, Meta 3. Estratégia 3.1).
Porém, é mister destacar que esta universalizagdo do Ensino Médio, ainda n&o aconteceu?*. Para
Kuenzer (2000), em virtude do baixo percentual de atendimento ao publico desta etapa de
ensino, a sua universalizacdo é uma tarefa de longo prazo.

Em 2011, o MEC por meio de documento (BRASIL, 2011) corrobora o posicionamento
de Kuenzer (2000), afirmando que ainda ndo foi possivel garantir a universalizacdo, a
permanéncia e a aprendizagem significativa para a maioria dos estudantes do Ensino Médio.
Esse documento (BRASIL, 2011), declara com base nos dados do Censo Escolar (INEP, 2010),
PNAD (2009) e a Sintese dos Indicadores Sociais - SIS (IBGE, 2010), embora considere a
evolucdo da educacdo no periodo de 1999-2009 quanto ao ingresso de pessoas em todas as
faixas etarias, etapas e niveis nas instituicdes escolar, destaca-se “Apesar da maior
democratizagdo no acesso ao sistema escolar, a adequacdo idade/série educacional ainda é um
desafio, principalmente na faixa de 15 a 17 anos de idade, em que s6 50,9% dos estudantes
estdo na série/ano adequado no Ensino Médio” (BRASIL, 2011, p. 3).

O desafio da universalizacdo do Ensino Médio, principalmente, para os jovens de 15 a 17
ainda permanece, uma vez que, respectivamente nos anos 2016 e 2017, apenas 68% e 68,4%
estavam na idade/série adequada, (IBGE/PNAD, 2017). O crescimento entre 2009-2017, foi de
17,5%. Porém entre os anos 2016-2017, considera-se que ndo houve evolucdo. Mesmo assim,
a distorcdo idade-série no Ensino Médio € equivalente a 28,2% (IBGE/PNAD, 2017), o que

24 Conforme dados apresentados na introducéo deste trabalho, de acordo com IBGE (2013), 1.713.569 de jovens
estéo fora da escola.
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significa dizer quase 30% dos jovens de 15 a 17 ainda n&o estéo cursando essa etapa de ensino.
E, 56,7% terminam o Ensino Médio na idade certa.

Pelo exposto, denota-se que os problemas do Ensino Médio brasileiro ndo se limitam a
sua universalizacdo, mas, sobretudo a aprendizagem com qualidade social, sendo esta, na
educacao brasileira, uma conquista a ser tecida em um processo coletivo e solidario, envolvendo
a atuacdo conjunta de toda sociedade. “Significa compreender que a educacdo € um processo
de producdo e socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam conhecimentos e valores” (BRASIL, 2011, p. 10).

Superar essas fragilidades requer seriedade na implantacdo e implementacédo de politicas
publicas, com gestdo, planejamento, diagndsticos, estudos e pesquisas, sobretudo com a
participacdo, envolvimento de decisdes de educadores, estudantes e pesquisadores de
instituicGes educacionais. Logo, um processo democratico, de ampla participacdo social, ser
instrumento orientador de Politicas Publicas de Estado que considere as necessidades humanas,
sociais e culturais da populagéo, especialmente, as de menor poder econdémico, para garantir o
direito a Educacéo.

Situada neste contexto, a Educacdo Basica brasileira, sobretudo o Ensino Médio,
enfrentam problemas de natureza humana, estrutural, curricular e de financiamento. Sua
problematica, além da dualidade presente, “principalmente em sua etapa final, entre cultura
geral e cultura técnica; e formacdo académica/academicista e formagdo profissional
profissional/formagdo para mercado” (MOURA, 2007, p. 5), a inadequada estrutura fisica das
escolas, os debates acerca do curriculo enciclopédico, fragmentado, a falta de professores
habilitados em alguns componentes curriculares, fragilidades na formagéo continuada dos
educadores, os indices de abandono e reprovacao, a diminuicdo nas taxas de matriculas.

Além destes problemas, mesmo os estudantes que conseguem entrar na escola, sentem-
se desestimulados, seja pela falta de sentido dos contetdos dissociados da realidade de vida
desses jovens, pela precarizacdo dos espacos/ambientes de aprendizagem que pouco estimulam
a criatividade, a criticidade, o debate, 0 desenvolvimento dos potenciais esportivos, culturais,
artisticos, politicos, inerentes as identidades das juventudes na contemporaneidade.

Assim, as fragilidades diagnosticadas no Ensino Médio sdo evidenciadas nas avaliacfes
externas nacionais e internacionais, nas avaliacdes internas e em pesquisas educacionais.

Segundo Moura (2007), além das questdes de financiamentos:

[...] essa etapa educacional é pobre de sentido tanto na esfera pablica quanto privada.
Nessa perspectiva, é necessario de conferir-lhe uma identidade que possa contribuir
para a formacdo integral dos estudantes. Uma formac&o voltada para a superagdo da



51

dualidade estrutural cultura geral versus cultura técnica ou formagdo instrumental
(para os filhos da classe operaria) versus formacdo académica (para os filhos das
classes média-alta e alta). Esse ensino médio dever ser orientado, tanto em sua
vertente dirigida aos adolescentes como ao publico da EJA, a formacdo de cidaddos
capazes de compreender a realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo
do trabalho para nela inserir-se e atuar de forma ética e competente, técnica e
politicamente, visando contribuir para a transformacdo da sociedade em funcgéo dos
interesses sociais e coletivos. (MOURA, 2007, p. 20).

Com base no argumento apresentado, o objetivo de promover articulagdo/integracéo entre
Ensino Médio e Educacéo Profissional, pode sinalizar uma configuragdo no processo de ensino
e aprendizagem orientado pelo viés da relacdo dos conhecimentos gerais e cientificos e
profissional e tecnoldgicos, na perspectiva de possibilitar a formacéo, para o mundo do trabalho,
para 0 mundo académico e sobretudo, para atender as diversas necessidades da vida dos
estudantes. Deste modo, “a escola possa cumprir a sua fung¢do social ao formar pessoas que
tenham dominio dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos necessarios ao exercicio
profissional” (BARACHO, 2006, p. 19).

Neste contexto de discusséo acerca da funcdo da educacgdo na vida humana, embora seja
relevante a formacdo profissional, a funcdo precipua da educacdo, em particular do Ensino
Médio, é bem mais ampla. Com base no Parecer CNE/CEB n° 05/2011, de 04 de maio de 2011
acerca das DCNEM (BRASIL, 2012), esta funcdo se concretiza pela construcdo da cidadania,
e para atingi-la, é necessario a escola ir além dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

Nesta perspectiva, incluir os estudantes em novas experiéncias culturais, visando favorecer:

o desenvolvimento da autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso ao
conhecimento historicamente acumulado e a produgdo coletiva de novos
conhecimentos, sem perder de vista que a educacdo também é, em grande medida,
uma chave para o exercicio dos demais direitos sociais. (BRASIL, 2013, p. 145).

Em destaque, este Parecer (BRASIL, 2011) acerca das novas DCNEM (BRASIL, 2012)
discute a necessidade de reorganizacdo curricular e da formulacdo de diretrizes filoséficas e
sociologicas para essa etapa de ensino, fundamentadas nos pressupostos das dimensdes da
formacdo humana integral: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Desse modo, atribuindo
sentido a fungdo da educacéo, da escola e do Ensino Médio na vida dos jovens estudantes.

Corroborando este posicionamento de que a funcédo da escola e do Ensino Médio néo se
restringe a formacdo profissional, mas se expande a contribuicdo acerca da formagéo e o
exercicio da cidadania de maneira que estes sujeitos possam sejam capazes de “compreender o

sentido do que produzem com o seu proprio trabalho de forma reflexiva, autbnoma, critica,
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criativa [...] a melhoria da qualidade de vida das populacfes locais e regionais, sem perder de
vista o contexto global” (BARACHO, 2006, p. 19).

A educacdo, conduzida pelo processo de escolarizagdo, € concebida como um direito
social da sociedade contemporanea, ainda ndo universalizada. Este direito, consolidou-se pelas
pessoas ao longo dos anos, com vistas a socializacdo da populacéo, respeitando seus aspectos
culturais “ético-morais [...] difundir de forma sistematica os conhecimentos cientificos
construidos pela humanidade, a educacdo escolar reflete um direito e representa componente
necessario para o exercicio da cidadania e para as praticas sociais” (BRASIL, 2011, p. 6).

Neste sentido, a cidadania € a consciéncia em agdo exercida pelo trabalho, que por sua
vez, produz o conhecimento/ciéncia. Assim, a apropriacdo do homem/estudante acerca do
dominio da producdo do conhecimento/ciéncia, que é materializada pelo trabalho de pensar, de
agir, de interagir; sendo o trabalho intelectual mediador de todos os processos de construcéo,
transformacéo e sobrevivéncia homem/natureza. Portanto, ontologicamente “Essa dimensao do
trabalho é, assim, o ponto de partida para a producdo de conhecimentos e de cultura pelos
grupos sociais” (BRASIL, 2011, p. 19). Ao tempo em que produz a sua existéncia, 0 homem
produz a sua historia, que € cultura, cujas experiéncias e representacdes se constituem em
ciéncia, produto do pensamento humano, ou seja, do trabalho intelectual e laboral. Desta forma,
“compreende-se 0 conhecimento como uma producdo do pensamento pela qual se apreende e
se representam as relagdes que constituem e estruturam a realidade” (BRASIL, 2011, p. 19).

Com base nesta concepcdo de qualidade social na educacdo, apresentada no Parecer
CNE/CBE n° 05/2011, comprometida em contribuir para diminuir as desigualdades
historicamente produzidas, e assim, assegurar 0 ingresso, a permanéncia e 0 sucesso de todos
na escola. Para atingir este objetivo, a escola necessita ser reinventada, priorizando “processos
capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, cooperativos, preparados para
diversificadas insercdes sociais, politicas, culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de
intervir e problematizar as formas de producéo e de vida. (BRASIL, 2011, p. 9). Neste sentido,
sujeitos construtores de sua propria histéria e pela apropriacao da ciéncia/conhecimento, sejam
capazes de compreender/explicar e transformar, o mundo e os contextos socioculturais.

Em conformidade com o supracitado Parecer (n® 5/2011), o CNE por meio da Resolucdo
CNE/CBE n° 2, de 30 de janeiro de 2012, as DCNEM, (BRASIL, 2012) a serem observadas na
organizacdo curricular pelos sistemas de ensino e suas unidades escolares. Esta resolugédo
estabelece principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas

educacionais na elaboracdo, planejamento, implementacdo e avaliagdo das propostas
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curriculares das unidades escolares publicas e particulares que oferecem o Ensino Médio em
ambito nacional.

Para tanto, as instituicbes de ensino médio devem considerar em seus projetos
pedagdgicos as finalidades previstas para Ensino Médio, conforme o Art. 35 da LDBEN n°
9.394/96, bem como o referencial conceitual de suas bases curriculares em todas as formas de
oferta e organizagdo. Assim, este Ensino Médio baseia-se na formacdo humana integral,
considerando trabalho como principio educativo e pesquisa como principio pedagogico. Dentre

o0s demais indicativos para a organizacdo do Ensino Medio, disposto no Art. 5°, estabelece a:

[...] integracdo entre educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e
da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular. § 1° O trabalho é
conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformacdo da natureza, como
realizacdo inerente ao ser humano e como mediagao no processo de producdo da sua
existéncia. § 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformacdo da natureza e da sociedade. 8 3° A tecnologia é
conceituada como a transformacdo da ciéncia em forga produtiva ou mediagdo do
conhecimento cientifico e a produgdo, marcada, desde sua origem, pelas relagdes
sociais que a levaram a ser produzida. § 4° A cultura é conceituada como o processo
de produgdo de expressGes materiais, simbolos, representacdes e significados que
correspondem a valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade. (BRASIL, 2012, inciso VIII).

Ao tomar como ponto de partida o principio que a sobrevivéncia humana € conduzida
pelo trabalho, realizado nas diversas formas de acdo/interacdo/modificacdo na natureza, a
dimensao trabalho, se constitui em atender as necessidades humanas, melhorar suas condicdes
de vida, evoluir, criar e recriar conhecimentos, que adquirem sentido a medida que é socializado
e utilizado entre as pessoas, transformado e representado pela cultura “como o resultado do
esforco coletivo tendo em vista conservar a vida humana e consolidar uma organizacao
produtiva da sociedade” (BRASIL, 2011, p. 20).

Neste processo, 0 conhecimento/ciéncia também é modificado/ampliado. Todo este rumo
é fruto do pensamento que se relaciona com a vida nos diversos processos produtivos. Logo, a
ciéncia expande conceitos que podem permitir a transmissdo para diferentes geragdes, ao
mesmo tempo, podem ser questionados e superados historicamente, num movimento de
construcdo e reconstrucdo de novos conhecimentos. A ciéncia ndo € estatica, uma vez que a
mente humana também nao é. Este processo permanente de interacdo/producdo homem/ciéncia,

incide na:

[...] extensdo das capacidades humanas, mediante a apropriacdo de conhecimentos
como forga produtiva, sintetiza o conceito de tecnologia aqui expresso. Pode ser
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conceituada como transformacdo da ciéncia em forca produtiva ou mediacdo do
conhecimento cientifico e a producdo, marcada desde sua origem pelas relagoes
sociais que a levaram a ser produzida. O desenvolvimento da tecnologia visa a
satisfacdo de necessidades que a humanidade se coloca, o que nos leva a perceber que
a tecnologia é uma extensdo das capacidades humanas. (BRASIL, 2011, p. 20).

Compreende-se que a tecnologia € a modernizacdo e avanc¢o dos fundamentos cientificos,
tendo em vista, que as necessidades humanas se ampliam mediadas pelas relagdes sociais,
culturais e pelo desenvolvimento econdmico.

Esta analise acerca da articulacdo entre as dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia, representa a unidade existente no ser humano, se concebido a partir de sua
intelectualidade e suas necessidades, de forma consciente e autdnoma. Por este entendimento a
producdo do conhecimento/ciéncia € uma caracteristica humana, assim como o trabalho de
produzi-lo, porque se aplica a vida.

Nesta perspectiva, estas dimensdes (trabalho-ciéncia-tecnologia-cultura) se constituem
elemento orientador do processo de ensino-aprendizagem e da organizag&o curricular, portanto,
devem ser compreendidas como um eixo integrador entre os conhecimentos da natureza,

contextualizando-os em sua dimensao historica e em relacéo a realidade social contemporanea.

Essa integragdo entre as dimensbes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na
perspectiva do trabalho como principio educativo, tem por fim propiciar a
compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos processos sociais e
produtivos, devendo orientar a defini¢do de toda proposicéo curricular, constituindo-
se no fundamento da selecdo dos conhecimentos, disciplinas, metodologias,
estratégias, tempos, espacos, arranjos curriculares alternativos e formas de avaliacéo.
Estas dimensdes ddo condi¢des para um Ensino Médio unitario que, ao mesmo tempo,
deve ser diversificado para atender com motivacao & heterogeneidade e pluralidade
de condigdes, interesses e aspiragdes dos estudantes. (BRASIL, 2011, p. 48).

Nesse contexto de relacionar e de integrar conhecimentos, a educacao escolar como ato
intencional passa a favorecer a compreensdo da cultura e a producdo da ciéncia como
processo/produto das relacées, dialogo e convivéncia, constituidos imersos em sua realidade de
mundo, e, portanto, tem sentido proprio. Com base nessa perspectiva, cultura e conhecimento,
se constituem producdo humana, elaborados/construidos historicamente pelo trabalho
educativo, contribuindo para melhorar as relagdes e visdes de mundo, entre as pessoas, e sendo
assim, é possivel transformar a sociedade, a realidade, pela apropriacdo do conhecimento e de
sua aplicabilidade na vida.

Assim, é pertinente situar o Parecer CNE/CEB n° 05/2011 (BRASIL, 2011), acerca das
DCNEM, homologadas pela Resolucdo CNE/CBE n° 02/2012 (BRASIL, 2012) em

consonancia com os fundamentos, principios e orientacGes estabelecidos no Parecer CNE/CBE
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n°07/2010 (BRASIL, 2010), que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacdo Bésica (DCNEB), (BRASIL, 2010), elaboradas com a finalidade de estabelecer
bases comuns nacionais para a Educacédo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, e
suas modalidades, buscando assegurar a integracao curricular das trés etapas sequentes nesse
nivel da escolarizagdo, essencialmente para compor um todo organico.

Deste modo, os principios, referéncias, conceitos e concepgdes referentes a Educacéo,
suas Diretrizes e Bases para a Educacéo Basica, devem corresponder e dialogar ao disposto pela
Resolucdo CNE/CBE n° 4/2010, a qual define as DCNEB. Conforme essas DCNEB (BRASIL,

2010) a educacdo, concebida como processo e préatica se realiza nas:

[...] relacBes sociais que transcendem o espaco e o tempo escolares, tendo em vista 0s
diferentes sujeitos que a demandam. Educacdo consiste, portanto, no processo de
socializagdo da cultura da vida, no qual se constroem, se mantem e se transformam
saberes, conhecimentos e valores. (BRASIL, 2013, p. 16).

Esta concepcdo de educacdo relacionada a formacdo do sujeito transcende ao
desenvolvimento cognitivo, de modo que, abrange a formacéo da pessoa humana. Tal formacéo
no ambito da escolarizacdo requer “problematizar o desenho organizacional da instituicao
escolar, que ndo tem conseguido responder as singularidades dos sujeitos que a compdem”
(BRASIL, 2013, p. 16).

A elaboracdo das DCNEB (2010), teve como objetivo dentre outros;

| - sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Bésica contidos na
Constituicao, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orienta¢Ges que
contribuam para assegurar a formacdo basica comum nacional, tendo como foco os
sujeitos que ddo vida ao curriculo e a escola; Il - estimular a reflexdo critica e
propositiva que deve subsidiar a formulagdo, a execucdo e a avaliacdo do projeto
politico-pedagdgico da escola de Educacdo Béasica. (BRASIL, 2013, p. 7-8).

Pelo exposto, as diretrizes especificas para os ensinos, além de definir suas peculiaridades
proprias, incorporou a funcdo da educacéo relacionada ao projeto de Nacdo, emanado pelos
objetivos destas DCNEB que se fundamentam na cidadania plena e na dignidade humana.

Para tanto, na esfera do Ensino Médio, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio (DCNEPT), salienta em seu Parecer CNE/CEB
n® 11/2012, articular-se, tanto ao Parecer CNE/CEB n° 7/2010, assim como, no Parecer
CNE/CEB n° 5/2011, que aprova as DCNEM (BRASIL, 2012).

O Parecer CNE/CBE n° 11/2012 e a Resolugdo CNE/CBE n° 6, de 20 de setembro de
2012, respectivamente, aprovam e definem as DCNEPT (BRASIL, 2012) para tratar
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especificamente, das novas orientacfes para as instituicbes educacionais, a luz das alteraces
introduzidas na LDB pela Lei n°® 11.741/2008, no tocante a Educagdo Profissional e
Tecnologica, com foco na Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio. Ressaltamos que, 0
momento historico da elaboracdo dessas Diretrizes, (a substituicdo do Decreto n° 2.208/1997
pelo Decreto n° 5.154/2004, Lei n°® 11.741/2008), decorria no &mbito da sociedade brasileira
um amplo debate sobre as novas relagcdes de trabalho e suas consequéncias nas formas de
execucdo da Educacéo Profissional.

O processo de implantacdo de orientacdes e defini¢bes para o Ensino Médio e Educacao
Profissional Integrado ao Ensino Médio, trazidos pelas DCNEB (2010) dimensiona para todas
as formas de oferta de Ensino Médio uma organizacédo curricular fundamentada na formacéo
humana integral dos estudantes, tendo o trabalho como principio educativo. Esta formacao deve
consolidar a relacdo entre educacéo e trabalho, tendo em vista se configurar como necessidades
fundamentais do ser humano.

Conforme advoga Gramsci (1982), o principio educativo em que a escola se baseia é o
conceito de trabalho como atividade tedrico e pratica, para tanto, o fato de relacionar instrugédo
a educacdo “seria preciso que o discente fosse uma mera passividade, um "recipiente mecanico”
de nocdes abstratas, 0 que € absurdo, além de ser "abstratamente™ negado pelos defensores da
pura educatividade precisamente contra a mera instru¢cdo mecanicista.” (GRAMSCI, 1982, p.
131). Portanto, a instrucdo cientifica pelo trabalho, como atividade humana, (ou seja, a atividade
humana instruida pela ciéncia/conhecimento), se tornaria mais facil, uma vez que “o seu
trabalho, que é a forma prépria através da qual o homem participa ativamente na vida da
natureza, visando transforma-la e socializa-la cada vez mais profunda e extensamente.”
(GRAMSCI, 1982, p. 130).

Neste sentido, a concepc¢do de formacdo humana integral se fundamenta na:

[...] integragdo de todas dimensdes da vida no processo educativo, visando a formacéo
omnilateral dos sujeitos. Essas dimensbes sdo o trabalho, a ciéncia, a cultura. O
trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido ontolégico)
e como préatica econdmica (sentido historico associado ao modo de produgdo); a
ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela humanidade que
possibilita o contraditdrio avanco das forcas produtivas; e a cultura que corresponde
aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade.
(BRASIL, 2007, p. 40-41).

Porém, de acordo com as considera¢@es de Moura (2010), ha um distanciamento entre o

real e o ideal. A formagdo humana integral, tida como a ideal para todo estudante de Ensino
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Médio, independentemente de suas condi¢Ges econdmicas e sociais, ainda ndo conseguiu se

efetivar como direito, uma vez que:

Atualmente, no Brasil, grande parte das escolas particulares concentra seus esforcos
quase exclusivamente em aprovar seus alunos nos vestibulares mais concorridos das
universidades publicas, adotando uma concepcdo de educacdo equivocada, que
substitui o todo (formacdo integral) pela parte (prosseguimento dos estudos via
aprovacao no vestibular).

Por outro lado, embora haja escolas publicas de excelente qualidade, essa ndo € a regra
geral. Grande parte delas, nas quais estudam os filhos dos trabalhadores das classes
mais populares, tenta reproduzir o academicismo dos estabelecimentos privados, sem
conseguir fazé-lo por falta de condi¢Bes materiais concretas. Assim, muitas vezes, a
formacéo proporcionada nem contribui de forma efetiva para o ingresso digno no
mundo do trabalho, nem é muito significativa quanto ao prosseguimento dos estudos
em nivel superior. (MOURA, 2010, p, 1-2).

Este dilema no Ensino Médio de fragmentagdo entre 0s conhecimentos e
consequentemente a formacédo, se expressa como uma contradi¢do ao que estabelece a LDBEN
n® 9.394/96 (Art. 35) concernente a definicdo das finalidades deste ensino. Uma formacao que
promova a apropriacdo dos fundamentos cientifico-tecnol6gicos pelos estudantes.

Neste sentido, superar esta fragmentacdo na formacédo, por meio de uma formagéo
humana integral, como base de uma politica curricular para o Ensino Médio, conforme os
principios norteadores das DCNEM (BRASIL, 2012) e também as DCNEPT (BRASIL,

2012)?°, se embasa na compreens3o de integracio, cuja formac&o:

[...] integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social
do trabalho entre a agdo de executar e a a¢do de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se
de superar a redugdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e a sua apropriacdo histérico-social. Como formacdo humana, o que se
busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formag&do completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidaddo pertencente
a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacdo que, neste
sentido, supde a compreensdo das rela¢bes sociais subjacentes a todos os fenémenos.
(FRIGOTTO; CIAVATTA,; RAMOS, 2012, p. 85).

Nesta perspectiva de uma formacéo fundamentada no principio de integracdo entre as
dimensGes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, considerando o trabalho como principio
educativo, e, ndo reduzido a formacdo para o trabalho em seu carater instrumental ou
operacional, o governo federal, implantou o ProEMI, apresentando-o como uma iniciativa para

provocar o debate sobre o Ensino Médio e implantar uma politica indutiva de reestruturacéo

2 Resolucdo CNE/CBE n° 6, de 20 de setembro de 2012.
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curricular, fundamentada nas dimensdes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, eixo
integrador entre 0s conhecimentos de distintas naturezas; o trabalho como principio educativo
e a pesquisa como principio pedagdgico.

Esse programa foi implantado pelo MEC, com o objetivo de apoiar e promover inovacoes
pedagogicas nas escolas publicas de ensino médio, ampliando o tempo do estudante na escola,
na busca de atender as necessidades e identidades dos sujeitos, firmando um dialogo
permanente com a pretensdo de ressignificar saberes e praticas escolares. Esta iniciativa, em
outras palavras, pretendia formar um estudante capaz de promover “intervengdo no seu proprio
processo historico, atentos as transformacbes da sociedade, compreendendo os fendmenos
sociais e cientificos que permeiam o seu cotidiano, possibilitando, ainda, a continuacdo de seus
estudos” (BRASIL, 20094, p. 4).

Dessa forma, o ProEMI, apresentou seus pressupostos teoricos, filosoficos e politicos, em
consonancia com os principios constitutivos das DCNEM (BRASIL, 2012), conforme
sinalizado no Parecer CNE/CBE n°11/2009 (BRASIL, 2009b), quanto aos embasamentos
tedricos do Programa, poderiam vir a induzir a atualizacdo das Diretrizes Curriculares, como
toda experiéncia exitosa, considerando a intencdo de provocar mudancas inovadoras no Ensino
Médio “com uma nova organizagdo curricular que possa fomentar as baseS para uma nova
escola dessa etapa da Educagdo Basica, mais contemporanea e interessante para os seus alunos”
(BRASIL, 2009, p. 7).

No entanto, antes do ProEMI ser efetivado como politica de inducédo a reestruturacdo do
Ensino Médio por meio dos Projetos de Redesenho Curricular, a Medida Provisoria (MP) n°
746/2016, de 22 de setembro de 2016, institui a Politica de Fomento a Implantacdo de Escolas
de Médio em Tempo Integral, mediante as alteracdes na LDB 9.394/96, principalmente o que
concerne ao Art. 36, que trata do curriculo do Ensino Médio.

E pertinente ressaltar, em conformidade com as reflexdes de Ferreti (2016) sobre acdes e
questionamentos em d&mbito nacional, tendo em vista o projeto educacional, do qual as DCNEM
(2012) séo expresséo, que ao contrario as DCNEPT (2012) cuja elaboragéo estiveram a “mercé
do parecer da Cémara de Educagdo Basica do CNE, marcadas pelo hibridismo entre a
concepgdo politico-educacional pautada pela formacdo politécnica e omnilateral e a
fundamentada na formacao por competéncia” (FERRETI, 2016, p. 85).

Dentre estas acfes, a Camara dos Deputados, constituiu Comissdo Especial com o
objetivo de promover Estudos e Proposi¢des visando a Reformulacdo do Ensino Médio. Em
maio de 2013, apds a citada comissao ter realizado audiéncias e seminarios publicos, aprovou

e encaminhou ao, entdo, Ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante, o0 PL n° 6.840/2013,
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constando a proposta de Reformulagéo do Ensino Médio. Como ja dito anteriormente, centrada
esta reformulacéo, sobre o curriculo do Ensino Médio.

O texto de Ferreti (2016) argumenta que as modificagdes na LDBEN n° 9.394/96,
incorporadas pela MP n° 746/2016, remetem a reformulac6es nas DCNEM (BRASIL, 2012),
principalmente para a organizagao curricular pautada na integragéo de conhecimentos em todo
processo formativo do estudante, com base nas dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e

da tecnologia, assim:

[...] a terceira série flexibilizada conforme as “énfases” nas diferentes areas. Isto ¢,
nessa série os alunos se dividiriam, segundo suas preferéncias, entre as areas
propostas, ou ainda, optariam por uma formacdo profissional. Tal flexibilizagdo é
reforcada por outra proposicdo constante do PL 6840, [...] Apesar de ser desejavel a
existéncia de uma base nacional comum, deve-se considerar, inicialmente, que ela é
mais pobre do que a constante das atuais DCNEM. Por outro lado, a obrigatoriedade
da opcdo na terceira série promove a fragmentacdo do processo formativo que
antecipa para a Educacdo Basica (portanto para todos) processos de especializa¢éo
que a comprometem e ferem a proposta de integragdo constante das atuais Diretrizes
Curriculares para o ensino médio. Causa espécie, por outro lado, a proposta da
“énfase” na formagdo profissional, posto que a legislagdo atual prevé tal formagao por
meio de diferentes formas de ensino técnico entre as quais ressalta 0 ensino médio
integrado & educacéo profissional. (FERRET]I, 2016, p. 86).

Além destas questdes que podem representar limitacGes e fragmentacfes curriculares
postas pela flexibilizacdo na formacdo, com as énfases, visto que o estudante, de certa forma ja
se “especializa” ainda no Ensino Médio, quando tem que optar por uma &rea para aprofundar
seus estudos, bem como esta escolha, ja o direciona a formacao superior. Tornando ainda mais
preocupante essa Reforma nessa configuragdo. A flexibilizacdo ¢ mais uma “vala” para
desobrigar o poder publico oferecer o que ja minimo, precarizando mais.

Enfatica também nesta MP ¢ a oferta do Ensino Médio em tempo integral pela ampliacéo
da jornada para no minimo 7 horas diaria. Esta oferta pode ser analisada por angulos,
significativa no sentido de permitir mais atendimento educacional aos jovens, porém, em outro
angulo, a “realidade socioecondmica da grande parte dos jovens brasileiros oriundos dos setores
populares, representa uma forma de exclusdo do EM ministrado no periodo diurno.”
(FERRETI, 2016, p. 86) principalmente quando este jovem tem que permanecer durante todo
dia na escola. Esta jornada, por este lado, é excludente para uma quantidade de jovem do pais
que trabalha, seja para contribuir para a renda familiar, seja para suprir suas proprias
necessidades.

H4 criticas também acerca da ampliagdo do tempo na escola, embora sendo importante,

isolado, ndo se constitui elemento fundante para garantir e superar as fragilidades nas
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aprendizagens dos jovens nesta etapa de ensino, sendo necessaria junto a amplia¢do do tempo,
providéncias enérgicas para recuperar as condi¢Oes precérias da estrutura fisica de muitas
escolas de Ensino Médio, prover equipamentos escolares, e, sobretudo, a disponibilidade de
professores em todos os componentes curriculares e a formacéo continuada destes profissionais,

assim, este autor advoga que:

[...] a mera extensdo do tempo de permanéncia nada ou muito pouco acrescentara a
qualidade do ensino. Por outro lado, a extensdo da jornada escolar ndo implica,
diretamente, formacéo integral como implicitamente sugere o PL 6.840, incorrendo
uma confusdo muito frequente no senso comum. As atuais DCNEM que o PL 6.840
pretende modificar explicitam claramente no que consiste a formacdo integral tal
como avangado pela perspectiva da escola unitéria de inspiracdo gramsciana. A
negacdo dessa perspectiva é absolutamente clara no projeto de lei em varias das suas
indicagdes. (FERRETI, 2016, p. 86-87).

Deste modo, a ampliagdo/organizacdo do tempo pode significar um dos pilares para a
formagéo integral, visto como espaco/ambiente de aprendizagem, para materializar a
articulacdo dos aspetos cientificos, tecnologicos, humanisticos e culturais na vida humana. Para
tanto, a formacdo integral, requer estudos e aprofundamento de concepcdes e principios
pedagogicos e educativos que superem o ensejo, da permanéncia do estudante na escola, da
transmissdo de contetdos, do desenvolvimento cognitivo, e, 0 enxergue em sua totalidade.

A perspectiva de integralidade da pessoa humana, de uma escola de base unitaria em que
0 conhecimento das disciplinas escolares ndo tenha um fim em si mesmo, mas relacdo organica
entre as ciéncias humanas, da natureza, das linguagens e da matematica, pela apropriacdo e
producdo humana do conhecimento, concebido patrimoénio do ser humano, para atender as suas
necessidades, constituindo-se referéncia das DCNEM (2012), com vista a promover uma
organizacdo curricular em todas as formas de oferta do Ensino Médio.

Neste contexto, o ProEMI foi implantado como experiéncia para a formulagéo de Projetos
de Redesenho Curricular (PRC) em consonancia com as DCNEB (BRASIL, 2010) e as
DCNEM (2012), uma vez que este Programa considera o cerne de sua proposta a integracéo
com base nas dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, como eixo integrador de
conhecimentos. Neste sentido, promove a unidade entre a formacdo para o trabalho e a
formagé&o cientifica do estudante, assumindo o trabalho como principio educativo.

Com base nessas orientacOes e concepcdes, pretendemos analisar na proxima secdo a
configuracdo e estruturacdo deste Programa, desde sua criagdo, em 2009, até o ano 2015, por
meio de seus documentos orientadores, considerando sua evolugdo e seus efeitos

desencadeadores de outras politicas educacionais.
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3 PROEMI: DOCUMENTOS ORIENTADORES (2009, 2011, 2013, 2014, 2016 e 2017)
E OS PRINCIPIOS DESSE PROGRAMA

A constituicdo historica do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), no periodo de
2009 a 2017, objeto de analise nesta secdo, sera subsidiada pelos documentos publicados pelo
Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) e do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE).

Os documentos estdo referendados pelo ano de sua publicacdo, acrescidos de
identificacdo, de acordo com a ordem sequencial em que serdo utilizados neste estudo. A
identificacdo visa facilitar a correlagéo dos fatos/contexto aos documentos, tendo em vista que
em alguns anos, existiram mais de uma publicacdo, como foi em 2009. Neste ano (2009) houve
a publicacdo de quatro documentos oficiais, sendo: Portaria Ministerial n® 971/2009 (BRASIL,
2009a); Parecer CNE/CP n° 11/2009 (BRASIL, 2009b); Ensino Médio Inovador/Abril 2009
(BRASIL, 2009c) e o Documento Orientador/Setembro 2009 (BRASIL, 2009d).

As seguintes publicacdes ocorreram, sequencialmente: em 2011, documento orientador
2011 (BRASIL, 2011); dois documentos orientadores foram publicados em 2013, sendo uma
versdo preliminar, documento orientador 2013 — 1° (BRASIL, 2013a) e a versdo final,
documento orientador 2013 — 2° (BRASIL, 2013b).

Em 2014, a publicacdo do documento orientador 2014 (BRASIL, 2014), teve Unica
versdo. As publicacOes relativas a 2016 e 2017, foram publicadas com suas identificacdes e a
gue se destinavam. Em 2016, o documento orientador — Adesdo (2016) e a Ultima verséo,
documento orientador — Elaboracdo de Propostas de Redesenho Curricular (BRASIL,
2016/2017).

Além destes documentos que constituem a base orientadora do ProEMI é importante
destacar os Pareceres CNE/CBE n° 07/2010 (DCNEB) e n° 05/2011 (DCNEM), uma vez que
séo bases legais orientadoras da organizacao curricular da Educacao Basica e do Ensino Medio.

A oficializacdo do ProEMI se d& a partir de sua criagcdo, em 2009, pelo MEC por meio da
SEB e instituido pela Portaria Ministerial n® 971/2009, de 09 de outubro de 2009 (BRASIL,
2009a), com a intencdo de apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares
inovadoras nas escolas do Ensino Médio nédo profissional, vinculadas as Secretarias Estaduais
de Educacdo e do Distrito Federal, com o objetivo de apoiar acdes de melhoria da qualidade do
ensino médio ndo profissionalizante. Assim, evidenciou-se o desenvolvimento de projetos

pedagogicos, que promovam “a educagdo cientifica e humanistica, a valorizacao da leitura, da
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cultura, o aprimoramento da relacéo teoria e préatica, da utilizacdo de novas tecnologias e 0
desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras” (BRASIL, 2009, Art. 2°).

Anterior a publicacdo desta Portaria, 0 MEC encaminhou ao Conselho Nacional de
Educacao (CNE), por meio do Oficio MEC n° 18, de 11 de fevereiro de 2009, um documento
que apresentava aspectos essenciais do que viria a ser o Programa. No momento, o documento
foi denominado proposta de experiéncia curricular inovadora no Ensino Médio, para ser
implantada em cooperagdo com os sistemas estaduais de ensino, sendo de responsabilidade da
SEB/MEC, coordenar a implantacdo, o acompanhamento, 0 monitoramento, a supervisdo e a
avaliacdo do Programa junto as Secretarias Estaduais de Educacdo. O MEC solicitou ao CNE
a apreciacdo da matéria, em carater de urgéncia, como programa experimental, nos termos do
artigo 81 da Lei n°®9.394/96 (LDB).

A referida proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Médio foi aprovada
pelo CNE em 30 de junho de 2009, com emissdo do Parecer CNE/CP n° 11/2009, o qual foi
homologado por despacho do Ministro da Educacdo a época, o senhor Fernando Haddad,
publicado no Diario Oficial da Unido (DOU) de 25/8/2009, Sec¢édo 1, Pag. 11.

Para justificar a implantacdo do Programa, o MEC argumentou que o Ensino Médio tem
se constituido a etapa de ensino que demonstra maior complexidade, por ser a etapa conclusiva
da Educacdo Baésica, que, portanto, finaliza um “periodo de escolarizagio de carater geral, [...]
tem por finalidade o desenvolvimento do individuo, assegurando-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo-lhe os meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores” (BRASIL, 2009b, p. 2). Tal formacdo, provoca a necessidade de
adotar diferentes formas de organizacdo curricular e, principalmente estabelecer principios
orientadores capazes de atender aos diferentes anseios dos jovens brasileiros.

Deste modo, uma formacéo capaz de promover o exercicio da cidadania, que ofereca base
geral e a0 mesmo que seja capaz de corresponder as diferentes realidades e necessidades dos
estudantes, a proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino Medio, argumenta a

énfase na identidade do Ensino Médio que:

[...] se define na superagéo do dualismo entre propedéutico e profissionalizante e que
ganha identidade unitaria, ainda que assuma formas diversas e contextualizadas.
Entende que a base unitaria implica articular as dimensGes trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, na perspectiva da emancipagdo humana, de forma igualitaria para
todos os cidad&os.

Por esta concepcdo, o Ensino Médio deve ser estruturado em consonancia com o
avanco do conhecimento cientifico e tecnolégico, fazendo da cultura um componente
da formagédo geral, articulada com o trabalho produtivo. Isso pressupde a vincula¢éo
dos conceitos cientificos a contextualizagdo dos fendmenos fisicos, quimicos e
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biolégicos, bem como superagdo o das dicotomias entre humanismo e tecnologia e
entre formacéo teorica geral e prética técnico-instrumental. (BRASIL, 2009b, p. 2).

Com base nesta concepcao de base unitaria (trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia),
definida nos documento (BRASIL, 2009b, 2009¢c, 2009d) de inter-relagdo e integracdo dos
diversos campos de conhecimentos que fundamentam os pressuposto tedricos, filosoficos,
sociologicos e politicos da reestruturacdo curricular para o Ensino Meédio apresentada nesta
proposta de experiéncia curricular inovadora para o Ensino Médio. Diante destes fundamentos,
a implantacdo do ProEMI, apresenta como objetivo a melhoria da qualidade do Ensino Médio

nas escolas publicas, sinalizando promover impactos e transformacdes, quais sejam:

Superacdo das desigualdades de oportunidades educacionais; Universalizagdo do
acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no Ensino Médio;
Consolidacéo da identidade desta etapa educacional, considerando a diversidade de
sujeitos; Oferta de aprendizagem significativa para jovens e adultos, reconhecimento
e priorizacéo da interlocugdo com as culturas juvenis. (BRASIL, 2009b, p. 3).

As questbes propostas, historicamente, tem se constituido no cerne das fragilidades
enfrentadas no Ensino Médio, uma vez que ocorre “constante debate em torno da identidade
desta etapa da Educacéo Basica, a questdo acerca do sentido da escola para os jovens, a auséncia
de professores formados nas especialidades do curriculo” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 910),
além de demandas estruturais e de financiamentos, tem representado grandes desafios que
incidem diretamente no atendimento amplo aos sujeitos que precisam desse ensino, de forma a
corresponder as suas necessidades educativas, formativas e materiais.

Assim como “os embates em torno da necessaria superacdo de um curriculo que
historicamente € constituido pela fragmentacdo e hierarquizacdo entre as disciplinas
apresentam-se como grandes desafios a serem superados” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 910).
Diante desta compreensdo, a criacdo do Programa, com base em suas pretensfes, estd em
conformidade com demandas sociais, culturais e educacionais situadas neste contexto do
Ensino Médio.

Com a finalidade da apreciacéo pelo CNE, no &mbito Colegiado do Conselho Pleno (CP),
0 MEC elaborou o contetdo, conforme Relatdrio constitutivo do Parecer CNE/CP n°® 11/20009,
estruturado pelos seguintes itens/se¢Bes: Justificativa, Ensino Médio no Brasil; Pressupostos
para um curriculo inovador de Ensino Medio; Plano de Implementagdo; Linhas de
Acdo/Componentes; Descri¢cdo das Linhas de A¢do; Monitoramento e Avaliacdo do Programa;
Plano de Acao/Cronograma, para Analise do CNE, sendo a referida proposta de experiéncia
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curricular inovadora aprovada, pelo mérito e relevancia, para ser desenvolvida em regime de
colaboracéo pelos os sistemas de ensino.

Acerca do contexto histérico e politico de criacdo do ProEMI, Ramos (2011), descreve
que, ao final do ano de 2008, as discussdes em torno do curriculo do Ensino Médio, ganharam
repercussao nacional, tendo em vista que as propostas adotadas pelo MEC, ndo ofereciam
resultados. Na busca de encontrar alternativas, foi constituido um Grupo de Trabalho (GT),
composto por representantes do MEC e da Secretaria de Assuntos Estratégicos com a finalidade
de elaborar uma proposta de experiéncia curricular inovadora, a qual teve sua aprovacao no

ambito do CNE, sendo preconizado a proposta curricular que se valorize:

[...] a diversidade de modelos curriculares; a flexibilidade curricular visando ao
atendimento da pluralidade de interesses dos estudantes; a inclusdo o de componentes
curriculares obrigatdrios e variaveis; a diversidade de tempos e situagdes curriculares;
as atividades de interacéo com as comunidades; e a interdisciplinaridade realizada nas
dimensBes estruturantes do curriculo — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.
(RAMOS, 2011, p. 778).

Assim, considerando que o foco principal do ProEMI € estabelecer pressupostos para um
curriculo inovador de Ensino Médio, portanto, de acordo com o Parecer CNE/CP n° 11/2009, a
proposta apresenta pontos relevantes para promover mudancas curriculares do Ensino Médio,

principalmente, ao que concerne a:

[...] integrac@o curricular, pois propugna por uma organizagdo do ensino baseada na
perspectiva de articulagéo interdisciplinar, com atividades integradoras, a partir das
inter-relagdes existentes entre os eixos constituintes do Ensino Médio, ou seja, 0
trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. [...] Outro ponto de favoréavel repercussao
é o da ampliacdo da carga horéria para 3.000 horas, com a destinacdo de 20% delas a
estudos e atividades de opcao dos alunos, permitindo que estes construam e percorram
itinerarios formativos de seu maior interesse e que possam responder mais
proximamente a diversidade de seus anseios, condi¢des e projetos de vida. (BRASIL,
2009b, p. 8).

Neste sentido, o principio da integracdo curricular, com base nas dimensdes trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, pressuposto fundamental do curriculo inovador do ProEMI, é
adotado como eixo integrador entre os diversos conhecimentos e esses, as praticas sociais, na
perspectiva de consolidacao da identidade desta etapa de ensino que “se define na superagao do
dualismo entre propedéutico e profissionalizante e que ganha identidade unitaria, ainda que
assuma formas diversas e contextualizadas” (BRASIL, 2009b, p. 2).

Com base nestas prerrogativas € que o Programa foi proposto, principalmente,

vislumbrando promover & inovagdo pedagdgica no Ensino Médio, bem como:
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[...] induzir a um novo paradigma educacional. Um novo paradigma, sem divida, deve
propiciar ao aluno a capacidade de aprender, de pensar, de raciocinar, de realizar
descobertas, de relacionar os conhecimentos entre si e deles com a sociedade e seus
problemas. A escola, no entanto, defronta-se com aspectos criticos referentes ao
curriculo, que j& podem ser considerados consensuais entre analistas educacionais,
formuladores de politicas publicas, gestores, professores e alunos, entre 0s quais: a
fragmentacdo do curriculo, o tratamento escolar que considera o0 conhecimento como
somatdrio enciclopédico de conteldos, a desarticulacdo dos conhecimentos escolares
e a dinamica da vida social, e a sobrevalorizacdo de alguns componentes em
detrimento de outros (BRASIL, 2009b, p. 13).

Sendo assim, um novo paradigma que compreenda e permita a formagdo humana para a
vida social e produtiva, de forma critica, transformadora, criativa, e, sobretudo, o
desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante. Desse modo, que seja capaz de utilizar
e relacionar os conhecimentos cientificos adquiridos na escola ou fora dela, para resolver
problemas da vida pessoal e ou profissional. Um novo paradigma que considere as mudancas
ocorridas na sociedade e no mundo do trabalho, ndo para se ajustar a elas, mas para “participar
como sujeito na construgdo de uma sociedade em que o resultado da producdo material e
cultural esteja disponivel para todos, assegurando qualidade de vida e preservando a natureza”
(KUENZER, 2000, p. 20).

Circundo ainda, nesse contexto das proposi¢fes curriculares para a implantacdo do
ProEMI, antes de seguir para a analise dos principios e orientacdes dispostos nos documentos
orientadores do programa, é propicio tecer discussdes acerca do contexto histérico e politico,
instigado por tensionamentos e concepgdes que permeavam 0s processos de gestdo e diretrizes
educacionais. Toda acdo politica é gerada pela busca de superacdo de problemas, de melhores
resultados e para responder as demandas da sociedade. Em que pese, em uma sociedade
classista muitos sdo os conflitos de percepgdes e de interesses.

De acordo com Ferreti (2016), movimentos temporalmente simultaneos se realizaram
pelos educadores que assumem uma concepgao fundamentada em principios “tedrico e politicos
que impulsionaram o Decreto 5.154/2004 na sua origem. Um deles referiu-se a producéo de
textos, a exemplo do Documento-Base sobre a Educacéo Profissional, de 2007 e do Programa
Ensino Médio Inovador, de 2009” (FERRETI, 2016, p. 82).

Neste sentido, as proposicOes teodricas e configuragcdes praticas de implementacéo,
tomaram como referéncia ou aproximaram-se, 0 Decreto n° 5.154/2004. Assim também, a
realizacdo de encontros e seminarios com a finalidade de elaborar indicativos de “mudancas
nas Diretrizes Curriculares, tanto do Ensino Médio quanto da Educacdo Profissional Técnica

de Nivel Médio de modo que se adequassem aqueles fundamentos a fim de garantir a formacéo
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unitaria de carater politécnico e omnilateral” (FERRETTI, 2016, p. 82), tais posi¢Oes foram
elaboradas e submetidas a Camara de Educacéo Basica do Conselho Nacional de Educacéo.

E pertinente mencionar esta conjuntura pela perceptibilidade nas aproximagoes
conceituas e metodoldgicas que produziram sustentacdo ao ProEMI e as propostas em torno do
Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional, neste contexto educacional e politico,
fundamentados no eixo integrador trabalho, ciéncia, cultura, tecnologia. Estas dimensfes
constituem a base da “formagdo humana e da organizacao pedagdgico-curricular do Ensino
Médio e, aliado a essa perspectiva, o reconhecimento dos sujeitos, sobretudo dos jovens, como
basilar na configuragdo de um sentido para a ultima etapa da Educacgao Basica” (SILVA, 2016,
p. 92).

Deste modo, compreende-se a perspectiva de uma identidade para o Ensino Médio, a
partir de uma concepcdo de integracdo entre conhecimentos (cientificos e tecnoldgicos).
Portanto, o ProEMI foi “gestado” no cerne dos debates em torno do Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional incorporada a consideracdo do Ensino Médio como etapa estratégica da

Educacao Basica, tais discussdes resultaram no:

[...] documento intitulado “Reestruturagdo e Expansdo do Ensino Médio no Brasil”
(abril, 2008, versédo preliminar), o qual surgiu a partir de uma acdo interministerial
entre 0 MEC e Ministério Extraordinario de Assuntos Estratégicos. Dessa agdo foi
elaborado um outro Documento denominado “Ensino Médio Nacional”. (BRASIL,
MEC/SEB, 2008, p.3). Estes documentos trazem indicativos do que seriam as bases
para a criagdo do Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) que tem inicio em 2009.
(SILVA, 2016, p. 18).

Foi neste contexto que os principios, pressupostos e orientacdes do ProEMI foram
estruturados e traduzidos nos documentos orientadores deste programa (BRASIL, MEC, 20009,
2011, 2013, 2014), os quais apresentam suas diretrizes curriculares, metodoldgicas, financeiras
e operacionais para a elaboracdo, desenvolvimento e avaliagdo da proposta curricular,
inicialmente chamado Plano de Acéo Pedagogica (PAP) e, em 2011, denominado de Projeto de
Reestruturacdo Curricular (PRC) e, em 2013, Projeto de Redesenho Curricular (PRC).
Ressaltamos que o0 processo de gestdo do Programa junto as Secretarias Estaduais de Educacéo
foi mediado pela SEB por meio da Diretoria de Curriculos e Educagdo Integral e a
Coordenadoria de Ensino Médio (COEM).
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A seguir, analisaremos e discutiremos, com base nos Documentos do ProEMI?
(BRASIL, MEC, 2009b, 2009c, 2009d, 2011, 2013, 2014 e 2016)%, os principios e orientacdes
deste programa que propde a inovacao curricular no Ensino Médio de forma a reconhecer a
singularidade dos sujeitos atendidos. Neste processo, buscamos evidenciar modificacdes
conceituais, metodologicas e indicativos operacionais publicadas nos documentos orientadores,
de sua implantacdo em 2009 (versdo final do Documento Orientador) até a Ultima versdo
publicada em 2016/2017.

3.1 0S CAMINHOS DO PROEMI: PRINCIPIOS E ORIENTACOES

O ProEMI desde a sua criacao, em 2009, passou por reformulacfes em seus pressupostos
tedricos, assim como em suas orientacfes didatico-metodoldgicas, razdes pelas quais,
suscitaram a publicacdo de novos Documentos Orientadores. Nos propomos, nesta se¢éo,
discutir os principios e orientacfes deste programa, apresentado pelo MEC, como possibilidade
de colaborar na consolidacdo das politicas de fortalecimento do Ensino Médio.

De acordo com as reflexdes de Silva; Jakimiu (2016) acerca da analise de politicas

publicas, considerando o processo de implantacdo, implementacéo e avaliagdo do ProEMI:

[...] as alteragdes nos textos de referéncia do ProEMI resultaram de um conjunto de
influéncias advindas dos formuladores de outros instrumentos normativos, de outras
acOes da politica educacional para o Ensino Médio, da interlocugdo direta com os
sujeitos nas escolas, bem como pelas condicGes de exequibilidade das indugdes feitas
pelo Programa. (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 913).

Neste sentido, pretendemos observar as alteracdes ocorridas nos textos de referéncia do
ProEMI, principalmente relativas ao aporte conceitual que delineia 0s pressupostos para a uma
organizacdo curricular inovadora, que propde por meio de um processo “participativo €
continuo, estimular novas formas de organizacdo das disciplinas articuladas com atividades
integradoras, a partir das inter-relacfes existentes entre os eixos constituintes do ensino médio,
ou seja, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura” (BRASIL, 2009c, p. 7). Esta concepgéo

vislumbra superar a histérica fragmentacao curricular no contexto escolar, que se materializa

2 De inicio, houve duas versdes do documento orientador do ProEMI. Isso porque as proposicdes da primeira
versao sofreram modificaces apos analise do Conselho Nacional de Educacdo consubstanciada no Parecer
CNE/CP n° 11/2009. (SILVA, JAKIMIU, 2016, p. 918).

27 Os Documentos (BRASIL, 2009a, 2009b), se referem, respectivamente, a Portaria n°® 971/2009 e ao Parecer
CNE/CP n° 11/2009. A referéncia foi a sequéncia de como foram citados no texto, e nao a ordem cronoldgica de
suas publicagdes.
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em praticas disciplinares estanques, isoladas dos contextos cientificos, sociais e produtivos da
vida humana.

Por essa via, 0 entendimento de inovacdo com base na concep¢do de integracdo que
permeia os pressupostos do ProEMI (BRASIL, 2009c), defende a necessidade de “uma escola
que ndo se limite ao interesse imediato, pragmatico e utilitario” (BRASIL, 2009c, p. 4), mas se
fundamente nos principios da escola unitaria, cuja funcdo principal é “promover a capacidade
de pensar, refletir, compreender e agir sobre as determinacdes da vida social e produtiva — que
articule trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana” (BRASIL, 2009c,
p. 4).

Este documento Ensino Médio Inovador/Abril 2009 €é substanciado de um panorama
situacional da oferta da Educacdo Béasica no Brasil, com énfase no Ensino Médio, baseado em
dados e avaliagdes oficiais que revelam fragilidades acerca da universalizacdo, da permanéncia
e da aprendizagem dos estudantes atendidos nas escolas publicas deste pais. Bem como,
apresenta aporte conceitual que fundamenta os pressupostos norteadores de uma perspectiva de
articulacdo interdisciplinar, voltada para o desenvolvimento de conhecimentos (BRASIL,
2009c).

O documento enfatiza ainda a inovacdo nas praticas pedagdgicas fundamentada na
integracdo/interrelacdo de conhecimentos, a partir das dimensdes (trabalho, ciéncia, cultura e
tecnologia), com a intencdo de contribuir para o “enfrentamento da tensdo dialética entre
pensamento cientifico e pensamento técnico; entre trabalho intelectual e trabalho manual na
busca de outras relacBes entre teoria e pratica, visando instaurar outros modos de organizacao
e delimitagdo dos conhecimentos” (BRASIL, 2009c, p. 16).

Esta proposta inicial do Ensino Médio Inovador/Abril 2009 (BRASIL, 2009c) passou por
algumas modificacdes em sua configuracdo, apos a analise e aprovacdo do CNE/CP n° 11/2009,
adicionadas no documento orientador/setembro 2009 (BRASIL, 2009d). As modificacdes
ocorridas mais significativas concernem a organizacgéo curricular, referindo-se a incorporagédo
de novos indicativos a serem considerados na elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
e a incluséo e alteracdo de agdes para orientar a elabora¢do dos Projetos Escolares (SILVA;
JAKIMIU, 2016). Mesmo com as modificacGes, o aporte conceitual em que se fundamentam
0S pressupostos para um curriculo inovador no Ensino Médio continuam apoiados no eixo
integrador trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.

Para analisar as concepcOes aclaradas pelo Programa, em sua primeira versdo, no
documento Ensino Médio Inovador/Abril 2009, (BRASIL, 2009c¢), assim como na versao final,

que se trata do Documento Orientador/setembro 2009 (BRASIL, 2009d), quanto as questdes
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curriculares que apoia o ProEMI, percebe-se um misto de concepg¢des, quica ndo traduzam
epistemologicamente, 0 mesmo sentido. Para uma discussdo mais critica acerca do assunto, as
autoras Silva; Jakimiu (2016) imprimem analise, refletindo as influéncias politicas e de

contextos diferentes:

[...] a primeira, caudataria das politicas curriculares que o antecederam, notadamente
do Parecer CNE/CEB n° 15/98 (BRASIL, 1998) que estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e se firmavam em torno do conceito de
‘competéncias’; e, o segundo, emanado das primeiras mudangas de direcdo quando
assume o governo do Partido dos Trabalhadores, cujo projeto formativo é enunciado
em torno do eixo ‘ciéncia, cultura e trabalho’. Para essa Ultima perspectiva, tais
elementos seriam desenvolvidos de forma integrada aos diversos conhecimentos e
estariam alicercados em uma base unitéria. (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 915-916).

Neste sentido, a compreensdo de base unitaria é dimensionada pela indissociabilidade
entre pensamento cientifico e pensamento técnico, que vislumbra uma formacéo integrada do
sujeito, “sobre a qual podem se assentar possibilidades diversas de formagfes especificas: no
trabalho, como formacéo profissional; na ciéncia, como iniciagdo cientifica; na cultura, como
ampliacdo da formagao cultural” (BRASIL, 2009d, p. 8).

A analise sobre a efetivacio dessa proposta, conforme se apresenta em seus documentos
orientadores, incide sobre a relacdo dos fundamentos cientificos-tecnol6gicos, entre a
articulagdo teoria-ciéncia-trabalho-atividade intelectual/material, vislumbrando “a superagdo
das dicotomias entre humanismo e tecnologia e entre a formacdo tedrica geral e técnica
instrumental” (BRASIL, 2009d, p. 4). Porém, conceitualmente e metodologicamente, para se
chegar a essa compreensdo o contexto da escola envolve outras demandas, principalmente,
estruturais e formativas que reflitam acerca dos processos produtivos com base no trabalho
intelectual e manual. Ainda por esse Vviés (da efetivacdo do ProEMI), os documentos (BRASIL
2009c, 2009d) esclarecem que “pretende estabelecer mudangas significativas nas escolas
publicas de ensino médio ndo profissionalizante” (2009d, p. 7).

Por essa prerrogativa, entende-se que o ProEMI, deveria também incluir as escolas
publicas que ofertam Ensino Médio Integrado a Educac&o Profissional, considerando que essas
assumem um referencial curricular pautado na superacdo das dicotomias (formacdo geral e
técnica), citado no documento (BRASIL, 2009d, p. 4), conforme propde o ProEMI. Cabe
também ressaltar que o carater profissionalizante do trabalho ndo se enquadra com as
finalidades do Ensino Médio publico, enquanto oferta plena, defende-se “concepgdes e praticas
pedagogicas que fortalecam o ensino médio unitario ndo profissionalizante e para todos”
(NOSELLA, 2015, p. 57).
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Nesse perspectiva, a proposta curricular do ProEMI, podera ndo ser pertinente as escolas
Profissionalizantes, uma vez concebido o trabalho como atividade humana. Entretanto, é
importante destacar que “uma politica centrada na recuperagdo da qualidade do Ensino Médio
ndo Profissionalizante ndo significa abandonar os milhares de jovens forcados a entrarem
precocemente no mercado de trabalho todo ano” (NOSELLA, 2015, p. 58).

Deste modo, a énfase ao trabalho como principio educativo seria na perspectiva da
atividade intelectual, que ndo se materializa, que nédo se relaciona a vida? A luz do pensamento

de Gramsci (1982), a compreensdo de escola unitaria esta pautada:

Em um novo contexto de relagBes entre vida e cultura, entre trabalho intelectual e
trabalho industrial, as academias deverdo se tornar a organizacdo cultural (de
sistematizacdo, expansdo e criacdo intelectual) dos elementos que, apés a escola
unitaria, passardo para o trabalho profissional bem como um terreno de encontro entre
estes e 0s universitarios. Os elementos sociais empregados no trabalho profissional
ndo devem cair na passividade intelectual. (GRAMSCI, 1982, p. 125).

Neste sentido, o trabalho desenvolvido na escola como producéo cientifica e intelectual
deve promover a compreensao dos processos materiais e produtivos que dao sustentacédo a vida
humana. Destarte, essa organizacao curricular de base unitaria, desenhada como possibilidade
de promover a formacdo integrada do sujeito, também abordada como formacao omnilateral ou
homem omnilateral, significa o “desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os
sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da capacidade da sua
satisfacio.” (MANACORDA, 2007, p. 87)%. Assim sendo, uma formagdo do sujeito em suas
multiplas dimensdes, convergindo-o a superacdo da dualidade estrutural da educacdo brasileira

e mais precisamente, no Ensino Médio. Pensado assim, o curriculo:

[...] ¢ uma relacéo entre partes e totalidade. Ele organiza o conhecimento e desenvolve
0 processo de ensino aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos
como sistema de relagdes historicas e dialéticas que constituem uma totalidade
concreta. Esta concepgdo compreende que as disciplinas escolares sdo responsaveis
por permitir apreender os conhecimentos ja construidos em sua especificidade
conceitual e historica; ou seja, como as determinacfes mais particulares dos
fendmenos que, relacionadas entre si, permitem compreende-los. (RAMOS, 2011, p.
776).

Nesta perspectiva de organizagdo curricular, os documentos do ProEMI (BRASIL,

2009b, 2009c, 2009d) imprimem énfase a Integracdo Curricular a partir da relacdo dos

28 O autor utiliza o termo Onilateralidade, homem onilateral definido por Marx. Conforme ja mencionado nesse
trabalho nas cita¢des de Ciavatta, Ramos (2012, p. 18-19) e (BRASIL, 2007, p. 40-41) os autores utilizam o termo
omnilateral ou omnilateralidade, para tratar da formagdo humana integral, ambos remetem a totalidade da
formacdo humana.
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conceitos constitutivos dos diversos campos das ciéncias, configurados no curriculo escolar por
meio das disciplinas, sob tratamento metodolégico interdisciplinar. Integrar, nesse processo tem
como objetivo “possibilitar a compreensdo do significado dos conceitos, as razfes, e dos
métodos pelos quais se pode conhecer o real e apropria-los em seu potencial para o ser humano”
(RAMOS, 2011, p. 776).

Para Ramos (2011) o significado da integracdo proposta na organizacdo curricular do
ensino médio integrado, para além da relacdo entre as situacfes e 0s contetidos, constitutivos
das disciplinas escolares, também favorece um sistema de relacbes entre 0s proprios
conhecimentos como sistema de integralidade (totalidade). Exposto assim, a
interdisciplinaridade, no contexto dessa integracéo, se torna necessidade e para respondé-la, na
forma metodoldgica e conceitual do conhecimento escolar, se apresenta como problema;

necessidade e problema se complementam, nesse plano epistemologico; sendo:

[...] o trabalho pedagogico interdisciplinar se apresenta como necessidade imperativa
pela simples razdo de que a parte que isolamos ou arrancamos do contexto originario
do real para poder ser explicada efetivamente, isto é, revelar no plano do pensamento
e do conhecimento as determinagdes que assim a constituem, enquanto parte, tem que
ser explicada na integridade das caracteristicas e qualidades da totalidade. E
justamente o exercicio de responder a esta necessidade que o trabalho interdisciplinar
se apresenta como um problema crucial, tanto na producéo do conhecimento quanto
nos processos educativos e de ensino. (FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS, 2012, p.
117).

Nesse contexto, o trabalho interdisciplinar, elemento do curriculo inovador do ProEMI,
estabelece as disciplinas com suas especificidades e saberes proprios historicamente
construidos, com tratamento por area de conhecimento, com o intuito de fortalecer as “relagdes
entre elas e a sua contextualizagdo para apreensao e intervencdo na realidade, requerendo
trabalho conjugado e cooperativo dos seus professores no planejamento e na execucao dos
planos de ensino.” (BRASIL, 2009b, p. 8).

Com base nestes mecanismos curriculares, o ProEMI foi proposto como incentivo a
inovacdo pedagogica, instituido em seus Documentos (BRASIL, 2009c, 2009d), nos
pressupostos para um Curriculo Inovador de Ensino Médio. Deste modo, orienta novas formas
de organizacdo das disciplinas articuladas com atividades integradoras a partir das inter-
relacfes existentes entre o eixo integrador do Ensino Médio, ou seja, o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura (BRASIL, 2009d). Para tanto, o trabalho tomado como uma das

dimensGes da vida humana é compreendido neste processo:
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[...] como praética social, na concepgao de producdo, manutengao e transformacao de
bens e servigos necessarios a existéncia humana, como um dos principios educativos
basicos do Ensino Médio, posto ser por meio deste que se pode compreender o
processo histérico de producdo cientifica e tecnoldgica, bem como o desenvolvimento
e a apropriacdo social desses conhecimentos para a transformacdo das condicoes
naturais da vida e a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos
humanos. (BRASIL, 2009d, p. 7).

Assim, o trabalho é entendido como principio educativo no curriculo do Ensino Medio,
tendo em vista que o processo social de producéo requer da educacéo, contribui¢des formativas
para o0s sujeitos, de forma que estes se tornem capazes de participar ativamente do trabalho
socialmente produzido. Porém, de acordo com 0s pressupostos para o curriculo inovador do
ProEMI, a perspectiva de formacdo que possibilita o exercicio produtivo ndo é o mesmo que
fazer uma formacdo estritamente profissionalizante, mas sim, promover a participacao ativa,
consciente e critica do jovem/estudante na sociedade, por meio da compreensdo dos
fundamentos da vida produtiva em geral.

Deste modo, essa concepgao de trabalho associado a “concepcao de ciéncia e tecnologia
se traduzem em conhecimentos produzidos, sistematizados e legitimados socialmente ao longo
da histéria, empreendido pela humanidade na busca da compreensdo e transformacdo dos
fendmenos naturais ¢ sociais” (BRASIL, 2009d, p. 7). Para tanto, os conhecimentos cientificos
estdo presentes em toda acdo humana, produtiva ou ndo, a qual “exige 0 dominio de multiplos
conhecimentos articulados entre si”. Neste sentido, o papel da formagao escolar na vida humana
ndo ¢ apenas transmitir informagdes, conteudos, mas promover “0 desenvolvimento da
capacidade de usar conhecimentos cientificos de todas as areas para resolver as situacdes que a
pratica social e produtiva apresenta ao homem cotidianamente.” (KUENZER, 2000, p. 36).

Com base nestas concepgdes, 0 documento Ensino Médio Inovador/Abril 2009 (BRASIL,
2009c¢), assim como, o documento Orientador/setembro 2009, (BRASIL, 2009d), estabelecem
as dimensdes para um curriculo inovador, entendido este como elemento orientador do trabalho
escolar, cujo processo de planejamento envolve a gestdo da escola, os docentes, de forma
coerente a proposta educativa em sintonia a funcédo social da escola, considerando os diferentes
contextos sociais e econdmicos.

E importante destacar, na versdo preliminar “Ensino Médio Inovador/Abril 2009
(BRASIL, 2009c), a intengéo de atribuir aos sistemas e as institui¢des de ensino o desafio de,
processualmente, organizar suas praticas curriculares e pedagogicas na perspectiva de
promover a formacgéo plena do educando, possibilitando construgdes intelectuais elevadas,
mediante a apropriacdo de conceitos necessarios a intervencdo consciente na realidade. Deste

modo, priorizando o principio da integragao entre os diversos conhecimentos, com base no eixo
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integrador do curriculo de Ensino Medio, sendo este, trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia,
assim, “ndo se acrescentaria mecanicamente ao curriculo componentes técnicos, ou de iniciacdo
a ciéncia, ou, ainda, atividades culturais” (BRASIL, 2009c, p. 18), porém, considerados
essencialmente necessarios.

Este documento (BRASIL, 2009c), apresenta diretrizes para uma politica de Ensino
Médio que valorize e ofereca condi¢bes para que as instituicdes de ensino e seus sujeitos
“formulem seus projetos em coeréncia com as suas necessidades e para a consecucao de
finalidades universais postas para esta etapa de educacdo” (BRASIL, 2009c, p. 18). A
importancia do trabalho coletivo parte do entendimento da legitimidade da “prépria
comunidade escolar, o coletivo, conhece a sua realidade e, portanto, estd mais habilitado para
tomar decisdes a respeito do curriculo que vai, efetivamente, ser praticado” (BRASIL, 2009c,
p. 20). Com base nessa compreensdo, o ProEMI institui centralidade ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), como instrumento para a organizagdo curricular da instituicdo, orientado por

indicativos, para:

Contemplar atividades integradoras de iniciagdo cientifica e no campo artistico-
cultural; Incorporar, como principio educativo, a metodologia da problematizagéo
como instrumento de incentivo a pesquisa, a curiosidade pelo inusitado e ao
desenvolvimento do espirito inventivo, nas praticas didaticas; Promover a
aprendizagem criativa por um processo de sistematizacdo dos conhecimentos
elaborados, como caminho pedagdgico de superagdo a mera memorizagéo; Promover
a valorizagdo da leitura em todos os campos do saber, desenvolvendo a capacidade de
letramento dos alunos; Fomentar o comportamento ético, como ponto de partida para
o reconhecimento dos deveres e direitos da cidadania; praticando um humanismo
contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e acolhimento da identidade do outro
e pela incorporacéo da solidariedade; Articular teoria e prética, vinculando o trabalho
intelectual com atividades préaticas experimentais; Utilizar novas midias e tecnologias
educacionais, como processos de dinamizacdo dos ambientes de aprendizagem;
Estimular a capacidade de aprender do aluno, desenvolvendo o autodidatismo e
autonomia dos estudantes; Promover atividades sociais que estimulem o convivio
humano e interativo do mundo dos jovens; Promover a integracdo com o mundo do
trabalho por meio de estagios direcionados para os estudantes do ensino médio;
Organizar os tempos e 0s espacos com acgdes efetivas de interdisciplinaridade e
contextualizagdo dos conhecimentos; Garantir o acompanhamento da vida escolar dos
estudantes, desde o diagndstico preliminar, com acompanhamento do desempenho e
integragdo com a familia; Ofertar atividades complementares e de refor¢co da
aprendizagem, como meio para elevag8o das bases para que o aluno tenha sucesso em
seus estudos; Ofertar atividades de estudo com utilizacdo de novas tecnologias de
comunicacdo; Avaliacdo da aprendizagem como processo formativo e permanente de
reconhecimento de saberes, competéncias, habilidades e atitudes. (BRASIL, 2009c,
p. 19-20).

Os indicativos curriculares propostos, o envolvimento coletivo dos sujeitos do Ensino
Médio na organizacdo de seus curriculos, a ampliacdo do tempo escolar e as atividades

integradoras, constituem orientacfes do percurso formativo do ProEMI. Também devem ser
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consideradas as orientacOes das diretrizes curriculares nacionais e estaduais, assim como as
orientacGes metodoldgicas e conceituais estabelecidas pelo programa (BRASIL, 2009b, 2009c).

Conforme ja mencionado neste trabalho, a versdo do documento Ensino Médio
Inovador/Abril 2009, (BRASIL, 2009c), sofreu algumas alteracoes a partir do Parecer CNE/CP
n° 11/2009 (BRASIL, 2009b). Essas foram incorporadas ao Documento Orientador/Setembro
2009 (BRASIL, 2009d), sendo esta, versao final no ano 2009. Quanto ao PPP cada unidade
escolar deveria materializar, no processo de formacéo humana coletiva, o entrelacamento entre
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, considerando os indicativos balizadores do processo
ensino-aprendizagem que se fundam nos principios da escola de base unitaria (BRASIL, 2009c,
2009d). As alteragOes ocorridas tratam de incluir novos indicativos a serem considerados na

elaboracdo do PPP, sugeridas pelo CNE, os quais sao:

Reconhecer as diferentes facetas da exclusdo na sociedade brasileira, para assegurar a
ampliacdo do acesso aos sujeitos historicamente excluidos do Ensino Médio; Garantir
a inclusdo das tematicas que valorizem os direitos humanos e contribuam para o
enfrentamento do preconceito, da discriminacéo e da violéncia no interior das escolas;
Desenvolver a compreensdo da realidade brasileira, de sua organizagdo social e
produtiva na relacdo de complementaridade entre espacos urbanos e rurais; Valorizar
0 estudo e as atividades socioambientais e projetos de extensdo; Desenvolver
conhecimentos e habilidades associados a aspectos comportamentais
(relacionamento, comunicagdo, iniciativa, cooperagdo, compromisso), relativos as
atividades de gestdo e de iniciativas empreendedoras; Valorizar praticas desportivas
e de expressdo corporal, referidas a salde, a sociabilidade e a cooperagdo; e Estimular
a participacdo social dos jovens, como agentes de transformacéo de suas escolas e de
suas comunidades. (BRASIL, 2009d, p. 10).

Esse documento, denominado Ensino Médio Inovador/Abril 2009, (BRASIL, 2009c),
assim como, o Documento Orientador/Setembro 2009 (BRASIL, 2009d) estabelecem um
referencial de tratamento curricular com proposicdes para a elaboracdo dos Projetos Escolares.
Neste sentido, a ampliacdo do tempo escolar é estabelecida no documento Ensino Médio
Inovador/Abril 2009, sendo a “Carga horaria do curso ¢ no minimo de 3.000 (trés mil horas).”
(BRASIL, 2009c, p. 9).

No Documento Orientador/Setembro 2009 (BRASIL, 2009d), embora mantendo o
minimo de 3.000h (trés mil horas), na carga horéaria, declara “obrigatdrias 2.400 horas,
acrescidas de 600 horas a serem implantadas de forma gradativa” (BRASIL, 2009d). Acerca
desta divergéncia na carga horaria minima, apds a analise do CNE, “a mudanca, derivada
igualmente da interlocugdo com o CNE, provavelmente leva em consideracdo as condicdes de
exequibilidade do pretendido aumento da jornada escola” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 919).
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Neste caso, ambos documentos enfatizam a ampliacdo do tempo na escola, relacionado a
adequacao e legitimacgao nos espacos escolares.

Acerca da ampliacdo da carga horéria para 0 minimo de 3.000 horas no curriculo do
estudante, o CNE orienta que esta podera ser distribuida pela escola, de acordo com seu projeto
pedagogico, em mais horas diarias, dias da semana, meses ou se estender para mais tempo/ano.
Isso implicaria, um quarto ano ou até mais, caso as condi¢cGes dos estudantes e da escola
demandassem essa estruturacao (BRASIL, 2009b).

Este documento ainda esclarece sobre o acréscimo correspondente a 20% da carga
horéria, direcionada para estudos e atividades de opc¢ao do aluno, constituindo-se em “estratégia
adequada para propiciar, em um mesmo curso, a construcdo de percursos e itinerarios
formativos que atendam a diversidade de interesses, anseios, condicGes e projetos de vida dos
jovens alunos.” (BRASIL, 2009b, p. 17). A estratégia de favorecer a escolha do estudante, na
participacdo de atividades de diferentes contetidos, que complemente o seu percurso formativo,
sem descuidar da formacdo geral, (cientifica e académica), podera incentivar o exercicio da
autonomia, da capacidade de iniciativa dos jovens estudantes, oportunizando-os no
espaco/tempo a serem ‘“sujeitos capazes de escolhas responsaveis que os atendam na sua
diversidade de necessidades e interesses.” (BRASIL, 2009b, p. 17).

No entanto, o documento orientador publicado pelo MEC/SEB, em setembro de 20009,
(BRASIL, 2009d) n&o estabelece orientacOes acerca da distribuicdo dos tempos para atingir o
minimo de 3.000h, apenas cita o acréscimo de 600h, de forma gradativa. Embora, deixe de
estabelecer a carga horaria para as atividades optativas, enfatiza a oferta destas atividades, que
poderdo estar estruturadas em disciplinas, se assim vierem a se constituir eletivas pelos
estudantes, sistematizadas e articuladas com os componentes curriculares obrigatorios.

Porém, o Parecer CNE/CP n°11/2009, expressa a preocupacdo quanto as limitacGes por
parte de algumas escolas, principalmente, as de menor porte, em atender a todos 0s interesses
sinalizados pelos estudantes na oferta diversa de atividades optativas. Oportunamente, diante
das observacdes do CNE, na emissdo deste Parecer, a comissdo Especial sugere como

alternativas para as limitacOes estruturais das escolas:

incentivar a cooperacgdo e intercomplementaridade entre escolas, para que constituam
“comunidades interescolares”, sobretudo para possibilitar aos alunos um maior leque
de opgdes para acolher a diversidade de interesses que surgirem para 0s componentes
flexiveis e variaveis que integrem o minimo de 20% de atividades optativas.
(BRASIL, 2009b, p. 21, grifo do documento).
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Percebe-se, assim, que o PPP néo se efetiva sem as demais condicGes de infraestrutura
das escolas, de financiamento, de condigOes de trabalho docente, de formagdo inicial e
continuada, dentre outras, tdo pouco, o dominio pedagdgico podera garantir o cumprimento de
todas as finalidades da educagdo e do Ensino Médio, que “se concretizam no compromisso de
educar o jovem para atuar politica e, produtivamente do mundo das rela¢Bes sociais concretas,
pelo desenvolvimento da autonomia intelectual e da autonomia ético-politica” (KUENZER,
2000, p. 36).

Diante destas questdes, é notorio o desafio da escola publica de Ensino Médio, em atender
ao carater basico deste ensino e ao mesmo tempo corresponder as necessidades dos estudantes
de origens e classes diversas. Neste sentido cumprir 0 seu papel “na constru¢do de uma proposta
pedagdgica que propicie situacdes de aprendizagem variadas e significativas a seus estudantes,
de modo geral pauperizados economicamente e, em consequéncia, cultural e socialmente.”
(KUENZER, 2000, p. 29).

Embora seja pertinente relembrar que o ProEMI foi proposto para, de forma articulada
com outros programas e acbes dos governos federal e estadual, promover inovacdes

curriculares, com linhas de acdo que envolvem:

[...] o fortalecimento da gestdo dos sistemas e da gestdo escolar; a melhoria das
condi¢es de trabalho docente e sua formacdo inicial e continuada; o apoio as praticas
docentes; o desenvolvimento do protagonismo juvenil e o apoio ao aluno jovem e
adulto trabalhador; a exigida infraestrutura fisica e correspondentes recursos
pedagdgicos; e a elaboragdo de pesquisas relativas ao Ensino Médio e a juventude.
(BRASIL, 2009d, p. 20).

As linhas de acdo se constituem em estratégias que mobilizassem o desenvolvimento da
proposta curricular. Estas geram novas demandas e novas rotinas no universo escolar, nos
aspectos fisicos, pedagdgicos, administrativos e financeiros. Quanto ao financiamento, o
programa preveé repasse de recursos para a execuc¢do das acdes, de forma direta para cada escola,
qgue ocorrerda pelo Programa Dinheiro Direto na Escola/PDDE, dentro do que dispbe a
Resolugédo CD/FNDE n° 4, de 17 de marco de 2009.

De acordo com essa resolucdo?®, o repasse tem parametro de célculo as matriculas no

Ensino Médio da Escola e as normativas do PDDE, que é 70% dos recursos para as despesas

29 O montante devido, anualmente, a cada escola puablica beneficiaria do PDDE, sera calculado de acordo com: |
— 0 nimero de alunos matriculados na educacdo basica, considerados, isoladamente, os totais de cada nivel de
ensino, obtidos do censo escolar do ano anterior ao do repasse; e 1l —a tabela “Referencial de Calculo dos Valores
a Serem Repassados as Escolas Publicas Situadas nas Regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste, Exceto o Distrito
Federal” (BRASIL, 2009, Resolugdo CD/FNDE n° 4, Art. 6°)
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de custeio e 30% para capital. O repasse dos recursos, assim como liberagdes e prestacdo de
contas, é de jurisprudéncia do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). A
execucdo das despesas esta vinculada ao planejamento das aces pedagogicas com foco no
processo ensino aprendizagem e nas acGes de inovagdo curricular, propostas no Plano de
Acompanhamento Pedagogico (PAP), no item Matriz de distribuicdo orcamentaria-atividade.
Esta deve ser coerente a todo planejamento da escola, vislumbrando o desenvolvimento das
linhas de acdo estabelecidas para mobilizar a inovacao curricular.

A organizagdo curricular inovadora, estruturada no eixo integrador trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia deve fortalecer experiéncias de trabalho coletivo e formativo na escola, no
sentido de “realizar um didlogo articulador entre os saberes, 0 que exige compartilhamento de
conhecimentos com os demais docentes, trabalho em equipe, planejamento coletivo e execugédo
integrada” (BRASIL, 2009b, p. 18).

Neste sentido, o estimulo a atividade docente em dedicacdo integral a escola, assim como
ampliacdo do tempo escolar e a oferta de atividades optativas para o estudantes constituem
orientacdes para elaboracdo dos Projetos Escolares, além de foco na leitura como elemento de
interpretacdo e de ampliacdo da visdo de mundo, atividades teorico-praticas com apoio de
laboratérios das ciéncias da natureza, matematica e outros, fomento as atividades de producédo
artistica e participacdo efetiva da comunidade escolar no Projeto Politico-Pedagdgico.
(BRASIL, 2009d).

Este documento, diferentemente da versao anterior (abril, 2009), prescreve a organizacédo
curricular, embasando-se em “fundamentos de ensino e aprendizagem, articulado aos exames
do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bésica e as matrizes de referéncia do novo
ENEM (BRASIL, 2009d, p. 11). E também definido que a coordenagéo da avaliagdo externa
do ProEMI, ficaria sobre a responsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Em suma, a organizacdo curricular proposta é estruturada no eixo integrador trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, visa desenvolver uma nova organizagdo curricular que
favoreca uma escola ativa e criadora, construida a partir de principios educativos que unifiqguem
os conhecimentos cientificos-tecnoldgicos, socio-histéricos, articulados a vida produtiva, na
perspectiva da formagdo humana integral.

Os documentos oficiais citados, se constituem nas referéncias do ProEMI, da proposta
inicial até a sua aprovagdo, os quais oferecem além das orientagdes de implementacdo e
execucdo do Programa, 0s principios e pressupostos para um curriculo inovador de Ensino

Médio, sendo:
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[...] articulagdo das disciplinas com atividades integradoras; a defini¢cdo da relacéo
entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como eixo do curriculo; a adocdo do
trabalho como principio educativo nas dimensfes ontoldgica e historica; e a
consolidacdo de uma base unitaria do curriculo, a partir da qual se promoveria a
diversidade (RAMOS, 2011, p. 779).

Na continuidade, em 2011, foi publicado pelo MEC/SEB uma nova versao do documento
orientador do ProEMI. Neste, 0 MEC enfatiza o objetivo em garantir o acesso a educacao de
qualidade aos jovens do ensino médio, e que, vem ampliando suas ac¢fes, em conjunto com 0s
estados, por meio de politicas/programas de forma a criar a sinergia necessaria para alcangar as
metas estabelecidas para o atendimento ao publico do Ensino Médio.

Esse documento (BRASIL, 2011) retoma a analise situacional apresentada no documento
Ensino Médio Inovador/Abril 2009 (BRASIL, 2009c), desconsiderada no Documento
Orientador/setembro 2009 (BRASIL, 2009d). A analise a partir dos dados/indicadores do
Ensino Médio dar visibilidade as fragilidades e desafios em relacdo ao acesso, permanéncia,
aprendizagem, distorcéo idade/série, assim como as discrepancias das taxas de escolarizagdo
entre as regides do Brasil.

Nesse publicacdo (BRASIL, 2011) é relatado que nédo foi possivel superar a dualidade
historica que tem prevalecido no Ensino Médio, “tampouco garantir a universalizacdo, a
permanéncia e a aprendizagem significativa para a maioria dos estudantes do Ensino Médio.”
(BRASIL, 2011, p. 3).

Embora o ProEMI tenha sido lancado como uma acéo de enfrentamento a esses desafios
(universalizacao, dualidade, permanéncia, aprendizagem do estudante), o programa atendeu em
2009, apenas 66,7% (17 estados e o Distrito Federal, totalizando 18) dos estados brasileiros.
Nesses estados existiam 9.345 escolas publicas de ensino meédio, das quais, a adesdo
contemplou apenas 354, porém, 339 permaneceram. Esse quantitativo representou 3,63% das
escolas de Ensino Médio atendidas pelo ProEMI, em todo Brasil. No RN, em 2009 eram 286
escolas estaduais cuja adesdo ao ProEMI, atendeu 3,85% da rede estadual (ISLEB, 2014)%. Em
2013 a SEEC/RN chegou a atender 21,4% das escolas estaduais de ensino médio com o ProEMI
(62 escolas, das 290).

Ainda ha de lembrar que a adesdo ndo significava a implantacdo imediata das acdes,

principalmente nas praticas curriculares, uma vez que dependia de uma série de fatores, tais

30 Esses dados foram extraidos da Dissertagdo intitulada “O Programa Ensino Médio Inovador e sua relagdo com
os dados de fluxo escolar”, p. 100-102, desenvolvida na Universidade Federal do Parand - CURITIBA 2014,
orientada pela Prof.2 Dr.2 Monica Ribeiro da Silva.
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como: formagéo dos professores, reorganizagdo dos documentos da escola e reorganizacgao do
trabalho pedagdgico, adequacdo da carga horaria dos professores, liberacdo de recursos
financeiros, dentre outros mais peculiares a cada escola, como transporte escolar para 0s
estudantes, adequacdo dos espacos fisicos, organizacdo de horarios, diagndstico das
necessidades dos estudantes. Neste sentido, provavelmente, mesmo que o programa trouxesse
contribuic@es para as escolas, diante desses motivos, ndo impactaria ainda nesses resultados.

O referido Documento Orientador 2011 (BRASIL, 2011) apresenta alteracdes referentes
as orientacdes para a organizacao de uma outra base curricular para o Ensino Médio. Um fato
marcante foi a auséncia da discussdo conceitual acerca dos fundamentos tedricos que
orientariam as acgbes do ProEMI. O documento deixa tais fundamentos subentendidos e
esclarece que as escolas organizem seus curriculos em consonancia com as DCNEB (2010), as
DCNEM (2012), assim como, “0 Documento Base do Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI), as matrizes de referéncia do novo ENEM. Considerando também, as bases legais
constituidas pelos Sistemas Estaduais de Ensino” (BRASIL, 2011, p. 6).

Embora as diretrizes para 0 ensino médio na época da publicacdo desse Documento
Orientador (BRASIL, 2011), ainda ndo se encontrassem homologadas pelo MEC, havia sido
divulgado o Parecer CNE/CEB N° 7/2010, aprovado em 7 de abril de 2010 acerca das DCNEB
e 0 Parecer CNE/CEB n° 5/2011, de aprovacao das DCNEM, em 04/05/2011.

Com a homologa¢do das novas DCNEM, em 2012, o programa tornou-se politica de
inducdo para a implantacao das orientac6es curriculares definidas pela Resolu¢cdo CNE/CBE n°
02/2012. Assim também anunciando, em 2012, a sua ampliacdo para 2.000 escolas. De acordo
com a pesquisa desenvolvida na dissertagao “O Programa Ensino Médio Inovador e sua relacéo
com os dados escolar” (ISLEB, 2014), seguiu expandido em 2013 e, “anuncia a sua expansao
para 5 mil, na sequéncia para 10 mil e depois para 18 mil escolas, demonstrando assim, a sua
intencdo de se tornar uma politica mais permanente, buscando chegar em todas as escolas
publicas de Ensino Médio. (ISLEB, 2014, p. 103).

Como estratégia para induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio, a intengéo
é que as escolas possam se fortalecer pelo desenvolvimento das a¢Bes propostas pelo programa,
e, gradativamente, “ampliando o tempo na escola e a diversidade de praticas pedagdgicas,
atendendo as necessidades e expectativas dos estudantes do ensino médio” (BRASIL, 2011, p.
6), sejam incorporadas ao curriculo escolar. Deste modo, para fomentar as propostas
curriculares inovadoras nas escolas do Ensino Médio, o MEC continua disponibilizando o apoio
técnico e financeiro, consoante a disseminacao da cultura de um curriculo dindmico, flexivel e

compativel com as exigéncias da sociedade contemporanea.
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Uma das alteracgdes disposta no Documento Orientador 2011 (BRASIL, 2011) foi 0 nome
do instrumento de planejamento das a¢Oes da escola, (em 2009, era Plano de Acompanhamento
Pedagogico — PAP), passando a denominacéo de Projeto de Reestruturacdo Curricular (PRC).
As escolas selecionadas pelas Secretarias Estaduais de Educacao deverdo apresentar seus PRC,
de acordo com as orientagdes expressas no Documento Orientador do Programa e em
conformidade com a Resolugdo3! CD/FNDE n° 17/2011. Além do PRC elaborado pelas escolas
é de responsabilidade das Secretarias Estaduais de Educacéo elaborar o Plano de Atendimento
Global (PAG), com a consolidacdo dos PRC e encaminha-los a apreciacdo da SEB/MEC como
condig&o para recebimento dos recursos financeiros.

No entanto, permanece a indicacdo de ampliacdo da carga horéria de 2.400h obrigatorias,
para 0 minimo de 3.000, acrescidas de 600 horas, a serem implantadas gradativamente. A
alteracdo incorporada foi a possibilidade da escola escolher a ampliacdo da carga horéaria de 5
horas diaria ou de tempo integral de 7 horas/dia. Esta opcao de possibilidades para a ampliacéo
da carga horaria podera ser proveniente das “condi¢des reais de ampliacdo da jornada, que
demandariam o aumento do nimero ou da carga horaria dos professores, bem como de uma
reconfiguracao do espaco e das condi¢cdes materiais das escolas” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p.
921).

A ampliacdo da carga em ambas as situacdes (5 ou 7 horas diérias) implicaria mudanca,
ndo sO na jornada de trabalho do professor, mas também de préaticas pedagogicas, ainda mais,
para a oferta em tempo integral, (7 horas). Compreendemos que a oferta escolar em tempo
integral deve se constituir em formacao integral, no sentido de favorecer praticas diversas que
atendam as necessidades formativas do desenvolvimento humano em seus aspectos
intelectual/cognitivo, fisico-motor, afetivo-emocional e social.

Neste sentido, os docentes, para atender aos principios do ProEMI na perspectiva de
tempo integral/formacdo humana integral, precisam desenvolver uma docéncia integradora e
interdisciplinar, cujo trabalho pedagogico requer, além das aulas, desenvolver atividades
diversificadas que sirvam ao aprendizado do seu componente curricular, de pesquisa, praticas,
jogos, atividades artisticas, projetos, visitas técnicas e culturais, atividades de extensdo, aulas
de campo, etc. articulando-os e articulando-se com 0s demais componentes

curriculares/professores.

31 Esta resolucdo dispde sobre os procedimentos de adeséo, de habilitagéo, as formas de execugéo e prestagdo de
contas referentes ao Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).
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Neste contexto da inovagédo curricular do Ensino Médio inerente a educacdo em tempo
integral na perspectiva da formagéo integral, se constitui uma “nova forma de organizagio
curricular que implica uma nova forma de trabalhar o processo ensino-aprendizagem e,
sobretudo, uma profunda mudanca na formagao dos professores” (BRASIL, 2009b, p. 18).

O desenvolvimento do curriculo inovador se alinha a necessidade de formacéo inicial e
continuada dos docentes, assim como atividades de estudos e planejamento no proprio espaco
de trabalho. Com este entendimento, o documento “Ensino Médio Inovador” (BRASIL, 2009C)
definia “atividade docente em dedicacdo exclusiva a escola” (BRASIL, 2009c, p. 21), qual ja
deveria se estabelecer no “termo de ades@o enquanto contrapartida do Estado” (SILVA;
JAKIMIU, 2016, p. 921).

Porém, este Documento (BRASIL, 2009c) ndo estabelecia encaminhamentos e
orientacdes acerca do processo seletivo e das atribuicdes dos profissionais, induzindo “entender
que todos os professores gque estivessem atuando em escolas que tivessem feito adesdo ao
ProEMI estariam com seus professores em regime de dedicagéo exclusiva” (SILVA; JAKIMIU,
2016, p. 921).

Neste sentido, 0 CNE no Parecer n® 11/2009 enfatiza a importancia da implementacao da
formagé&o continuada integrada ao PPP, tendo a escola como “locus ™ da formagéo, incluindo-a
na jornada de trabalho do professor, como uma condicdo para a efetivagdo do novo curriculo,
por meio do “planejamento conjunto interdisciplinar e contextualizador de atividades
diversificadas, assim como para o relacionamento e dialogo com adolescentes e jovens, para
contatos com as familias, para acompanhamento individual e para recuperacdo continuada”
(BRASIL, 2009b, p. 19).

Embora a adesdo ao ProEMI previsse a imediata transformacéo do regime de trabalho em
dedicacdo exclusiva dos professores, 0 CNE ndo fixa esta concretizacdo, ou a0 menos,
estabelece um percentual a ser atingido em determinado periodo, até atingir todo quadro

docente da escola. Sugere que:

A atividade docente em regime de dedicagdo em tempo integral na mesma escola €
relevante, pois € uma condicdo saudavelmente ambiciosa quanto as condicoes de
trabalho dos professores, pressupondo a escolha de docentes, ndo s6 titulados, como
com essa dedicagdo para atuagio nas escolas envolvidas. E oportuno, portanto, que
esse programa experimental inclua essa medida, mesmo que seja progressiva sua
exigibilidade e sua implantagdo. (BRASIL, 2009b, p. 19, grifo do documento).

Mesmo reconhecendo a relevancia da dedicacao exclusiva dos professores para atuacao

na proposta curricular do ProEMI, o CNE, em seu Parecer, ndo defende o previsto no
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documento/abril 2009 (BRASIL, 2009c) ou indica a efetivacdo desta medida. O
posicionamento brando do 6rgdo (CNE), possivelmente esta relacionado ao conhecimento das
dificuldades de recursos humanos das redes estaduais de ensino. Portanto, a versao final do
ProEMI 2009 — Documento Orientador/Setembro 2009, ap6s o Parecer deste 6rgao, expressa
“Estimulo & atividade docente em dedicacdo integral a escola, com tempo efetivo para
atividades de planejamento pedagdgico, individuais e coletivas” (BRASIL, 2009d, p. 11). Este
fato, faz prevalecer “as condi¢des reais em que se da a docéncia no pais, marcada por processos
de precarizagdo como jornadas triplas, e/ou varias escolas para a atuacdo de um mesmo
professor.” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 921).

Embora o documento orientador (BRASIL, 2011) continue indicando o estimulo a
dedicacdo exclusiva dos professores, como uma das condi¢des basicas para a elaboracdo dos
Projetos de Reestruturacdo Curricular (PRC), o mesmo documento define nas atribuicdes para
as Secretarias Estaduais de Educacdo, garantir nas escolas beneficiadas com o ProEMI, apenas,
garantir um professor com vinculo efetivo no quadro, para desenvolver jornada de 40 (quarenta)
horas semanais.

Esse professor (40h), designado a exercer a funcdo denominada professor articulador,
“deverd ser escolhido pelo conjunto de professores e coordenadores” (BRASIL, 2011, p. 12)
que compdem o quadro da escola. O critério para a escolha é, perfil e formacgéo adequado para
desempenhar as fungdes de coordenador e articulador das acbes de organizagédo curricular

propostas pelo ProEMI, em conformidade com as seguintes atribuicdes:

Desenvolver e implantar estratégias para a sistematizagdo das ideias, acdes e projetos
propostos pelos professores, visando a elaboracdo e apresentacdo do Projeto de
Reestruturagdo Curricular da escola, em consonancia com o Documento Base do
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) e do Projeto Politico-Pedagdgico da
escola; Promover as articulagdes curriculares possiveis, internas e externas ao
contexto escolar, estabelecidas nos projetos/agbes contemplados no Projeto de
Reestruturacdo Curricular; Coordenar e acompanhar a execucéo das a¢6es, com foco
no curriculo da escola; Estabelecer canais permanentes de articulagdo com a
Secretaria Estadual e Distrital de Educacdo/Coordenagdo Estadual de Ensino Médio
e com outras instituicdes possibilitando: a gestdo compartilhada; a ampliacdo dos
territérios educacionais; dinamizacdo dos ambientes socioculturais existentes na
regido. (BRASIL, 2011, p. 12-13).

Deste modo, as melhorias das condicdes de trabalho docente, considerada uma das linhas
de acdo do Programa, estabelecidas nos Documento do ProEMI (BRASIL, 2009b, 2009c,
2009d), quanto a dedicacéo exclusiva dos professores nas escolas participantes do ProEMI, com

a existéncia do professor articulador, muda de configuragdo. A tao “sonhada” permanéncia do
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professor em uma s6 escola passa a ser um “prémio” para poucos, Uma vez que a exigéncia de
40h (dedicagdo exclusiva) € apenas para o professor articulador (BRASIL, 2011).

Assim, alterac6es ocorridas no ProEMI em 2011, tais como a possibilidade de ampliacéo
da jornada escolar para 07 horas (em 2009, ampliava apenas para 5 horas) e o regime de
dedicacdo exclusiva do professor, mudam as orientages originais do Programa em 2009.
Porém a mudanga mais expressiva refere-se a implementacdo de Macrocampos norteadores das
acOes pedagdgicas que comporao os Projetos de Reestruturacdo Curricular. Neste sentido, esta
mudanca dos Macrocampos, apresentada no Documento Orientador (BRASIL, 2011), se
constitui em “estratégia para a implementacao da “inovac¢do”, que anteriormente se consolidava
por meio das “Linhas de Ag¢do”, passa a ser organizada com base na ideia de Macrocampos”
(SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 923).

De as novas orientacdes incorporadas ao ProEMI (BRASIL, 2011), os macrocampos Sao
compreendidos como um “conjunto de atividades didatico-pedagdgicas que estdo dentro de
uma area de conhecimento percebida como um grande campo de a¢do educacional e interativa,
podendo contemplar uma diversidade de agdes que qualificam o curriculo escolar” (BRASIL,
2011, p. 14). Compete a escola elaborar o seu PRC de forma que as agdes planejadas
contemplem no minimo os macrocampos obrigatérios, que sdo: Acompanhamento Pedagdgico
e Iniciacdo Cientifica e Pesquisa. Além destes, a escola pode planejar a¢cdes que integre 0s
macrocampos Cultura Corporal, Cultura e Artes, Comunicacdo e uso de midias, Cultura Digital,
Participacdo Estudantil e Leitura e Letramento, considerando as necessidades e interesses da
equipe pedagdgica, dos professores e da comunidade escolar.

Observa-se que 0 programa, em execucdo a pouco mais de um ano, incorpora novas
orientacOes nos documentos, as quais chegam as escolas num curto espaco de tempo para serem
apropriadas e mobilizadas nos planejamentos e nas praticas pedagogicas dos professores. Tais
fatos (diversas mudancas nos discursos oficiais), ndo se tornam operantes para que as politicas
que ensejem mudancas curriculares se efetivem, pois versa em condigdes “objetivas da
realidade deste sujeito e as leituras que fazem das orientagdes normativas que permitirdo aderir
ou ndo as prescri¢cbes”, facultando, portanto, ao sujeito, um movimento de resisténcia ao
discurso prescritivo, ora se aproximando mais, ora menos, desse discurso (SILVA; JAKIMIU,
2014, p, 110).

Os macrocampos sdo apresentados como diretrizes pedagogicas que visam promover
maior articulagdo entre os conhecimentos escolares e as disciplinas, incentivando o

desenvolvimento de acdes interdisciplinares da escola, “tendo em vista as expectativas dos
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estudantes em relacdo a sua trajetdria de formacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura” (BRASIL, 2011, p. 14).
Com base nestas proposi¢des do ProEMI (2011), a reestruturacdo curricular do Ensino

Médio suscita a compreensao de que:

o curriculo do Ensino Médio deveria conceber o conhecimento escolar de forma mais
integrada, o que implicaria em maior didlogo entre areas e disciplinas e/ou entre
saberes disciplinares e ndo disciplinares. Outra proposicdo, que também perseguimos
na analise, diz respeito a ampliacdo da jornada e, considerando as intengdes
anunciadas de que essa ampliacdo teria por base a maior integracdo entre os saberes,
tempos e espacos curriculares. E, ainda, uma terceira, a proposta de reestruturacao
curricular por meio de ‘macrocampos’ (SILVA, 20164, p. 93).

E importante também ressaltar que o ProEMI, nesta versdo do Documento Orientador
2011, mantém a referéncia ao eixo integrador trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, reiterado
pelo Parecer CNE/CEB n° 5/2011, que trata da aprovacao das novas DCNEM. Tais iniciativas
vislumbram uma nova identidade para o Ensino Médio subsidiada em termos epistemologicos
para “fundamentar as acdes e programas destinados a esta etapa de ensino, uma vez que estas
expressam como se da o processo de compreensdo de mundo, de educacdo e principalmente, de
formacdo que se pretende oferecer aos sujeitos do Ensino Médio” (SILVA, 2016b, p. 19).

Observa-se ainda, que no ano 2011, além da publicacdo de um novo documento
orientador (BRASIL, 2011), que traz diferencas na forma e no contetdo do ProEMI, em
comparacao com as orientacdes de 2009, também foi sinalizado a expansao do Programa para
mais escolas, dessa vez, definidos critérios para a selecdo das escolas para participar do
ProEMI. (SILVA, 2016, p. 20). Os critérios enfatizam o estabelecimento de a¢fes para a
melhoria do processo de ensino-aprendizagem, de forma a promover a reestruturacao curricular
em escolas que enfrentam maiores dificuldades em alcancar a aprendizagem dos estudantes,

assim como:

Contemplar as escolas de forma regionalizada, como fator de articulacdo e
disseminacdo das experiéncias curriculares desenvolvidas; Considerar a estrutura
curricular e a estrutura fisica das escolas, visando a ampliagdo do tempo do estudante
na escola, e, gradativamente, a educagcdo em tempo integral; Capacidade de
articulagdo com outras instituicGes e politicas publicas, como forma de ampliagdo dos
espacos educativos e de aperfeicoamento dos docentes; e Capacidade de
aprimoramento no atendimento escolar as especificidades do estudante do turno
noturno. (BRASIL, 2011, p. 11-12).

Estes critérios representam também um avanco, por orientar as Secretarias Estaduais de

Educacéo no sentido de equalizar a ades&o, tornar o processo mais institucional e oportunizar a
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participagdo de escolas mais distantes dos drgéos centrais, que enfrentam dificuldades nas
diversas formas de acesso.

Sdo notdrias as contribuicdes apresentadas no ProEMI, com base no documento
(BRASIL, 2011), essencialmente no que tange as diretrizes didatico-metodoldgicas para induzir
a reestruturacdo curricular, no entanto, algumas alteracGes, também podem sinalizar
retrocessos. Nesta versdo aspectos relevantes deixaram de ser abordados, em destaque, 0s
encaminhamentos conduzidos pelas linhas de acdo que agregavam substancialmente,
“proposi¢oes voltadas para o fortalecimento das instituicdes escolares, prevendo a formacéo de
professores e agBes de cunho pedagdgico que inclusive contribuiriam para o estudo dos
pressupostos do ProEMI” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 924), que podem implicar diretamente
na implementacdo do Programa nas escolas.

No ano 2013, o MEC divulgou duas versdes do documento orientador. O primeiro, uma
versao preliminar (BRASIL, 2013a), encaminhado as Secretarias Estaduais de Educacdo, com
a finalidade de suscitar consideracdes acerca das mudancas propostas, sendo em junho de 2013
publicada a versdo final do documento (BRASIL, 2013b). A primeira versdao do Documento
(BRASIL, 2013a) apresenta mudanca no instrumento de planejamento das acdes do ProEMI,
substituindo o Projeto de Reestruturacdo Curricular pelo Projeto de Redesenho Curricular
(PRC), o qual permanece na versdo final do documento (BRASIL, 2013b). Porém, ndo expressa
explicacOes acerca da mudanca adotada para redesenho curricular.

E importante mencionar no contexto do ProEMI (2013), a homologac&o do documento
DCNEB (BRASIL, 2013) o qual apresenta o conjunto de diretrizes para a Educacdo Basica.
Embora o documento orientador (BRASIL, 2011), ja mencionasse o Parecer CNE/CBE n°
05/2011, (BRASIL, 2011), que trata das DCNEM (2012), o Documento Orientador (BRASIL,
2013b), enfatiza a importancia em seguir as proposi¢oes dessas diretrizes na elaboracdo do
PRC. Também a partir de 2013 as Secretarias Estaduais de Educacdo, poderiam incluir na
adesdo ao ProEMI, todas as Escolas de Nivel Médio que fazem parte do sistema estadual, das
modalidade Normal Médio, do Campo e de Ensino Médio Integrado.

O Documento Orientador (2013a, 2013b), assim como 0s anteriores, apresentam um
panorama do Ensino Médio, substanciado em dados/indicadores como forma de explicitar as
fragilidades e desafios desta etapa de ensino, bem como argumentar a necessidade de politicas
que legitime o direito ao Ensino Médio de qualidade para todos, perante a ampliagdo da
universalizacdo gradativa de atendimento & populacédo desta etapa de ensino (BRASIL, 2013a).

Sao mantidas nestes documentos, as proposicdo pedagogicas referentes a “perspectiva de

formagéo integral, como a busca pela consolidacéo de novos tempos e espacos, a ampliacdo do
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tempo da jornada escolar, bem como o planejamento de novas praticas curriculares” (SILVA;
JAKIMIU, 2016, p. 925), bem como a énfase em atender as necessidades e interesses da equipe
pedagdgica, dos professores, da comunidade escolar, mas, sobretudo, dos estudantes.

No entanto, algumas divergéncias sdo observadas, entre a versdo do Documento
Orientador 2013 — 1° (BRASIL, 2013a) e a versdo do Documento Orientador 2013 — 2°.
(BRASIL, 2013b). Uma delas é referente ao apoio técnico e financeiro. Este primeiro,
estabelece destinar recursos as escolas, pelo periodo de 04 anos, para que estas, realizem seu
redesenho curricular. O prazo considera 03 anos para as escolas promover discussdo e a
elaboracdo gradativa de um novo curriculo e o quarto ano seré destinado a sua consolidag&o.
Neste contexto, estabelece ainda a ampliacdo gradativa do universo de escolas a serem
atendidas pelo Programa.

Ja a versdo do Documento Orientador 2013 — 2°, (BRASIL, 2013b), define que o apoio
técnico-financeiro seré destinado todos 0s anos as escolas de Ensino Médio estaduais e distrital,
que deverdo elaborar o redesenho curricular proposto, tendo em vista o desenvolvimento e
ampliacdo de agdes voltadas para a organizacao e a implementacdo de politica voltada para o
Ensino Médio. (BRASIL, 2013b).

Quanto as questdes curriculares, o ProEMI, por meio de seus Documentos (2013a,
2013b), continua orientando a organizacdo do PRC a partir dos macrocampos. Porém, atribui
uma definicdo mais ampla, enfatizando a finalidade destes promoverem a integracédo curricular.

Assim, um macrocampo é compreendido, como:

[...] campo de acdo pedagdgico-curricular no qual se desenvolvem atividades
interativas, integradas e integradoras dos saberes, dos tempos, dos espacos e dos
sujeitos envolvidos com a ac¢éo educacional. Os macrocampos Se constituem, assim,
como um eixo a partir do qual se possibilita a integracdo curricular com vistas ao
enfrentamento e & superagdo da fragmentacdo e hierarquizacao dos saberes. Permite,
portanto, a articulacdo entre formas disciplinares e ndo disciplinares de organiza¢do
do conhecimento e favorece a diversificacdo de arranjos curriculares. (BRASIL,
20134, p. 15-16, grifos do documento).

Diante da nova definicdo de macrocampos, percebe-se a busca em promover uma nova
cultura curricular em que as praticas sejam redimensionadas a romper com a metodica
organizagdo em “recortes” de conhecimentos, ensino, aprendizagem, e assim, possibilitem
experiéncias curriculares que extravasem o modelo disciplinar. A partir desta configuracao, os
macrocampos se intensificam pela intengdo de provocar “ampliagdo das ac¢des para além dos
componentes curriculares e dos muros da escola, uma vez que propde agdes escolares de carater
interno e externo. O que pressupde maior flexibilizacdo dos tempos, dos espacos e do trabalho
dos profissionais” (BORMANN, 2017, p. 24).
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Nesta perspectiva o Documento Orientador 2013 — 1° (BRASIL, 2013a), define apenas o
macrocampo Integracdo Curricular, sendo obrigatorio na elaboracdo do PRC, vislumbrando
“produzir maior didlogo e interacao entre as areas do conhecimento/disciplinas, os tempos, o0s
espacos e 0s sujeitos com vistas a dar maior organicidade ao conjunto de atividades didatico-
pedagdgicos do ensino médio” (BRASIL, 2013a, p. 16). Embora também oriente para escolas
escolherem mais 03 macrocampos, sendo estes eletivos, de acordo com o interesse e realidades
dos sujeitos que compdem o processo de ensino-aprendizagem, passando a contemplar, no
minimo 04 (quatro) macrocampos.

E importante destacar que assim como o Documento Orientador 2011 (BRASIL, 2011),
as versdes dos Documentos Orientador de 2013 — 1° e 2° (BRASIL, 2013a, 2013b), mantém a
orientacdo para as escolas de que as atividades desenvolvidas em cada macrocampo deverdo
estar articuladas a outros macrocampos e a¢oes interdisciplinares da escola.

Neste sentido, a modificacdo introduzida para além da quantidade de macrocampos
obrigatdrios, que eram dois, perante 0 Documento Orientador 2011 (BRASIL, 2011b), para
quatro® (BRASIL, 2013a), ha também a substituicdo do macrocampo Acompanhamento
Pedagogico por Integracdo Curricular. Como também, a inclusdo do macrocampo Linguas
Estrangeiras e a juncdo dos macrocampos de Midias e Cultura Digital, configurado em
Comunicacdo, Cultura Digital e uso de Midias. Portanto, permanecendo a mesma quantidade
de 08 macrocampos.

Permanecem também, acerca do ProEMI, as etapas estratégicas® para elaboracdo do
PRC, sendo a partir de 2013, a sua elabora¢éo para o prazo de 2 anos, embora a adesdo de novas
escolas podera ser realizada todos os anos, considerando os prazos estabelecidos pelo MEC,
devendo este 6rgdo, informar as Secretarias Estaduais de Educacdo (BRASIL, 2013b). Ainda
se mantém, os critérios para a indicacdo do professor articulador, assim como suas atribuicdes,
além das orientagdes sobre “repasse dos recursos financeiros e os valores a serem repassados,
bem como as questdes relacionadas ao Acompanhamento e Avaliagdo do Programa nédo foram
modificados no documento orientador do ProEMI de 2013b” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p.
928).

32 Definido no Documento Orientador (BRASIL, 2013a), apenas, Integracdo Curricular. Os outros 03
macrocampos ficam a critério da escola em conformidade com as necessidades, principalmente dos estudantes.

3 Andalise do contexto da Unidade Escolar; Avaliagdo Estratégica, com andlise do contexto sdcio-politico;
Articulagdo com as agdes sistémicas que compdem a politica para o Ensino Médio Integral e com o Projeto Politico
Pedagogico da Escola; Articulagdo com outras instituicfes; Definicdo de estratégias para acompanhamento e
avaliacdo das acdes e a Elaboracéo do Projeto de Redesenho Curricular- PRC.
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No que tange as questdes curriculares, a versao do Documento Orientador 2013 — 2°
(BRASIL, 2013b), orienta as propostas curriculares com vistas ao redesenho curricular do

ProEMI, deverdo considerar que:

[...] todo o curriculo do ensino médio se organize a partir de um eixo comum —
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — e que se integre, a partir desse eixo, o conjunto
dos conhecimentos, seja quando se tratar das disciplinas, seja em outras formas de
organizacdo do trabalho pedagdgico. O curriculo integrado em torno do eixo trabalho-
ciéncia-tecnologia-cultura e com foco nas areas de conhecimento serd capaz de
atribuir novos sentidos a escola, dinamizar as experiéncias oferecidas aos jovens
estudantes, re-significar os saberes e experiéncias. Desse modo, cada acdo proposta
que se materializa em uma atividade e experiéncia curricular, devera se perguntar em
que medida est4 articulada a esse eixo integrador. (BRASIL, 2013b, p. 15).

As proposicdes centrais do ProEMI, foram mantidas, principalmente acerca de seus
principios serem “articulados em torno da proposicéo do trabalho, da ciéncia, da cultura e da
tecnologia como dimensdes indissociaveis da formacdo humana e eixo integrador conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio” (BRASIL, 2013b, p.
15).

A mudanga mais relevante na verséo final do Documento Orientador 2013 — 2° (BRASIL,

2013b), quanto a organizacdo do PRC, concerne a:

[...] a principal mudanca refere-se & alteracfo nas &reas de conhecimento a serem
contempladas pelos macrocampos com vistas ao redesenho do curriculo e também
sobre a obrigatoriedade destes. Assim, 0S macrocampos passaram a Ser:
Acompanhamento Pedagdgico (Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e
Ciéncias da Natureza), Iniciacao Cientifica e Pesquisa, Leitura e Letramento, Linguas
Estrangeiras; Cultura Corporal; Producéo e Fruicdo das Artes; Comunicagdo, Cultura
Digital e uso de Midias e Participagdo Estudantil, sendo os trés primeiros de carater
obrigatorio, ficando a escola incumbida de escolher mais dois macrocampos para
totalizar a¢des, em no minimo cinco macrocampos. (SILVA, 2016b, p. 22).

Diante do exposto, este Documento Orientador 2013 — 2° (BRASIL, 2013b), diferente do
anterior, Documento Orientador 2013 — 1° (BRASIL, 2013a) estabelece no minimo, 05
macrocampos obrigatorios para as escolas contemplarem em seus PRC, ficando, no minimo 02,
sob a indicacdo das escolas, podendo inclusive incluir acdes em todos 0s macrocampos,
conforme sejam as peculiaridades das escolas em seus contextos. Assim como o fato de
estabelecer uma quantidade minima de macrocampos em que todas as escolas, planejem e
desenvolvam suas acgdes, “também induz certa legitimidade no que se refere a uma possivel
avaliacdo dos resultados obtidos, tendo em vista a verificagdo da efetivacdo do Programa”
(SILVA; JAKIMIU, 20186, p. 930).
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Observa-se ainda, acerca das mudangas introduzidas pelo Documento Orientador
(BRASIL, 2013b), além do foco nas areas de conhecimento, conforme as DCNEM (BRASIL,
2012), acrescenta®* como indicativo do referencial de tratamento curricular, na elaboragdo do
PRC, em 2013:

c) Acdes que articulem os conhecimentos a vida dos estudantes, seus contextos e
realidades, a fim de atender suas necessidades e expectativas, considerando as
especificidades daqueles que sdo trabalhadores, tanto urbanos como do campo, de
comunidades quilombolas, indigenas, dentre outras; n) Todas as mudancgas
curriculares deverdo atender as normas e aos prazos definidos pelos Conselhos
Estaduais para que as alteracdes sejam realizadas. (BRASIL, 2013b, p. 11-12).

A indicacdo referente as atividades em Linguas Estrangeiras/Adicionais, constituida no
item f, do Documento (BRASIL, 2013b), embora apresentado na primeira versao do ProEMI
(BRASIL, 2013a) também se constitui em alteracdo no ambito do ProEMI em 2013,
diferentemente das orientagdes expostas nos documentos publicados em 2011 (BRASIL,
20114, b).

De acordo com as reflexdes de Silva e Jakimiu (2016), as novas indicacdes para o ProEMI
(2013), se pautam em “concepgdes e fundamentos que orientam o Programa. J& o item “f” esta
em consonancia com a criagao do novo macrocampo “Linguas Estrangeiras” e o item “n” trata-
se de uma orientacdo mais reguladora das a¢6es do ProEMI (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 929).

As recorrentes mudancas, ao longo da implantacdo do ProEMI, podem ter sido
influenciadas, dentre outros fatores, no processo de vivéncias das escolas face as experiéncias
curriculares, pelos desafios, descobertas, os quais geram necessidades de adequacdes,
considerando as diversas realidades.

E possivel considerar que as principais alteragdes incorporadas nos documentos
(BRASIL, 2013a, b), “sdo de natureza epistemologica, uma vez que esta relacionada as
compreensdes possiveis em torno da ideia de integracdo curricular” (SILVA; JAKIMIU, 2016,
p. 930). Pode-se inferir que as proposigdes centrais do ProEMI, inerentes ao curriculo sejam “a
partir de um eixo comum — trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura — e que se integre, a partir
desse eixo, 0 conjunto dos conhecimentos, seja quando se tratar das disciplinas, seja em outras

formas de organizacdo do trabalho pedagogico” (BRASIL, 2013b, p. 15). Essas diretrizes

34 O Documento Orientador (BRASIL, 2013b), difere do Documento anterior (BRASIL, 2013a), apresentando 03
novas indicagdes/orientacfes a serem consideradas na elaboragdo do PRC no ano 2013.
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conceituais desse eixo, constituem orientacbes para a elaboracdo das acOes dentro dos
macrocampos.

Embora, algumas alterac6es decorridas nos encaminhamentos didaticos-pedagdgicos do
ProEMI, estas, ndo causaram “impacto na execucdo da politica, uma vez que a ideia de
superacdo de um curriculo disciplinarizado, fragmentado e hierarquizado esteve sempre
anunciada nas proposices do ProEMI desde sua primeira versdao” (SILVA; JAKIMIU, 2016,
p. 930). As citadas autoras argumentam constatar mudancas “ndo somente nas areas de
conhecimento abarcadas pelos macrocampos, mas também nas orientacdes para a organizagdo
do curriculo e do tempo escolar, bem como nas dimensdes que envolvem professores,
estudantes e metodologias” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 930). Conforme as autoras, essa
analise se constituiu com base no conjunto dos documentos orientadores disponibilizados entre
2009 e 2013.

Em 2014, tendo em vista a continuidade do ProEMI, e, em meio a importantes acoes
implementadas no cenario da educacéo brasileira, que envolviam diretamente o Ensino Médio,
foi publicado mais um documento orientador (BRASIL, 2014). Este documento mantém todas
as proposi¢oes curriculares consolidadas na versdo oficial do ProEMI (BRASIL, 2013b). Mas,
deixa de apresentar o contexto situacional do Ensino Médio, exposto em documentos anteriores.

O documento orientador de 2014 (BRASIL, 2014), ainda em sua apresentacgéo, reforca a
importancia da aprovacdo do Plano Nacional da Educacdo, (na época da publicacdo deste
Documento Orientador 2014, o PNE encontrava-se em tramitacdo no Congresso Nacional), no
gue concerne a Meta 3, referente a universalizacdo do Ensino Médio, ja assegurada pela EC n°
59/2009. Esta meta apresenta-se como grande desafio no ambito das politicas de educacdo e,
na perspectiva de atendé-la, o MEC enfatiza o redesenho do curriculo e a ampliacdo das acdes
de formacdo continuada de professores, como condi¢des fundamentais para a melhoria da
qualidade do Ensino Médio.

Nessa perspectiva, 0 MEC instituiu o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio*® (PNFEM), mediante a Portaria n° 1.140, de 22 de novembro de 2013, cuja finalidade
foi promover a formagdo continuada dos professores articulada ao Redesenho Curricular do
Ensino Médio, proposto pelo ProEMI. Neste sentido, confirma as DCNEM (BRASIL, 2012),

35 0 Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio tinha como finalidade promover a formagéo continuada
de professores e coordenadores pedagogicos do Ensino Médio. As a¢Ges do Pacto tém por objetivos: | - contribuir
para o aperfeigoamento da formagao dos professores e coordenadores pedagégicos do ensino médio; 11 - promover
a valorizagdo pela formagao dos professores e coordenadores pedagdgicos do ensino médio; e rediscutir e atualizar
as préaticas docentes em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM.
(BRASIL, 2013, Portaria 1.140/2013, Art. 39).
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como referéncia basilar, tanto para a Formagao Continuada de professores, oferecida no &mbito
do PNFEM, como para a elaborag¢éo dos PRC, no &mbito do ProEMI.

Diante da articulacdo destas acOes entre formacdo dos docentes e curriculo, € possivel
refletir sobre “afirmar com certa seguranca uma maior organicidade nas acGes e normas
presentes no ultimo periodo analisado. Ha evidente concordancia de rumos e concepgdes nas
propostas das atuais DCNEM, do ProEMI e do PNFEM” (SILVA, 2016b, p. 24).

Do ponto de vista do alinhamento essas a¢cdes (DCNEM/PNFEM/ProEMI), se entrelacam
com base nos principios definidos no artigo 5° da Resolu¢do CNE/CBE n° 02/2012: formacéo
integral do estudante, trabalho como principios educativo, pesquisa como principio
pedagogicos, relacdo teoria-pratica, integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura (BRASIL, 2012).

Pela analise de documentos oficiais, que tratam de ac¢6es voltadas para o Ensino Médio,
correspondente ao periodo compreendido entre 2009 a 2014, percebe-se um didlogo entre as
“novas DCNEM, o Programa Curriculo em Movimento e o Programa Ensino Médio Inovador,
que pelo exposto até aqui, permite-nos depreender constitui-se atualmente no principal indutor
de mudancas curriculares da educacao escolar em nivel médio” (SILVA, 2016b, p. 23).

Para finalizar esta fase de analise do ProEMI (2009-2014), ainda de acordo com Silva
(2016b), neste periodo o Ensino Médio, tinha em suas bases, o fortalecimento da formacéo
humana integral do estudante, o reconhecimento das diversas realidades, necessidades e
interesses dos estudantes no curriculo escolar, a organizacao curricular integrada e integradora
de conhecimentos, o fortalecimento da gestdo escolar, com énfase na elaboracdo de seus PPP.
Mesmo assim, permanecem desafios posto ao Ensino Médio, que perpassam pela sua
universalizacdo, democratizacdo e massificacdo. Por esses desafios, a autora corrobora o

posicionamento que:

[...] a evaséo, a crise de legitimidade da escola, a identidade do Ensino Médio (ou
melhor, a auséncia dela), os embates em torno do curriculo, os sentidos atribuidos
pelos jovens & escola, a utilidade social dos diplomas, as novas demandas de formacéo
dos docentes, a relacdo dos jovens com as tecnologias, as condi¢Bes de infraestrutura,
as condi¢des de gestdo escolar, a questdo em torno do resgate da escola enquanto
instituigdo cultural, as especificidades e demandas do Ensino Médio noturno e 0s
investimentos publicos sdo atualmente os principais desafios desta etapa de
escolaridade. (KRAWCZYK, 2011 apud SILVA, 2016b, p. 24).

Neste sentido, é relevante a implementacdo de politicas publicas efetivas e continuadas
para oferecer as condi¢Bes necessarias para 0s jovens permanecerem na escola e possam atingir

suas expectativas e necessidades educativas e sociais. Porém, estas acdes de formacgdo de
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professores e de incentivo ao redenho curricular que vinham se estruturando entre 2009-2014,
a partir de 2015, sdo paralisadas, ao menos, em termos de orientagdes e financiamento do MEC.

Apenas em outubro de 2016, o MEC retoma o ProEMI, por meio de uma nova Edicao,
conforme consta no Portal do MEC?, articulada as diretrizes e metas do PNE (2014-2024) e &
reforma do Ensino Médio proposta pela MP 746/2016. De acordo com informacoes
disponibilizadas na pégina eletronica do MEC (2017), o objetivo do Ensino Médio Inovador
(EMI) ¢é fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de
Ensino Médio, com apoio técnico e financeiro, visando um curriculo dindmico e flexivel, que
atenda as expectativas e necessidades dos estudantes e as demandas da sociedade atual.

Nesta perspectiva, promover a formacdo integral dos estudantes e fortalecer o
protagonismo juvenil com a oferta de atividades que promovam a educagdo cientifica e
humanistica, a valorizacdo da leitura, da cultura, o aprimoramento da relacao teoria e prética,
da utilizacdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias criativas e
emancipadoras.

Assim, o MEC declara que a nova edicdo do EMI sera regulamentada pela Resolucao
FNDE n° 04/2016%". Além desta Resolucéo ¢ publicado, em outubro, o Documento Orientador
— Adesdo (BRASIL, 2016). Este documento em sua apresentacdo, assim como a Versao
(BRASIL, 2014), mantém as DCNEM (2012), como base da formacdo continuada dos
professores e para a elaboracéo das Propostas de Redesenho Curricular (PRC)*®, de forma que
esta, favoreca a interface entre os conhecimentos das diferentes areas e a realidade dos
estudantes, atendendo suas necessidades, expectativas e projetos de vida (BRASIL, 2016). Com
a inclusédo do Projeto de Vida, observa-se as influéncias da MP n°® 746/2016, pois em seu
contexto, direciona o curriculo do Ensino Meédio a adotar um trabalho voltado para a
“construcdo de seu projeto de vida e para a formacdo nos aspectos cognitivos e
socioeconomicos, conforme diretrizes definidas pelo Ministério da Educacao” (BRASIL,
2016b, §59).

Porém, este Documento Orientador - Ades&o, conforme anuncia em seu titulo, destina-se

prioritariamente, a orientar as Secretarias Estaduais de Educacdo, o processo de adesdo, e

36 <http://portal.mec.gov.br/ensino-medio-inovador/apresentacao>. Acesso em 9 jun. 2017.

37 Esta Resolugdo, de 25/10/2016, publicada no Diario Oficial da Unido (DOU), em 26/10/2016, trata de
regulamentar a destinacdo de recursos financeiros, nos moldes operacionais e regulamentares do PDDE, a escolas
publicas estaduais e do Distrito Federal, a fim de apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas curriculares
inovadoras, em conformidade com o Programa Ensino Médio Inovador.

38 Observa-se que mais uma vez ha alteracdo no nome do instrumento de elaboracéo curricular. Nos Documentos
anteriores (BRASIL, 2013b e 2014), denominava-se, Projeto de Redesenho Curricular (PRC).
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posteriormente, das Escolas de Ensino Médio, a nova edigdo do programa. A adeséo, constitui-
se em duas etapas: a primeira, consta de adesdo das Secretarias, por meio do mddulo
PAR/Sistema Integrado de Monitoramento Execucéo e Controle (SIMEC), com a indicacdo das
escolas que irdo participar do Programa; a segunda, as escolas indicadas estardo aptas a
realizarem sua ades&o no sistema PDDE Interativo. Na sequéncia, deverdo elaborar a PRC, de
acordo com as normativas vigentes no Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e no
ProEMI.

Nesta primeira etapa da adesdo, (conforme posto no documento), a Secretaria devera
indicar a carga horaria diéria para cada escola selecionada de sua rede — 5 (cinco) horas ou 7
(sete) horas, ou podera optar para que as escola, faca essa escolha, sendo obrigatdria do ato da
adesdo, no sistema PDDE Interativo. Ainda cabe as Secretarias, nessa etapa da adesdo, analisar
as informacdes relativas aos Campos de Integracdo Curricular (CIC), antes denominado
Macrocampos, e substituir um dos Campos obrigatérios, pela SEB/MEC, exceto
Acompanhamento Pedagogico. Os CIC serdo abordados a seguir, na discusséo do referencial
curricular deste Programa.

Nesta fase da adesdo, percebe-se algumas contradi¢des inerentes as decisdes tomadas pela
Secretaria e & autonomia da Escola. Tratando-se de um Programa que orienta o planejamento
de todas as acGes pedagdgicas com referéncia no PPP, implementado com a participacéo efetiva
da comunidade escolar e o fato da Secretaria decidir como sera a ampliacdo de sua jornada, sem
analisar/discutir junto aos sujeitos envolvidos no processo, a organizacdo de rotinas, de
espaco/tempo, de condicdes estruturais de acesso a escola, bem como decidir, os enfoques
curriculares. E perceptivel nesta edicdo do Programa, maior centralidade das Secretarias
Estaduais de Educacdo nos processos decisorios das acdes do ProEMI.

O referido Documento Orientador — Adesdo (BRASIL, 2016), a exemplo dos anteriores
(BRASIL, 2011, 2013b, 2014), define critérios para selecdo das escolas, embora incorpore
algumas alteracdes. Poderdo participar da selecéo, escolas que constem acima de 10 estudantes
devidamente matriculados no Ensino Médio, classificando-se mediante os grupos:

Grupo 1 — escolas que receberam recursos do Programa em 2014; Grupo 2 — escolas
que apresentam Indice de Nivel Socioecondmico baixo ou muito baixo segundo a
classificacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira (Inep) e que ndo se enquadrem no critério do Grupo 1; Grupo 3 — demais
escolas de Ensino Médio que poderdo aderir ao Programa (BRASIL, 2016, p. 5)

Em conformidade com o documento (BRASIL, 2016), é obrigatdrio indicar, no minimo,

01 escola que se adeque aos critérios dos grupos, 1 e 2, sendo prioritarios na sele¢do. Foi
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mantido nesta edi¢do do ProEMI, indicagdo de um coordenador pedagdgico ou professor para
exercer a funcdo de articulador do Programa no ambito da escola; além da indicacdo de no
minimo 05 CIC, considerando os quatros definidos como obrigatorios pela SEB; para em
seguida constituir e enviar suas PRC.

Observa-se neste documento (BRASIL, 2016), a alteragdo na denominacdo de
Macrocampo para CIC, embora permaneca a mesma definicdo de Macrocampo apresentada nos
documentos orientadores (BRASIL, 2013a, 2013b, 2014).

O novo Documento Orientador — Elaboracdo de Propostas de Redesenho Curricular
(BRASIL, 2016/2017), consolida as orientagdes para a elaboragdo das PRC, ponderando o
disposto na Resolu¢do CNE/CEB n°2/2012 (DCNEM) para o Ensino Médio em todas as formas
de oferta e organizacdo, a ampliacdo da carga horéria, assim como o envolvimento de toda
“comunidade escolar na discussao sobre quais sao os conhecimentos ¢ as praticas relevantes no
curriculo a fim de organizar e definir contelidos, metodologias e recursos necessarios para o
desenvolvimento das atividades” (BRASIL, 2016/2017, p. 3).

No que concerne as indicacdes de condicdes basicas a serem contempladas na elaboracao
da PRC, além das dispostas nos documentos anteriores, este documento (BRASIL, 2016/2017)
inclui o cumprimento de normas e prazos definidos pelos Conselhos Estaduais de Educacéo
para que as alteracOes curriculares sejam realizadas.

Quanto aos CIC que deverdo ser contemplados nas atividades/acbes didaticos-
pedagdgicas no planejamento e desenvolvimento da PRC, os quatro (04) definidos pelo MEC,
sdo: Acompanhamento Pedagdgico (Lingua Portuguesa e Matematica); Iniciacdo Cientifica e
Pesquisa; Mundo do Trabalho e Protagonismo Juvenil e pelo menos, mais um, escolhido pela
escola. Conforme abordado anteriormente, a Secretaria no ato da adesao pode substituir um dos
CIC obrigatorio, (Iniciacdo Cientifica e Pesquisa; Mundo do Trabalho ou Protagonismo
Juvenil) por outro ndo obrigatdrio, que sdo: Linguas Adicionais/Estrangeiras; Cultura Corporal;
Producéo e Fruicdo das Artes; e Comunicacdo, Uso de Midias e Cultura Digital.

Embora os CIC continuem na mesma quantidade dos macrocampos (08), substitui-se 0s
“antigos” macrocampos Leitura e Letramento e Participagdo estudantil, pelos CIC, Mundo do
Trabalho e Protagonismo Juvenil. Os CIC que n&o sofreram alteracdo em sua denominacéo,
continuam com as mesmas orientagcdes didatico-pedagdgicas e metodoldgicas. Quanto ao
Protagonismo Juvenil apenas acrescenta ao texto anterior, 0 incentivo aos projetos de vida dos
estudantes, permanecendo o incentivo ao desenvolvimento de praticas metodoldgicas que

possibilitem o fortalecimento da autonomia e a organizag&o social e politica dos jovens.
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Este CIC (Protagonismo Juvenil) podera representar um espaco de maior aproximacao
entre a escola e os jovens, caso, viabilize alternativas para imprimir sentido a escolarizac¢do na
vida dos estudantes. De acordo com as DCNEM (2012), “pesquisas realizadas com estudantes
mostram a necessidade de essa etapa educacional adotar procedimentos que guardem maior
relagdo com o projeto de vida dos estudantes como forma de ampliagdo da permanéncia e do
sucesso dos mesmos na escola” (BRASIL, 2013, p. 155). Portanto, a énfase ao Projeto de Vida
do estudante neste CIC, perpassa pelas expectativas pessoais, sociais e profissionais.

Nesta perspectiva, 0s Projetos de Vida se entrelagam ao CIC Mundo do Trabalho nos
referenciais para elaboracdo das Propostas de Redesenho Curricular, apresentados no
documento orientador (BRASIL, 2016/2017). As orientacOes para o desenvolvimento de agdes
neste Campo convergem as tematicas que abordem a vivéncia de “diferentes profissdes e
propiciar o desenvolvimento de estudos e praticas pedagogicas relacionadas ao mundo do
trabalho, dando inicio a formacao e a discussao de cenarios e de informacGes que contribuam
para a escolha da &rea de formacéo profissional. (BRASIL, 2016/2017, p. 9-10).

Este documento orientador, (BRASIL, 2016/2017), continua estabelecendo como base
para o desenvolvimento curricular, os principios da integracdo entre a educacéo e as dimensoes
do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, conforme estabelecido pelas DCNEM
(2012). Com base nesta relacdo, o trabalho é tomado como principio educativo da formacéo e
da vida humana.

Assim entendido, o conhecimento escolar se associa as praticas sociais de trabalho nas
diversas situac@es produtivas laborais e intelectuais, enaltecendo que, ndo se realiza trabalho
sem conhecimento/educacdo. Assim, partindo desse principio do trabalho, a escola devera
“ampliar o dialogo, a interacao entre as areas do conhecimento e seus componentes/disciplinas
e gerar maior organicidade ao conjunto de atividades didatico-pedagogicas que compdem 0s
curriculos” (BRASIL, 2016/2017, p. 7). Talvez estas discussdes/estudos possam suscitar sobre

a realidade entre a escola e a vida dos jovens estudantes, tendo em vista que:

Muitos jovens, principalmente os oriundos de familias pobres, vivenciam uma relagéo
paradoxal com a escola. Ao mesmo tempo em que reconhecem seu papel fundamental
no que se refere a empregabilidade, ndo conseguem atribuir-lhe um sentido imediato
(Sposito, 2005). Vivem ansiosos por uma escola que lhes proporcione chances
minimas de trabalho e que se relacione com suas experiéncias presentes. (BRASIL,
2013, p. 155).

Diante ao exposto, € nesta dimensdo que o mundo do trabalho deve compor a base da

formacédo académica dos estudantes no Ensino Médio, ratificando a importancia da “educagéo
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geral como meio de preparar o individuo para o trabalho e formar pessoas capacitadas a sua
insercdo social cidada, percebendo-se sujeitos de intervencao no seu proprio processo historico,
atentos as transformagdes da sociedade” (BRASIL, 2009d, p. 4).

E importante destacar que as atividades propostas acerca do mundo do trabalho,
estimulem o “debate e o pensamento critico, sem perder de vista o interesse e as expectativas
das juventudes, trazendo informacdes que contribuam para que as escolhas para formacéo e
atuagdo profissional se realizem de forma madura e consciente” (BRASIL, 2016/2017, p. 10).

Desse modo, mesmo com todas as alteracBes vislumbradas no decorrer deste programa
(2009-2017), algumas orientagcbes permaneceram em todas as versdes/edigdes, sendo a
ampliacdo do tempo escolar na perspectiva de atingir o tempo integral e a educacéo integral, a
orientacdo para a oferta de praticas pedagdgicas variadas tendo em vista a pluralidade dos
jovens/estudantes, assim como a integracdo entre 0s conhecimentos e 0s sujeitos que compdem
a escola de Ensino Médio. Essa andlise dialoga com Bormann (2017), quando considera
aspectos permanentes ao longo do ProEMI:

[...] podemos destacar trés aspectos que sdo constantes e se apresentam como
essenciais: a organizacdo de espacos e tempos articulados com as demandas de
inovagdo curricular; inducéo a um novo ordenamento com base no dialogo entre éreas,
macrocampos e disciplinas e, por fim, didlogo com os sujeitos e suas aspiragdes em
relagdo ao que a escola pode oferecer. (BORMANN, 2017, p. 25).

Face ao argumento apresentado, o dialogo entre os diversos conhecimentos é
compreendido na base do ProEMI como a possibilidade de superar a fragmentacao do curriculo
do Ensino Médio por meio da integracdo curricular, promovida pela abordagem interdisciplinar
dos conhecimentos. Deste modo, também é ponto de convergéncia em todos os documentos
orientadores, a integracao alinhada a concepcdo de formacdo humana integral a partir do eixo
integrador “trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia”. A intencdo é que todo conhecimento
difundido nas diversas atividades; praticas; experiéncias; pesquisas; projetos desenvolvidos no
processo de ensino-aprendizagem estejam vinculadas aos componentes curriculares

obrigatorios no Ensino Médio, constitutivos da plena formagéo do estudante.

3.2 0 PROEMI NO RIO GRANDE DO NORTE: INTER-RELACOES E ESPECIFICIDADES

O ProEMI, desde sua criacdo pelo MEC em 2009, apresenta-se com a finalidade de apoiar
os Estados e as Secretarias Estaduais de Educacdo para desenvolver a¢fes na busca de atingir
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suas metas — universalizacdo do acesso e permanéncia dos adolescentes de 15 a 17 anos no
Ensino Médio.

O desafio de melhorar o Ensino Médio se intensifica ainda mais para os estados da Regido
Nordeste do Brasil. Em conformidade com o Parecer CNE/CEB n° 05/2011, referendado no
Censo Escolar (2009) a regido apresentava os seguintes dados: apenas 39,1% dos jovens de 15
a 17 anos frequentam o Ensino Médio, enquanto a média nacional era de 50,9%.

Diante desses desafios, 0 estado do Rio Grande do Norte (RN) foi um dos 17 estados
brasileiros a aderir ao ProEMI, em 2009. Dos nove estados que compdem a regido nordeste,
apenas dois ndo fizeram a adesdo: Cearé e Alagoas.

De acordo com Documento (RIO GRANDE DO NORTE, [2011 ou 2012]) a Secretaria
Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte (SEEC/RN), por meio da Subcoordenadoria do
Ensino Médio (SUEM), com o objetivo de implantar o programa nas escolas de sua rede de
ensino, reuniu gestores, professores e coordenadores pedagdgicos para apresentar a proposta do
ProEMI e articular possiveis adesdes das escolas, a partir dos critérios estabelecidos pela SEEC,
conforme os pressupostos indicados no Documento Orientador/setembro — 20009.

Embora o documento orientador (BRASIL, 2009d) ainda ndo estabelecesse critérios para
a selecdo das escolas, o Parecer do CNE/CBE 011/2009, sinalizava que o atendimento as
escolas estava condicionado a adesdo dos Estados e a abrangéncia do Programa (em seus
Estados) a negociacdo com os entes federativos acerca de cooperagdo técnica firmada e dos
recursos disponiveis. Quanto as escolas, essa negociacdo e adesdo deveria articular-se a
autonomia das escolas por meio de ato gestionario, implicando na reelaboracdo de seus
apontamentos de “planejamento e gestdo, em especial, da Proposta Pedagdgica e do Regimento,
entre outras providéncias. Para tal, a participacao do conjunto da comunidade escolar, com seus
orgaos de planejamento e deliberacdo, é absolutamente recomendada” (BRASIL, 2009b, p. 15).

No RN, as escolas deveriam atender aos seguintes critérios para aderir ao ProEMI,
conforme o relatério: o Programa Ensino Médio Inovador no Rio Grande do Norte (RIO
GRANDE DO NORTE, [2011 ou 2012]:

a) escolas exclusivas de Ensino Médio e/ou expressivo numero de matricula;

b) escolas com espago adequado as préaticas externas, laboratoriais e equipamentos;

¢) quadro completo de professores permanentes;

d) professores que preferencialmente, tivessem 60 horas;

e) escolas que apresentassem PPP com experiéncias voltadas para inovacédo curricular;

f) projetos interdisciplinares.
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O Documento (RIO GRANDE DO NORTE, [2011 ou 2012]), ndo deixa claro como foi
0 processo de andlise dos critérios, principalmente acerca das praticas curriculares inovadoras
e interdisciplinares vivenciadas no PPP das escolas. Entende-se que as praticas consideradas
inovadoras deveriam se aproximar as proposicdes do ProEMI inerentes a integracdo com base
no eixo trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia na organizacéo curricular do Ensino Médio.

Ainda que o ProEMI n&o conceitue objetivamente o significado do termo
“inovagdo/inovador”, o carater inovador do Programa pode se expressar por meio de trés
fatores, sendo o primeiro relativo ao incentivo em promover o didlogo com 0s sujeitos e com
0s anseios destes com a escola, considerando-os protagonistas do processo formativo; o
segundo, incide na organizacdo de novos tempos e espagos com vistas a favorecer o
atendimento as demandas dos sujeitos por meio da implementacdo de préticas curriculares
diversas e por ultimo, do ponto de vista do objetivo do ProEMI, é a inducdo a reestruturacdo
curricular com base no dialogo entre areas e disciplinas. Neste sentido, a inovacao qualificada
no ProEMI diz respeito a inducéo de mudancas curriculares a partir da premissa da integracéo
curricular “as quais propdem a superacdo de um curriculo que se apresenta historicamente
fragmentado e que reforga a hierarquizagéo e disciplinarizagdo dos conhecimentos” (SILVA,
2016b, p. 81).

Assim, o Estado do RN aderiu ao ProEMI, inicialmente, contemplando 11 escolas em 5
municipios, incluido a capital (Natal), no ano de 2009, as quais orientadas pela SEEC/SUEM,
deveriam construir seus Planos de Acdes Pedagogicas (PAP) a serem enviados ao MEC.

Vejamos as escolas 11 selecionadas pela SEEC/RN, conforme quadro 4.

Quadro 4 - Relacéo das escolas indicadas pela SEEC/RN para adesédo ao ProEMI em 2009

DIREC MUNICIPIO ESCOLA
12 Natal E. E. Prof. Anisio Teixeira
12 Natal E.E. Antbnio Pinto de Medeiros
82 Lajes E.E. Pedro Il
0a Currais Novos E.E. Tristdo de Barros
122 Areia Branca E.E. Des. Silvério Soares
122 Mossord E.E Manoel Jodo
122 Mossoré E.E. Ainda Ramalho
122 Mossord E. E Moreira Dias
122 Mossoro E.E Maria Stella Pinheiro Costa
128 Mossoro E.E Hermdgenes Nogueira
128 Mossoro E.E Gov. Dix Sept Rosado

Fonte: Adaptado (2017) de documento (Escolas ProEMI), SEEC/SUEM (RIO GRANDE DO NORTE, [2013]).
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Diante o exposto (Quadro 4), observa-se que a indicagdo das escolas para participarem
do ProEMI no RN em 2009 n&o ocorreu de forma regionalizada no Estado, uma vez que das 16
DIREC, apenas 4, foram contempladas com programa. Além do que, um Unica DIREC (12?) e
contemplada com mais de 50% da adesé&o.

Por outro lado, a indicacdo ndo ocorreu de forma padronizada entre os Estados, portanto
o “[...] Parana (83), o Paré (31) e Goiés (26) selecionaram o maior nimero de escolas, enquanto
o Piaui, o Mato Grosso € 0 Amazonas escolheram apenas sete instituigoes (cada um)” (SILVA,
2016b, p. 52). Ainda neste contexto, a quantidade de escolas incluidas no ProEMI, em todos 0s
estados participantes (17 estados e o Distrito Federal, 66,67%) foi 339 escolas, representando
3,63% das escolas estaduais brasileiras. A indicagdo de 11 escolas pelo estado do RN,
representou apenas 3,85% das escolas de Ensino Médio existentes no estado, naquele periodo.

Com as 11 escolas selecionadas, iniciou-se 0 processo de discussao, formacdo, debates,
envolvendo SEEC/SUEM e as equipes gestoras e pedagogicas das referidas escolas para a
implementacdo das mudancas curriculares. Embora a adesdo tenha se realizado em 20009,
apenas em 2010, foi iniciada a experiéncia de reestruturacao curricular com as escolas, seguindo
as orientacOes definidas no Documento Orientador (BRASIL, 2009d), a SUEM/SEEC-RN,
organizou orientacOes para efetivacdo da proposta, considerando:

a) Organizagdo de componentes curriculares em bloco semestral,

b) Ampliagio do tempo escolar®®.

A organizacdo dos componentes curriculares em blocos semestrais na Matriz Curricular
foi uma iniciativa da SEEC/SUEM junto as escolas, considerando também a proposta da oferta
de atividades optativas, visando a diversificagdo e flexibilizacdo curricular. Para implementar
a proposta, as 11 escolas ofertaram no curriculo escolar, atividades optativas para os alunos,

respeitando o eixo: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, apresentadas no Quadro 5.

39 Para possibilitar a ampliagéo da jornada escolar do estudante, com adequagédo de hordrios/atividades, a SEEC
ofereceu a suplementacédo de 10 horas/aulas (remuneradas) na carga horéaria do professor, para o desenvolvimento
das atividades ou ainda, redugdo de carga horaria nos componentes curriculares obrigatérios (Base Nacional
Comum), ou seja, reducdo na quantidade de horas/aulas nas disciplinas (RIO GRANDE DO NORTE, 2014b)



100

Quadro 5 - Atividades optativas ofertadas na parte diversificada da matriz curricular por todas
as escolas selecionadas para implantar o ProEMI, em 2010

Atividades optativas — comuns as 11 escolas CH da atividade | CH Anual
Estudos complementares- Leitura e Producdo textual 60h

Estudos Complementares de Matematica 60h

Saude e Prevencdo na Escola (SPE) 40h

Iniciaco Cientifica 40h 200h
Tecnologia da Informagéo e da Comunicagio 40h (100h a cada
Educacdo Empreendedora 20h semestre)
Educacéo Patrimonial — Etica e Cidadania 20h

Estudos Complementares de Arte e Cultura 20h

Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena 20h

Fonte: Adaptado (2017) de relatério da SUEM/SEEC/RN — ProEMI (RIO GRANDE DO NORTE, [2011 ou 2012]

De acordo com documento elaborado pela SEEC/SUEM (RIO GRANDE DO NORTE,
[2011 ou 2012]), as referidas atividades foram desenvolvidas em forma de projetos
interdisciplinares, respeitando as opcGes dos estudantes, observando a carga horaria de
atividades de 100h semestral, totalizando 200h anual. Seguidas as orientacdes pedagdgicas da
SEEC/SUEM (descritas no Quadro 5), dentre as atividades/projetos desenvolvidos pelas
escolas, foram: Incentivo a leitura e a escrita (Gibiteca, Publicacdo de Portfolio, Encontro
literario); Sustentabilidade — (A matematica dos alimentos; Sustentabilidade até quando vamos
nos sustentar); Diversidade Cultural — (Resgatando as nossas origens); Etica e Cidadania
(sexualidade: Respeito ao corpo); Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (Tecnologia a
servico do homem); Empreendedorismo na Escola (Novos talentos: potencialidades e
descobertas).

A SEEC/SUEM, considerou o0s avancos pedagdgicos no ambito das
elaboracdes/proposicdes para a Reestruturacdo Curricular do Ensino Médio nas 11 escolas
participantes do ProEMI no RN, conforme Relatério (RIO GRANDE DO NORTE, [2011 ou
2012]), a partir das seguintes aces implementadas:

a) oferta de matricula anual nas séries com componentes curriculares organizados em
blocos semestrais, sendo cada bloco com 100 dias letivos;

b) definicdo de tematicas/estudos orientadores para o planejamento das atividades
optativas dos estudantes tendo em vista a ampliacdo da carga horéria do estudante,
totalizando no minimo 200h em cada ano letivo e 600h no decorrer dos 3 (trés) anos,
atingindo 3.000h;

c) acréscimo de 10 (dez) horas suplementares na carga horaria do professor para
planejamento e realizacdo das atividades optativas no contraturno ou por aumento

de uma hora no turno;
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d) implementacdo do PPP contemplando a proposta do ProEMI.

Estas orientacfes foram norteadoras para as 11 escolas de Ensino Médio potencializar
suas praticas e elaborarem seus PAP, em conformidade com os indicativos propostos para
elaboracdo dos PPP de cada escola, estes por sua vez, deveriam materializar-se no processo de
formagé&o o entrelagamento entre trabalho, ciéncia e cultura e tecnologia (BRASIL, 2009d).

Conforme Cartilha ProEMI (RIO GRANDE DO NORTE, 2014b), a SEEC/SUEM, com
a finalidade de desenvolver o acompanhamento das acGes do ProEMI, conforme prevé o
Documento Orientador (BRASIL, 2009d), realizou um encontro para avaliacdo das
acOes/atividades, junto as escolas contempladas com o ProEMI, no final de 2010, no qual foram
definidas acdes*® a serem implementadas nas 11 escolas envolvidas com programa.

As acdes estratégicas definidas pela SEEC/SUEM junto as escolas de Ensino Médio,
visam fortalecer as linhas de acdo do programa (BRASIL, 2009d), assim como atender a
recomendacdes expostas no Parecer CNE/CEB n° 11/2009. Uma dessas, inerente & composicao
de grupos, com a participacdo de gestores, representantes dos sistemas de ensino e das
comunidades escolares participantes do Programa, “inclusive por estar implicado nao s6 o apoio
a construcao de curriculo inovador, mas, também, a constituicdo de uma Rede Nacional de
Intercambio de Escolas de Ensino Médio Inovador” (BRASIL, 2009b, p. 22-23).

Em 2011, com o apoio da SEEC/SUEM, tendo em vista a publicacdo de um novo
documento orientador (BRASIL, 2011), as escolas redimensionaram suas atividades optativas
e adequacao da carga horaria. No replanejamento das acGes pedagogicas cada escola apresentou
seus projetos, ndo mais como em 2010, as mesmas tematicas/estudos para todas as escolas (RIO
GRANDE DO NORTE, [2011 ou 2012]. Observa-se mais dinamicidade e diversificagdo nas
atividades. Acredita-se que a vivéncia da Proposta do ProEMI potencializou o diélogo,
aproximacdo e participacao entre os sujeitos, essencialmente professores e estudantes.

O programa também estabelecia como meta 0 acompanhamento pela SEEC as escolas.

Neste sentido, a SEEC/SUEM, alem do acompanhamento por meio de visita nas unidades

40 a) Estratégias de planejamento e reestruturacdo da Proposta implantada pelo Estado — analise do curriculo
escolar, adequando-o a realidade do estudante por meio das atividades optativas; b) Proposta de formagdo
continuada para os educadores na perspectiva da construcdo de um curriculo inovador que atenda as exigéncias do
jovem do século XXI, quais sejam: dominio da leitura e da escrita; capacidade de fazer calculos e de resolver
problemas; capacidade de analisar, sintetizar e interpretar  dados, fatos e situacGes; capacidade de
compreender e atuar em seu entorno social; capacidade para localizar, acessar e usar melhor a informagéo
acumulada; capacidade de planejar, trabalhar e decidir em grupo — tomar decisdo; c) Criacdo de uma Rede Virtual
para a socializacdo, troca de experiéncias e conhecimentos entre as escolas, DIRED e SEEC; d) Calendario
definido pela SUEM/SEEC para orientacdo e acompanhamento das atividades realizadas nas escolas; e)
Elaboracdo de uma cartilha com encaminhamentos administrativos e pedagogicos, visando a unicidade do trabalho
a ser desenvolvido nas escolas.
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escolares para estudo e definicdo do Plano de Acdo Pedagdgico, realizou encontros com o
objetivo de promover a formacao docente, constituida uma linha de acdo do ProEMI (Melhoria
das Condicdes de Trabalho Docente e Formacao Continuada). A formacéo foi organizada em
09 oficinas* para aprofundamento de conhecimentos necessarios a escola inovadora.

Nesse processo de apoio a organizacdo da proposta curricular inovador para as escolas do
ProEMI no RN, outras a¢des desenvolvidas pela SEEC/SUEM, foram: adequacédo na estrutura
curricular dos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Matematica, que passaram a ser
ofertados nos dois blocos por meio das reivindicacdes dos docentes no encontro de avaliacao;
implantacdo e desenvolvimento de um espago virtual*? para socializagdo e troca de
experiéncias/conhecimentos; Férum Virtual iniciado pela E. E. Tristdo de Barros — Como
adequar na ficha individual do estudante as atividades optativas, destacando a participacao e o
desempenho junto as atividades propostas.

No ano de 2012, foi realizada adesé&o de novas escolas. Desta vez, seguindo as orientacfes
previstas no Documento Orientador (BRASIL, 2011), a Secretaria encaminhou oficio de
Adesao ao Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), indicando a equipe técnico-pedagdgica
que iria compor o Comité Estadual do Programa, assim como a relacdo das escolas que seriam
beneficiadas, considerando os critérios estabelecidos em documento em documento (BRASIL,
2011), conforme Quadro 6, a seguir:

41 Conforme consta em Relatério do ProEMI, elaborado pela SEEC/SUEM do (RN [2011 ou 2012]), as oficinas
foram organizadas em blocos e realizadas em dois polos (Natal e Mossord) com representantes das 11 escolas
contempladas com o Programa.

“2A rede de experiéncias inovadoras, localizada no endereco eletronico:
<www.redeemiexperienciasinovadoras.ning.com>; exerceu um papel fundamental no processo de interacdo e
comunicagdo entre as escolas do ProEMI do estado e de outros estados, assim como, compartilhar as experiéncias
pedagdgicas desenvolvidas e os documentos elaborados. A rede tinha 870 usuarios na época. Os espagos (abas)
constituidos de biblioteca, forum virtual, fotos e videos, grupos, sala virtual, eventos, enquetes, prémios/concursos,
abrigava contetdo informativo acerca do trabalho desenvolvidos pelas escolas (também era alimentada pelas
escolas, com os trabalhos desenvolvidos por elas) essa rede foi objeto de pesquisa para teses e dissertagdes.


http://www.redeemiexperienciasinovadoras.ning.com/

Quadro 6 - Relacdo das escolas indicadas pela SEEC/RN para adesdo ao ProEMI em 2012
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N° DIREC MUNICIPIOS ESCOLAS
01 12 Natal E.E. Ana Jalia de C. Mousinho
02 12 Natal E.E. Unido do Povo
03 12 Natal E.E. Prof. Francisco Ivo Cavalcanti
04 12 Natal E.E. Conego Luiz Wanderley
05 18 Natal E.E. Varela Barca
06 12 Natal E.E. Berilo Wanderley
07 12 Natal E.E. Prof. Edgar Barbosa
08 18 Natal E.E. Des. Floriano Cavalcanti
09 18 Natal E.E. Atheneu
10 14 Natal E.E. Padre Miguelinho
11 12 Natal E.E. Winston Churchill
12 12 Sao G. do Amarante E.E. José Moacir De Oliveira
13 22 Parnamirim E.E. Dom Nivaldo Monte
14 28 Goianinha E.E. Jodo Tibdrcio
15 22 | S80 José do Mipibu E. E. Francisco Barbosa
16 22 Parnamirim E.E. Presidente Roosevelt
17 3 Nova Cruz E.E. Rosa Pignatario
18 42 | S. Paulo do Potengi E.E. Mauricio Freire
19 52 Ceara Mirim E.E. Ubaldo Bezerra de Melo
20 7 Santa Cruz E.E. Francisco de Assis Dias Ribeiro
21 82 Angicos E.E. Francisco Veras
22 8? Santana Do Matos E.E. Arist6fanes Fernandes
23 92 Florania E.E. Tebnia Amaral
24 10° Caico E.E. Calpdrnia Caldas Amorim
25 108 Caicé Centro Educacional José Augusto
26 102 Caico E.E. Prof. Antdnio Aladim
27 112 Assl E.E. Juscelino Kubitschek
28 128 Mossoré E.E. Mons. Francisco S. Cavalcante
29 132 Apodi E.E. Prof. Antonio Dantas
30 148 Umarizal E.E. 11 De Agosto
31 158 Séo Miguel E.E. Gilney de Souza
32 152 Pau dos Ferros E.E. José Fernandes de Melo
33 162 Jodo Camara E.E. Francisco de Assis Bittencourt

Fonte: Adaptado (2017) de documento (Escolas ProEMI), SEEC/SUEM (RIO GRANDE DO NORTE, [2013b]).

Conforme demonstrado no quadro 6, esta adesdo contemplou 33 escolas distribuidas em

15 DIREC e 20 municipios do RN. Apenas a 62 DIREC (Macau) néo teve escolas selecionadas

para fazer parte do ProEMI. Esta indicacdo sinaliza corresponder a orientacdo em regionalizar

0 atendimento das escolas, como fator de articulagdo e disseminacdo das experiéncias

curriculares desenvolvidas.

Com a insercao das novas escolas, totalizando o atendimento a 44 (quarenta e quatro), a

SEEC/SUEM deu continuidade as agdes de formacdo docente com a oferta de 08 oficinas

temaéticas, seguindo a versdo do Documento Orientador/2011, tendo em vista a elaboragdo do




104

Projeto de Reestruturagéo Curricular orientado o planejamento de a¢des/atividades organizadas
em macrocampos.

Ainda acerca da formacdo, a SUEM promoveu um Forum Virtual envolvendo as 44
escolas cuja tematica possibilitou a discusséo e reflexio sobre a Educagdo em Tempo Integral®®.
De acordo com Relatério da SEEC/SUEM (RIO GRANDE DO NORTE, 2012), o | Férum
Virtual, foi realizado mediante Rede de Experiéncias Inovadoras — plataforma NING, com o
objetivo de promover por meio de uma comunidade virtual, reflexdes, discussdes e troca de
experiéncias que incentivasse o desenvolvimento de atividades voltadas aos diferentes tempos
e espagos para a educacdo integral dos jovens do século XXI, com a participacdo dos
educadores das 44 escolas beneficiadas com o ProEMI no RN.

Dessas 44 escolas, sendo 11 da primeira adesdo em 2009 e 33 escolas incluidas em 2012,
apenas uma deixou de fazer parte do Programa. A Escola Estadual Monsenhor Francisco Sales
Cavalcanti, (adesdo 2012) localizada no municipio de Mossord, além de outros problemas de
infraestrutura, a escola teve um decréscimo muito grande nas matriculas de Ensino Médio,
precisou passar por reordenamento, e assim ndo atendendo mais aos critérios do ProEMI.

No ano 2013, com a homologacdo das DCNEM (2012), a SEEC/SUEM ampliou o
processo de discussdo junto as escolas da rede, considerando a necessidade de refletir e analisar
as politicas publicas destinadas ao Ensino Médio no contexto da LDBEN n° 9.394/1996 e das
DCNEM (2012).

Nesta conjuntura, 0 MEC publicou novas orientacdes para o ProEMI, no sentido de
orientar a elaboracéo das propostas para o redesenho curricular proposto pelo Programa, tendo
como base as DCNEM (BRASIL, 2012), conforme estabelecido no documento orientador
(BRASIL, 20133, b).

Para atender a necessidade de expandir o Resenho Curricular no Ensino Médio do RN, a
SEEC/SUEM inicia os procedimentos para uma nova adesdo ao ProEMI. Assim, considerando
0s critérios para selecdo das escolas, em didlogo com as DIREC, realizou uma pré-selecdo, em
seguida visitou as escolas para que estas coletivamente, analisassem suas condicdes estruturais
e de recursos humanos, face a corresponder aos indicativos do ProEMI.

A adesdo em 2013, contemplou mais 19 escolas, em 12 DIREC, distribuidas em 15

municipios, demonstradas no Quadro 7.

4 0 forum foi mediado pelos técnicos pedagdgicos da SUEM/SEEC na Rede de Experiéncias Inovadoras.
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Quadro 7 - Relacdo das escolas indicadas pela SEEC/RN para adesdo ao ProEMI em 2013

N° DIREC MUNICIPIO ESCOLA
1 12 Natal E.E. José Fernandes Machado
2 12 Natal E.E. Raimundo Soares
3 12 Natal E.E. Miriam Coeli
4 12 Natal E.E. Josino Macedo
5 12 Natal E.E. Josefa Sampaio
6 3 Santo Antbnio E.E. Filomena de Azevedo
7 3 Serrinha E.E. Domitila Noronha
8 42 S. Pedro do Potengi E.E. Pedro Alexandrino
9 52 Cearad Mirim E.E. Edgar Barbosa
10 7 Lajes Pintadas E.E. Virgilio Furtado
11 7 Campo Redondo E.E. Maria Orioene de Souza
12 82 Afonso Bezerra E.E. Gildecina Bezerra
13 92 Currais Novos E.E. Cap. Mor. Galvéo
14 92 Lagoa Nova E.E. Angelita Felix Bezerra
15 108 Jardim do Seridd Centro Educ. Felinto Elisio
16 112 Itaja E.E. Jodo Manoel Pessoa
17 138 Caraubas E.E. Sebastido Gurgel
18 148 Martins E.E. Joaguim Inécio
19 158 Doutor Severiano E.E. Cristévao Colombo

Fonte: Adaptado (2017) com base em documento (Escolas ProEMI), SEEC/SUEM (RN, [2013b]).

Com esta adesdo em 2013, acrescendo 19 escolas ao ProEMI, o RN atingiu o numero de
62 escolas contempladas com o Programa, correspondente a 21, 37% das escolas publicas
estaduais de Ensino Médio, neste ano, composta por 290 escolas.

As 62 escolas foram orientadas a elaborarem seus PRC, com base no
diagndsticos/realidade local, com vistas a introduzir préaticas/atividades pedagdgicas que
favorecam a ampliacdo da jornada escolar do estudante, para 5 ou 7 horas, por meio de
“acréscimo de uma 1 hora de atividades diarias e/ou a realizarem as atividades propostas no
contra turno” (BORMANN, 2017, p. 27), na perspectiva de qualificar o tempo de aprendizagem
e, assim, favorecer a formacdo integral por meio de um curriculo mais dindmico e acessivel as
expectativas dos estudantes e as demandas da sociedade contemporanea.

As discussdes que permeiam a inovagdo curricular, objeto do ProEMI, tem permitido

entendimento e atividades/acfes de carater intuitivo, uma vez que:

o0 termo inovagdo no documento do ProEMI, é bastante obscuro do ponto de vista
conceitual, bem como suas intencionalidades, relegando ao leitor a tomada de suas
préprias conclusdes sobre o que seriam praticas inovadoras. Decorrente desta lacuna
terminoldgica, o professor que esta presente no contexto da escola pode adotar uma
pratica que ndo é inovadora, mas que por ndo ser cotidiana e ndo fazer parte da rotina
escolar antes da chegada do ProEMI, acabe assumindo uma perspectiva de inovacao,
se tornando uma prética educativa ‘inovadora’. (SILVA, 2016b, p. 83).
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Diante dos dilemas apresentados, principalmente acerca de concepgbes que
fundamentavam a organizagdo curricular do ProEMI com base no eixo integrador trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia. Com a intencdo de ampliar a discussdo acerca da inovagéo
pedagdgica, a SEEC/SUEM/RN, promoveu o | FOrum de Gestores das Escolas da Rede
Estadual do Ensino Médio do Rio Grande do Norte com foco na Inovagdo Curricular e Préaticas
Pedagdgicas na perspectiva de um redesenho de uma proposta diferenciada de Integracdo
Curricular com a intencdo de atender os direitos de aprendizagem dos estudantes e o exercicio
da cidadania dos estudantes de Ensino Médio.

O aprofundamento das discussdes foi mediado pelas seguintes questfes: o papel das
Escolas/DIRED no processo de elaboracdo e sistematizacdo da Proposta de Redesenho
Curricular: uma leitura das DCNEM (2012); Inovacdo curricular com foco na Leitura,
Letramento e Cultura Digital; Inovacdo e integracdo curricular com foco na competéncia
cientifica. Esse forum ocorreu no periodo de agosto a dezembro de 2013, envolvendo todas as
escolas de Ensino Médio da rede estadual, totalizando uma carga horéria presencial, de 32 horas
(16 horas na primeira etapa e mais 16 na segunda).

Nesta oportunidade da realizacdo do Férum foi discutido com o grupo de gestores,
coordenadores pedagdgico e representantes de professor uma nova verséo (reelaboracéo) da
Cartilha do ProEMI* (RIO GRANDE DO NORTE, 2014b), incorporando orientagdes do
Documento Orientador (BRASIL, 2013b), traduzidas em diretrizes pedagdgicas emitidas pela
SEEC/SUEM acerca do planejamento das atividades integradoras, as quais a escola/professores
deveriam elaborar as “Ementas das atividades integradoras/oficinas geradas a partir do Projeto
de Redesenho Curricular da escola de forma sistematizada e acessivel aos estudantes para que,
desde o processo de inscricdo, sejam respeitadas suas necessidades e interesses” (RIO
GRANDE DO NORTE, 2014b, p. 16).

Pelo exposto, a intencdo é que as atividades integradoras fossem planejadas a partir dos
indicadores/diagnoéstico da escola vislumbrados no PRC e fossem discutidas/apreciadas pela
comunidade escolar, ensejando potencializar as peculiaridades locais e 0s aspectos
culturais/sociais da escola. Demais orientagdes relativas ao planejamento coletivo, instrumentos
de acompanhamento, articulagdo de programas existentes na escola foram orientacOes

constitutivas da Cartilha, discutidas na realizag&o deste Forum.

4 No Férum a Cartilha foi apresentada em PowerPoint, dispondo as orientagdes principais, com o objetivo de
suscitar discussdes e alinhar os encaminhamentos/diretrizes. Somente em 2014 foi consolidada no Documento:
Cartilha ProEMI Indicativos e estratégias para o Redesenho Curricular no RN (2014b), publicada em ambientes
virtuais da SEEC/RN.
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O Forum* foi constituido por 9 (nove) Grupos de Trabalho (GT). Dentre esses, 0 GT
ProEMI, inclusive com participacdo das 19 escolas selecionadas para a adesdo em 2013. O
objetivo foi favorecer o dialogo e a troca de experiéncias acerca dos processos de organizagdo
do novo curriculo pautado na Integragdo Curricular. A finalidade era promover o
aprofundamento acerca das proposi¢fes do ProEMI para o Redesenho Curricular, inerentes a
integracdo curricular a partir das areas de conhecimentos, macrocampos, componentes
curriculares; a adequacéo dos tempos/espacos de aprendizagem na conducdo da ampliacdo do
tempo escolar do estudante e essencialmente as bases conceituais e metodologicas das DCNEM
(BRASIL, 2012).

Embora, a SEEC/SUEM/RN tenha orientado e provocado discussdes acerca do
Redesenho Curricular tendo como parametros as escolas que ofertavam o ProEMI,
considerando suas experiéncias/rotinas/formaces, vivenciadas pelos sujeitos, neste processo
de repensar seus curriculos, sobretudo as 11 escolas pioneiras no programa, reconhecendo-se a
importancia de continuidade e incentivo para que as mudancas sejam alcancadas. Mudancas,
estas, que envolvem questdes culturais, formativas, éticas e politicas de um grupo.

O universo da escola é diverso, € efémero, pois € constituido de pessoas de geracdes e
origens diferentes, de embasamentos ideoldgicos diferentes. Estas caracteristicas além de
outros aspectos econémicos e estruturais podem contribuir com a efetivacdo ou ndo das
politicas educacionais, assim é sabido que a “cultura interfere tanto na implantagéo de politicas
publicas como nas escolhas curriculares regionais, principalmente, a cultura escolar, como uma
especificidade da cultura, que precisa ser levada em consideracdo quando a questdo é a
inovagdo” (SILVA, 2016b, p. 139).

Nesse sentido, ressalta-se a importancia do trabalho coletivo organizado, embora

arraigado de intencdes diversas e:

[...] carregados de cultura individual, a cultura coletiva se expressa em um sistema de
acles coletivas (THURLER, 2001, p. 102). Nesse sentido, afirma a autora, [...] ndo
basta que um estabelecimento escolar tenha uma cultura favoravel a mudanca para
que essa abertura seja sistematicamente transformada em mudancas efetivas e
durdveis. Os estabelecimentos inovadores sdo ndo apenas 0s cuja cultura da uma
‘oportunidade de mudanca’, mas aqueles cuja mudanca é fonte de identidade, fator de
coesdo, motor, modo de vida. (SILVA, 2016b, p. 140).

45 Relatdrio Geral do Férum de Gestores das Escolas do Ensino Médio da rede estadual do Rio Grande do Norte
com Protocolo da Proposta de Redesenho Curricular (RIO GRANDE DO NORTE, 2014)
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Porém, é relevante que a escola se perceba em constante processo de transformacéo,
mesmo ndo sendo uma tarefa facil. Este pensamento é coerente com a compreensdo de

Bormann acerca da concretizacdo de programas como o ProEMI, ao adentrar a escola:

[...] o programa quando chega a escola, ndo tem adesdo de todos educadores, 0 que
deixa dividas com relagdo as mudancgas, ou seja, se ha realmente uma proposta
inovadora. De 2010 a 2014, observamos nas escolas do RN que desenvolveram o
programa que apesar das acdes desenvolvidas, considerando o PRC, ainda predomina
a légica disciplinar e fragmenta do conhecimento escolar. Os macrocampos ficam
“ilhados”, ainda que haja um esfor¢o do professor articulador, no sentido de integrar
as areas de conhecimento ou os componentes curriculares dentro dos macrocampos.
Portanto, ndo existe uma relacdo de integracdo, o que dificulta refletir a integracdo
curricular, as préaticas inovadoras e o seu sentido no espaco escolar. (BORMANN,
2017, p. 28).

Reconhece-se que tal mudanga implica romper ndo sé com uma estruturagdo disciplinar
fixada nas matrizes curriculares, mas mudar concepcfes, crencas, posturas e para transpor
novos caminhos, novas praticas, 0 que ndo se atinge em curto prazo.

Durante o ProEMI/RN, ocorreu 03 processos de selecdo/indicacdo de escolas. Em 2014,
0 MEC ainda permitiu aos estados novas indica¢des, porém, o estado do RN néo participou.
Portanto, de 2014 a 2016, ndo houve expansdo do programa no RN, permanecendo as 62
escolas, sendo que para estas escolas o Gltimo PRC inserido na aba do PDDE Interativo foi, em
2013, com planejamento de acdes pedagdgicas e financiamento para dois anos, ou seja, o biénio
2013-2014. O MEC de certa forma silenciou a continuidade ou terminalidade do programa no
ano 2015 para as 62 escolas que ja estavam no ProEMI. Apenas em outubro de 2016, conforme
documentos publicado no Portal da Educacio Integral/ MEC, lanca “edigdo atual” do EMI.*

Depois desse periodo, no ano de 2017, a SEEC/RN, em conformidade com a edicdo do
Programa realizou uma nova adesdo. Embora um dos critérios de adesdo, conforme Documento
Orientador Adesdo (BRASIL, 2016) fosse atender as escolas que receberam recursos do
Programa em 2014, a maioria das 62 escolas ndo permaneceram no Programa, inclusive a
Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira, que constitui 0 campo empirico da nossa pesquisa. De
acordo com informacgdes da SUEM/SEEC, a EEPAT ndo permaneceu no ProEMI, tendo em

vista ndo dispor de infraestrutura (espaco fisico) para atender a matricula de 1.526*' estudantes

4 O Programa Ensino Médio Inovador — EMI foi instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009, no
contexto da implementacdo das a¢Bes voltadas ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE. A edicéo atual
do Programa esté alinhada as diretrizes e metas do Plano Nacional de Educagao 2014-2024 e a reforma do Ensino
Médio proposta pela Medida Proviséria 746/2016 e é regulamentada pela Resolugdo FNDE n° 4 de 25 de outubro
de 2016.

47 http://www.qgedu.org.br


http://educacaointegral.mec.gov.br/images/pdf/port_971_09102009.pdf
http://educacaointegral.mec.gov.br/images/pdf/resolucaoN4FNDE.pdf
http://educacaointegral.mec.gov.br/images/pdf/resolucaoN4FNDE.pdf
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no ano letivo 2017, com a oferta de 07 aulas diérias, correspondente a 35 aulas semanais de 50
minutos.

Essa nova edicdo do programa, a SUEM/SEEC decidiu padronizar o tempo (35 aulas
semanais, incluindo as disciplinas comum e as atividades dos macrocampos), para as escolas
selecionadas para aderir ao ProEMI. A abrangéncia do Programa foi reduzida para 28 escolas
e recebeu 0 nome no estado do RN, de ProMédio Semi-integral.

A seguir, apresentamos a relacdo das escolas indicadas pela SEEC/SUEM/RN, para

constituir a nova histéria do Ensino Médio Inovador no RN.

Quadro 8 - Relacdo das escolas indicadas pela SEEC/RN para adesdo ao EMI em 2017

N° DIREC MUNICIPIO ESCOLA Matricula
2016
01 12 E.E. Atheneu 1.301
02 E.E. Francisco Ivo Cavalcanti 884
03 Natal Instituto Padre Miguelinho 1.152
04 28 Baia Formosa E.E. Paulo Freire 369
05 Parnamirim E.E. Antdnio Basilio 599
06 Santo Antonio E.E. Filomena de Azevedo 873
07 32 Lagoa De Pedras E.E. Edmundo Neves 420
08 Boa Salde E.E. Maria do Roséario 292
09 Sao Jose do Campestre E.E. Di6genes da Cunha Lima 700
10 42 Rui Barbosa E.E. Rui Barbosa 170
11 S&o Miguel do Gostoso | E. E. Olimpia Teixeira 450
12 54 Touros E.E. Isabel Vieira 450
13 8a Bodd E.E. Sérvulo Pereira De Araljo 66
14 Currais Novos E.E Capitdo Mor Galvao 584
15 g2 Acari E.E. Iracema Brandao 222
16 102 Séo Jose do Serid6 E. E. Raimundo Silvino da Costa 144
17 Sao Jodo do Sabugi E.E. Senador José Bernardo 393
18 122 Mossoré E.E. Aida Ramalho 705
19 132 Rodolfo Fernandes E. E. 12 de Outubro 178
20 Itad E. E. Francisco de Assis Pinheiro 232
21 Tabuleiro Grande E. E. José Claudio Alves 92
22 Serrinha dos Pintos E. E. Francisco De Assis Silva 114
23 148 Martins E.E. Joaquim In4cio 343
24 Lucrécia E. E. Josefina Xavier 220
25 Dr. Severiano E.E. Cristovao Colombo Queiroz 293
26 158 Luis Gomes E.E. Mariana Cavalcanti 117
27 Portalegre E.E. Margarida de Freitas 189
28 162 Pedra Preta E.E. Gercina Bezerra 176
Total de estudantes matriculados 11.728

Fonte: Planilha disponibilizada pela SEEC/SUEM/RN, (2017)
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No decorrer deste estudo acerca das proposicoes e principios do ProEMI, ancoradas nas
DCNEM (2012), depreende-se que a inovacdo enfatizada pelo Programa tem fundamento na
superacdo da fragmentacdo curricular e isolamento/distanciamento entre 0s conhecimentos e
destes com a realidade social.

Assim, a atratividade/significado do conhecimento na vida dos sujeitos, bem como o
acesso, a permanéncia e aprendizagem dos estudantes é o que move as necessidades de
mudancas na instituicdo escolar. Neste sentido, a necessaria mudanca e inovacdo no Ensino
Médio, de acordo com Gramsci, significa desenvolver a capacidade intelectual, criadora,

investigadora do jovem; portanto:

[...] escola criadora ndo significa escola de "inventores e descobridores”; ela indica
uma fase e um método de investigacdo e de conhecimento, e ndo um "programa”
predeterminado que obrigue & inovacdo e a originalidade a todo custo. Indica que a
aprendizagem ocorre notadamente gracas a um esfor¢o espontaneo e autbnomo do
discente, e no qual o professor exerce apenas uma fungdo de guia amigavel, como
ocorre ou deveria ocorrer na universidade. (GRAMSCI, 1982, p. 124-125).

A escola inovadora/criadora favorece a desenvoltura, o exercicio da responsabilidade, da
autonomia intelectual do estudante, com compromisso transformador da sociedade. Assumir
uma postura critica e consciente de seus atos, em contraposi¢cdo a escola mecanica e
conservadora “esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o elemento da
responsabilidade autbnoma nos individuos, deve ser uma escola criadora” (GRAMSCI, 1982,
p. 124).

Compreende-se que a escola criadora se propde a trabalhar o conhecimento cientifico ndo
como um fim em si mesmo, mas de forma que esse seja 0 patamar de insercdo na vida social,
produtiva por meio do desenvolvimento intelectual e moral do cidaddo (GRAMSCI, 1982).
Com base nesta concepcao de Gramsci (1982), as mudancas propostas no Redesenho Curricular
deveria considerar os pressupostos e fundamentos para um Ensino Médio de qualidade social
orientados pelas DCNEM (2012), com base nos seguintes aspectos: as dimensdes do trabalho,
da ciéncia, da tecnologia e da cultura como eixo integrador entre os conhecimentos de distintas
naturezas; o trabalho como principio educativo; a pesquisa como principio pedagdgico; 0s
direitos humanos como principio norteador e; a sustentabilidade socioambiental como meta
universal (BRASIL, 2013b).

Neste sentido, o trabalho é concebido como principio educativo para promover a

integracdo e inter-relacdo entre 0s conhecimentos, assim como a relagdo
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homem/natureza/sociedade/educacdo. Deste modo, buscaremos na proxima se¢do deste texto
aprofundar conceitos, concepcdes e fundamentos da dimenséo Trabalho.
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4 O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA ESCOLA DE ENSINO
MEDIO COM BASE NOS INDICATIVOS CURRICULARES DO PROEMI

Conforme discutido na terceira se¢do desse trabalho, o ProEMI foi apresentado pelo
MEC ao CNE, em 2009, como uma proposta de experiéncia curricular inovadora do Ensino
Médio, fundamentada na concepc¢éo de integracdo curricular, cuja organizacdo se embasa na
“perspectiva de articulagdo interdisciplinar, com atividades integradoras, a partir das inter-
relacBes existentes entre 0s eixos constituintes do Ensino Médio, ou seja, o trabalho, a ciéncia,
a tecnologia e a cultura” (BRASIL, 2009b, p. 8), com o objetivo de promover uma identidade
para o Ensino Médio, na busca de superar a dualidade estrutural e a fragmentacdo de
conhecimentos nessa etapa de ensino.

Nesse sentido, o trabalho como principio educativo pautado nos conceitos gramscianos
assume o componente da cultura a aquisicdo de conhecimentos, para orientar a formacéo
humana, a maturidade e capacidade intelectual, sendo o fio condutor para incluir os sujeitos em
atividades sociais e produtivas, assim como intervir e transformar realidades, por meio do
trabalho intelectual e fisico. Tal compreensao se articula as dimensd@es trabalho, ciéncia, cultura
e tecnologia abordadas como categorias indissociaveis entre si, de forma conceitual e

metodoldgica, com vistas a orientar uma organizacao curricular menos fragmentada:

a medida que proporciona a compreensdo do processo historico de produgéo cientifica
e tecnoldgica, como conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a
transformacdo das condigBes naturais da vida e a ampliacdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos. O trabalho, no sentido ontolégico, é principio
e organiza a base unitaria do ensino médio (RAMOQOS, 2010, p. 49)

Desse modo, a partir da compreensdo do trabalho em seu sentido ontoldgico, promove
maior articulacdo entre as areas de conhecimentos/disciplinas/praticas curriculares, pela
compreensdo de uma relacdo intrinseca homem/natureza/conhecimento.

Para compreender a inter-relagdo de conhecimentos na organizacéo curricular da escola,
com base nas dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, e orientar o processo formativo
do estudante, centrado na relacdo teoria-pratica do conhecimento, € necessario compreender a
concepgdo de cada dimensdo construida como producdo humana, a partir do trabalho. Dessa
forma, cabe ressaltar, a premissa da indissociabilidade entre essas dimensdes se fundamenta na
concepcao da relacdo homem-natureza, cujo “processo relacional de apreensao, desvelamento
e intervencéo no real, originado do trabalho enquanto mediac¢do fundamental entre 0 homem e

a natureza, resulta na producdo de conhecimentos, teorias, ciéncia e tecnologia” (MOURA,
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2010, 7), tendo o trabalho como principio educativo, fio condutor para a compreensdo de

integracdo entre conhecimentos.

4.1 AS DIMENSOES TRABALHO-CIENCIA-CULTURA-TECNOLOGIA COMO EIXO
INTEGRADOR DA ORGANIZAGAO CURRICULAR DO PROEMI

Os pressupostos tedricos que fundamentam as proposi¢cdes do ProEMI, no que concerne
as dimensdes da formacdo humana, trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia pauta-se na
compreensdo de integra-lo (o eixo) ao conjunto dos conhecimentos tratados nas diversas formas
de desenvolvimento do trabalho pedagdgico (seja por disciplinas, trabalhos de campo, clube de
interesse, seminarios, grupos de pesquisa).

Dessa forma, o eixo integrador trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia norteia o processo
escolar por meio do didlogo constante com a necessidade de compreender que os referidos
campos ndo sdo produzidos desvinculados da sociedade e possuem a marca da sua condi¢édo
historico-cultural. Portanto, integram e integram-se a vida humana, produzida em processos de
trabalho, de conhecer/atuar/transformar a natureza/mundo.

Com base nessa proposta de minimizar/superar a fragmentacdo de conhecimento na
organizacao do trabalho pedag6gico, o ProEMI orienta as escolas conceber um eixo integrador,
a partir do trabalho na sua perspectiva ontoldgica cuja conceitua¢do nos documentos oficiais,
mais precisamente nas DCNEM (2012), é “transformacao da natureza, como realizacdo inerente
ao ser humano e como mediacao no processo de producdo da sua existéncia (BRASIL, 2013,
p. 161). Nesses termos, o trabalho é a atividade humana que articula pensamento-a¢éo em busca
de atingir objetivos/necessidades. Por conseguinte, trabalho tem um sentido de realizagdo no
qual, enquanto principio educativo significa dizer “que o ser humano ¢é produtor de sua
realidade e, por isto, dela se apropria e pode transforma-la. Equivale a dizer, ainda, que € sujeito
de sua historia e de sua realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediagdo entre o homem
e a realidade material e social. (BRASIL, 2013, p. 163).

Essa discussdo fundamentada nas concepcdes apresentadas nas DCNEM (2012), advoga
também o trabalho como pratica econdmica, considerando o seu potencial em garantir a
existéncia humana por meio das relagdes produtivas com o proposito de satisfazer necessidades.
Nesse sentido, o trabalho como principio educativo € basilar na constru¢do de um projeto de
formacéo, considerando a sua compreensao em duplo sentido — ontoldgico e histérico. Em sua

dimensdo historica o trabalho é principio educativo “na medida em que coloca exigéncias



114

especificas para o processo educacional, visando a participacdo direta dos membros da
sociedade no trabalho socialmente produtivo” (BRASIL, 2013, p. 163).

Desse modo, os pressupostos orientadores do curriculo do ProEMI, que assume o trabalho
como principio educativo, compreendem a perspectiva de uma formacdo que possibilite o
exercicio produtivo, o que ndo significa oferecer uma formacdo imediatamente
profissionalizante, porém é fundamental, para que a participacdo dos sujeitos no trabalho
socialmente produtivo se efetive de forma “ativa, consciente e critica, exige, antes, a
compreensdo dos fundamentos da vida produtiva em geral. Somente atendido a esse
pressuposto é que o trabalho diretamente produtivo pode se constituir no contexto de uma
formacdo especifica para o exercicio de profissdes” (BRASIL, 2009c, p. 7), cuja concep¢do
associa o trabalho como pratica social, articulando-se ao processo de producdo de
conhecimentos.

Assim também, as DCNEM (2012), abordam a dimensao ontoldgica do trabalho, em que
0 seu principio educativo é “ponto de partida para a producéo de conhecimentos e de cultura
pelos grupos sociais” (BRASIL, 2013, p. 161). E um processo mdtuo, conjunto.
Trabalho/conhecimento/cultura se integram por se constituirem pela e, para necessidade
humana.

Nesse sentido, Saviani (2007), compreende o trabalho na perspectiva ontolégica como
uma atividade especificamente humana, o que denota “rigorosamente falando, apenas o ser
humano trabalha e educa” (SAVIANI, 2007, p. 152). O trabalho é principio educativo quando
0s homens se educam pelo processo criativo de produzir conhecimentos com objetivo de
adaptar a natureza as suas necessidades, transformando-a, produzem o seu sustento. Assim, pelo

trabalho, ao produzirem conhecimentos se produzem enquanto homens. Dessa forma:

Se a existéncia humana nédo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a producdo do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p. 154).

Com base nesses pressupostos, educacdo e formacdo humana, se constituem pelo
trabalho. Dai, trabalho é principio educativo. Ndo oponente, nesse processo educativo, a
producdo do conhecimento como construcdo histérica e social, constitui componente da vida

humana, ao tempo que os homens precisam conhecer 0 mundo em que vivem para agir sobre

ele em funcao de suas necessidades, assim, “o ato de agir sobre a natureza transformando-a em
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funcdo das necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho” (SAVIANI,
2007, 154). Significa dizer que, trabalho como principio educativo é fundamento da relacéo
trabalho-educacdo, originando-se; educacdo/homem pelo trabalho; tornam-se necessidades
fundamentais do ser humano, quando também nesse processo “produz conhecimentos que,
sistematizados sob o crivo social e por um processo histérico, constitui a ciéncia” (BRASIL,
2013, p. 161).

O trabalho racional do homem, movido pelas necessidades de sobrevivéncia, produz
conhecimentos, historicamente constituindo-se ciéncia. Essa é conceituada como “conjunto de
conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformacao da natureza ¢ da sociedade” (BRASIL, 2013, p. 161-162). Assim,
a ciéncia se constitui pelo trabalho educativo de sistematizar/organizar conhecimentos
produzidos pela humanidade, para explicar, transformar fendmenos naturais e sociais e atender
necessidade humanas.

Com essa perspectiva, intermediar as relagdes/transformacdes homem/natureza, a ciéncia
“conforma conceitos e métodos cuja objetividade permite a transmissdo para diferentes
geragdes” (BRASIL, 2013, p. 162), ao tempo em que essa base cientifica, ndo é estatica, pois é
processo humano, historico-social, sendo continuamente submetido a interpretacGes,
questionamentos, pode sofrer modificagdes, pelo movimento permanente de construgdo de
novos conhecimentos pela humanidade.

Esse processo de construir conhecimento, inerente as necessidades humanas, ndo é um
fendmeno do acaso, é trabalho. Trabalho pelo qual deriva os meios materiais de sobrevivéncia
e desenvolvimento da humanidade, produzido pelo ato de pensar, criar, planejar, transformar a
realidade, caracteristicas legitimas do homem. E pelo trabalho que 0 homem se produz homem,
entdo, “a esséncia humana € produzida pelos proprios homens. O que o homem &, é-0 pelo
trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se desenvolve, se
aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um processo historico” (SAVIANI, 2007, p.
154). Assim, a esséncia do homem ¢ o trabalho, que o educa e o produz homem, pelo ato do
conhecer — produzir conhecimento.

O homem, como ser de potencialidades intelectuais, historicamente organiza e produz
conhecimentos que constitui a ciéncia, cujo processo de superagdo/reconstrucdo e ampliagéo,
promove o desenvolvimento de suas capacidades produtivas. Nesse sentido, o homem se
apropria do conhecimento, sendo esse propulsor para a ampliagdo dos processos produtivos,
para 0 desenvolvimento de novas técnicas, portanto, conhecimento é forca produtiva. Essa

compreensdo de que 0 homem se apropria do conhecimento e produz uma nova base cientifica,
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se relaciona a conceituacdo de tecnologia como “transformacdo da ciéncia em forga produtiva
ou mediacgdo do conhecimento cientifico e a producdo marcada desde sua origem pelas relaces
sociais que a levaram a ser produzida” (BRASIL, 2013, p. 162). A transformacéo da ciéncia em
forca produtiva se ancora na relacdo educacao-trabalho-préaticas sociais, em que o trabalho
educativo € 0 meio para satisfazer necessidades gerado pela humanidade “0 que nos leva a
perceber que a tecnologia é uma extensdo das capacidades humanas” (BRASIL, 2013, p. 162).

N&o se pode perder de vista que o trabalho como principio educacéo se vincula a relacdo
entre trabalho-educacao, o trabalho a luz do saber cientifico, recupera a compreensao da relagédo
intrinseca entre 0os conhecimentos e a pratica do trabalho. Neste processo, “explicitar como a
ciéncia se converte em poténcia material no processo de produgao” (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2012, p. 35), sendo o processo de producéo, fruto do conhecimento humano. Entéo,
enguanto o homem se apropria do conhecimento, domina e compreende as diversas técnicas
produtivas, superando o adestramento pelo trabalho mecanico isolado da consciéncia.

Tal superagdo se vincula a concepcdo de trabalho como principio educativo
compreendido e articulado a visdo de homem, como ser produtor de sua realidade, a medida
que dela se apropria, pode transforma-la. Desse modo, com o desenvolvimento da ciéncia
moderna, a tecnologia ¢ definida “como mediacao entre conhecimento cientifico (apreensao e
desvelamento do real) e producdo (intervencdo no real)” (BRASIL, 2013, p. 162),
possibilitando uma relagdo reciproca, tecnologia e ciéncia. Essa relacdo € mediada pela
capacidade intelecto-criativa do homem, da apropriacdo do conhecimento a producdo humana,
tendo em vista a busca constante de melhorar, transformar e ampliar os processos produtivos
de sua existéncia para satisfazer necessidades, que historicamente sdo incorporadas as
experiéncias e constitui a cultura da humanidade.

A cultura se organiza e se manifesta pelas e nas expressdes de conhecimento da
civilizacdo de um povo, que ndo se constrdi, sem o conhecimento do préprio eu, de sua histdria,
da cultura que ¢é “organizagdo, disciplina do proprio eu interior, é tomada de posse da propria
personalidade, é conquista de consciéncia superior pela qual se consegue compreender o
proprio valor historico, a prépria fungdo na vida, os proprios direitos e 0s proprios deveres.”
(GRAMSCI, 1976, p. 83). De acordo com esse autor é preciso deixar de conceber a cultura
como saber enciclopédico, como se homem mera passividade “recipiente”.

Nessa perspectiva, cultura é a consciéncia sobre si proprio pelo reconhecimento de
identidade, de igualdade, enquanto natureza humana. Sendo que esta consciéncia ndo se

desenvolve de forma espontanea, aleatéria. A consciéncia humana se forma pela reflexdo
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inteligente; logo “esta consciéncia formou-se ndo sob o ferrdo brutal das necessidades
fisiologicas, mas pela reflexdo inteligente” (GRAMSCI, 1976, p. 83).

Desse modo, a construcdo da consciéncia humana, € um processo que envolve
julgamentos, decisfes, questionamentos acerca do mundo/natureza pela atividade teorico-
pratica do homem a formacao de uma concepcao histérica, dialética, do mundo “E ndo se pode
obter isto se ndo se conhecem também os outros, a sua histéria, o desenrolar dos esforcos que
fizeram para serem o que sdo, para criar a civilizagdo” (GRAMSCI, 1976, p. 85), pelo trabalho
de educar-se; saber melhor de si mesmo por meio dos outros e dos outros por si préprio,
constitui-se o conhecimento, a cultura da humanidade.

Nessa perspectiva, retoma-se o carater educativo do trabalho salutar a producdo humana,
considerando-se que “toda geragdo educa a nova geragdo, isto ¢, forma-a; a educacdo é uma
luta contra os instintos ligados as fungdes bioldgicas elementares, uma luta contra a natureza, a
fim de dominé-la e de criar o homem “atual’ a sua época” (GRAMSCI, 1982, p. 142). Dai se
tornar necessario, todo homem educar-se; conhecer-se e reconhecer-se enquanto ser, produtor
de conhecimentos, de pertencimento com outros, conhecer a si mesmo, sua historia, seus
vinculos, para incluir-se como sujeito singular e diverso, no mundo social.

Desse modo, cultura, ciéncia, tecnologia, sdo producdo histdrica-social de conhecimento
pelo trabalho que os homens realizam entre si para educar-se. A luz da discussdo teérica de
Gramsci (1982), o principio educativo do trabalho constitui a formagao e desenvolvimento do
ser humano pela cultura, mobilizada pela consciéncia e conhecimento do proprio ser, de sua
realidade, em interacdo com 0s outros e com a natureza. Podemos dizer, entdo, que € um
processo de conhecimento em movimento que d& sentido a vida e ao mundo pelo principio
educativo do trabalho, de forma que este “regule organicamente a vida dos homens entre si,
ordem que deve ser respeitada por conviccao espontanea e ndo apenas por imposicdo externa,
por necessidade reconhecida e proposta a si mesmos como liberdade e ndo por simples coercao”
(GRAMSCI, 2001, p. 43).

E com essa compreensdo de um processo formativo em que a tessitura historico-social
dos conhecimentos cientifico, tecnoldgico, cultural, inerentes a natureza do trabalho intelecto-
criativo e produtivo do homem, vislumbra uma formacéo integral do estudante. Neste sentido,

esta formacéo

[...] ndo somente possibilita 0 acesso a conhecimentos cientificos, mas também
promove a reflexdo critica sobre os padrdes culturais que se constituem normas de
conduta de um grupo social, assim como a apropriacdo de referéncias e tendéncias
que se manifestam em tempos e espacos historicos, os quais expressam concepgdes,
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problemas, crises e potenciais de uma sociedade, que se vé traduzida e/ou questionada
nas suas manifestac@es. (BRASIL, 2013, p. 162).

Em consonancia com o Parecer CNE/CEB n° 5/2011 (BRASIL, 2011) disposto no
documento das DCNEB (BRASIL, 2013), um processo formativo escolar que assume o

trabalho como principio educativo deve promover:

a compreensdo do processo histérico de produgdo cientifica e tecnologica, como
conhecimentos desenvolvidos e apropriados socialmente para a transformacéo das
condic6es naturais da vida e a ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos
sentidos humanos. O trabalho, no sentido ontolégico, é principio e organiza a base
unitaria do Ensino Médio. (BRASIL, 2013, p. 163).

Nesse sentido, o principio educativo do trabalno promove a compreensdo de
integracdo/unidade do conhecimento na formagédo escolar, pela indissociabilidade entre
pensamento e acdo na producgdo e desenvolvimento material, intelectual, cientifico, tecnoldgico,
cultural e econémico, que € propriedade da acdo humana. A organizacdo da proposta curricular
do Ensino Médio pautada numa base unitaria deve conceber a sua integralidade a partir da
concepcao de homem, como ser que se torna e se forma humano pelo trabalho. O trabalho
humaniza o homem a medida que produz a sua existéncia. Por essa relacdo, o homem é

concebido como:

ser historico-social que age sobre a natureza para satisfazer suas necessidades e, nessa
acdo, produz conhecimentos coo sintese da transformacao da natureza de si proprio.
Assim, a histdria da humanidade é a historia da producéo da existéncia humana e a
histdria do conhecimento € a historia do processo de apropriacéo social dos potenciais
da natureza para o préprio homem, mediada pelo trabalho. Por isso, o trabalho é
mediacdo ontoldgica e histérica na producdo de conhecimento. (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 115).

Desse modo, a integracdo de conhecimento compreendida pelo trabalho como principio
educativo conjuga o trabalho, sobretudo, como ponto de partida para a compreensdo de
homem/ser humano em sua totalidade, fisico e mental, indissociavel, visto que “todo homem,
subsumido pela divisdo do trabalho, aparece unilateral e incompleto. Essa diviséo se torna real
quando se apresenta como divisdo entre o trabalho manual e o trabalho mental”
(MANACORDA, 2007, p. 60). Superar a visao de separagédo de homem em sua atividade vital,
requer uma compreensdo de totalidade agregada a concepgédo de trabalho uma vez ao “dividir-
se o trabalho, divide-se 0 homem; divide-se o individuo em si mesmo” (MANACORDA, 2007,
p. 74).
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A visdo de totalidade de homem construida com base em um processo formativo revelado

pela integragéo ensino e trabalho, sendo esse:

[...] processo de recuperacdo (Zuruecknahme) da integralidade do homem,
comprometida pela divisdo do trabalho e da sociedade, mas cujo proprio
desenvolvimento das forcas produtivas, que sdo forgas materiais intelectuais, dominio
do homem sobre a natureza, permite, e até exige, a restituicio. (MANACORDA,
2007, p. 76).

Essa compreensdo de totalidade de homem reflete na concepc¢do de formacéo unitéria,
integral, formacdo em que teoria e pratica se articulem/integrem, para entdo “confluir e
solidificar-se o trabalho das academias e das universidades com as necessidades de cultura
cientifica das massas nacionais populares, reunindo a teoria e a pratica, o trabalho intelectual e
o trabalho industrial, que poderia encontrar sua raiz na escola tnica” (GRAMSCI, 1982, p.
155), para assim atender necessidades materiais e imateriais da vida humana.

Nesse sentido, 0 homem realiza suas necessidades, pelo trabalho/acdo é orientado pelo
ato de conhecer. Assim, trabalho/conhecimento se constituem atividade humana, expressando-
se enquanto pensamento/acdo, assim como permite a producdo de novos conhecimentos. Uma
vez que, quanto mais ha necessidade, mais aguca a curiosidade e a busca de conhecimentos,
que historicamente, instituem novos conceitos.

O entrelagcamento conceitual, o trabalho de producdo do conhecimento, constitui a base
material da ciéncia, cujo trabalho e ensino, se unificam em um unico objetivo, educar o homem-
sociedade e produzir conhecimento, que na escola, representa a aprendizagem, orientada no

processo de escolarizagéo.

42 0 TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NO PROEMI DA ESCOLA A
PARTIR DOS DOCUMENTOS DE ORIENTACOES CURRICULARES E
APONTAMENTOS PEDAGOGICOS

Inicialmente, evidenciamos as dificuldades em conseguir os documentos de orientagdes
curriculares da Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira (EEPAT) para que fosse possivel discutir
a trajetoria pedagogica dessa organizacao de forma sequencial, historica e sistémica a partir da
implantacdo do ProEMI nessa escola, de 2009 até o ano de 2015. Conseguimos alguns
documentos referente aos anos de 2009, 2010, 2013 e 2014 e, apenas, um relatorio de realizagédo
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das atividades em 2015. Serdo esses documentos que subsidiario as nossas analises,
conjuntamente a base tedrica discutida nesse decorrer.

O ProEMI, apés os tramites de adesdo (MEC/SEB/SEEC/RN) discorrido na secao
anterior, iniciaria o processo de (re)organizacdo do trabalho pedagdgico pela elaboracdo ou
reelaboragdo dos “instrumentos de planejamento e gestdo, em especial, da Proposta Pedagogica
e do Regimento” (BRASIL, 2009b, p. 15), a luz das diretrizes pedagdgicas, conceituais e
metodoldgicas do programa.

A Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira (EEPAT) iniciou esse movimento de
planejamento e (re)elaboragdo de documentos com o PAP da escola (RN, 2009). O PAP,
conforme documento orientador (BRASIL, 2009d), se constitui de etapas, tais como, analise
situacional, plano de trabalho, planos pedagdgicos e programacdo orcamentaria, sendo essas,
elaboradas gradativamente, cada fase subsidia a seguinte. O PAP constituia-se como base para
nortear a proposta curricular inovadora da EEPAT, inclusive a (re)elaboragéo do PPP.

Com base nas orientacbes do Documento Orientador (BRASIL, 2009d), o PAP deve
considerar os aspectos que contribuem para fortalecimentos da gestdo pedagdgica da escola, a
partir de “proposicfes e 0s impactos desejaveis, estruturas gerenciais para garantia da
efetividade na operacionalizacdo e de plena execucdo fisico-financeira, articulagdo com outros
Programas e a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educagdo” (BRASIL, 2009d, p. 16),
articulando-os as dimensbes e proposices curriculares do ProEMI. Relembrando as
orientacdes dos documentos do ProEMI, que esse processo de planejamento das acdes
pedagbgicas sobretudo, sejam “pensadas coletivamente pela comunidade escolar e tenham
como foco central os sujeitos do Ensino Médio. Neste sentido, as propostas pedagdgicas devem
ser pensadas com 0s jovens a partir de suas perspectivas ¢ demandas” (SILVA, 2016b, 73-74).

O PAP (2009) da EEPAT, ndo deixa claro as fases de sua elaboracdo, assim, ndo temos

como declarar a participacdo da comunidade escolar e como se deu 0 seu processo de

4 N&o conseguimos nenhum relatdrio das atividades desenvolvidas em 2012 e 2013. Logo, referente ao ano 2014,
tivemos acesso aos apontamentos dos projetos/oficinas que foram desenvolvidos pela EEPAT. De acordo com
Quadro Informativo — Matricula 2014, a escola ofereceu 24 projetos. Dessas 24 atividades oferecidas aos
estudantes, 10 (dez) projetos na &rea de linguagens, 03 sdo na area de Matematica, 05 na &rea de ciéncias da
natureza e 06 vinculados a ciéncias humana. Nesse quadro informativo, a Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira
menciona sua matricula no turno diurno (18, 2% e 32 serie) é 1.325 estudantes, desses, 1.039 estudantes estavam
inscritos nas oficinas. Dessa forma, 78% dos estudantes foram atendidos com as atividades optativas. Referente
ao ano 2015, tivemos acesso a um relatorio das atividades desenvolvidas, no qual relata a oferta de 15 oficinas
(RN, 2015), desenvolvendo atividades integradoras, as quais, participavam aproximadamente 500 (quinhentos)
estudantes. As praticas ofereciam aulas teoricas e praticas com foco na leitura, na producdo artistica, na
comunicagdo e uso de midias, nos direitos dos cidaddos, na satde e qualidade de vida, atividades de investigativas
e experimentais nos laboratérios.



121

elaboragéo. Ainda, informamos constar no corpo desse documento, alguns itens*® inconclusos,
fato, que pode interferir no processo entre o planejamento das ac¢des e as orientagcbes conforme
0 Documento Orientador (BRASIL, 2009d). Essas lacunas podem denotar a cobranca de prazos
para implantacdo do programa e tramites entre a Escola, a SEEC/RN e a SEB/MEC.

De acordo com o PAP (o qual consta em sua capa 0 ano 2009), a data da aprovacdo do
ProEMI®® e a data 12/04/2009, constante nos relatorios das Matrizes de Distribuicio
Orgamentaria®, pode representar um curto espaco/tempo para todo processo operacional,
conforme orientado (BRASIL, 2009d), assim como, as necessidades/dificuldades da equipe
gestora e pedagdgica da escola, para compreender em tdo pouco tempo as proposicdes e
diretrizes pedagogicas do ProEMI, articular-se com a comunidade escolar e, de forma sistémica,
promover a sistematizacéo e (re)elaboracao dos documentos.

No ano 2010, em conformidade com as a¢des planejadas e inseridas no Sistema®?, a escola
foi beneficiada com R$ 90.000,00 (noventa mil reais)>®. De acordo com normas do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), 30% desse valor para material permanente
— capital, o equivalente a R$ 27.000,00 (vinte e sete mil reais) e R$ 63.000,00 (sessenta e trés
mil reais), para material de consumo, considerado de baixa durabilidade, em conformidade com
Manual de Orientagdes para as escolas — FNDE, o qual classifica os tipos de despesas.

Neste sentido, o PAP (RIO GRANDE DO NORTE, 2009) foi constituido por dez (10)
paginas, contendo o perfil da escola, alunos matriculados no ensino médio por turnos,
infraestrutura e condicGes de utilizacdo, quadro docente e formacdo, regime de trabalho dos
professores, composicdo e formacdo da equipe gestora e apoio pedagdgico e os referenciais
curriculares, discorrendo de forma sucinta acerca das adequacOes, orientacfes e proposta
curriculares a serem implementadas tendo em vista as proposicoes e diretrizes do ProEMI.

Com essa diretriz, 0 nosso objetivo é analisar os aspectos indicadores para o trabalho

como principio educativo nos documentos de orientacdo curricular da EEPAT. Utilizando fonte

4 1tem - 1.7 tratamento dos indices escolares (projetos de corregdo da distorcéo idade-série e tratamento dos indices
criticos); 1.8. Avaliacdo estratégica da unidade escolar (aspecto limitadores/inibidores); detalhamento do plano de
acao pedagdgica e plano de trabalho;

50 A criacdo oficial do ProEMI, conforme citado anteriormente é 09/10/2009 - Portaria 971.

51 Cépia dos relatdrios de insercdo no Sistema Integrado de Monitoramento da Educacdo — SIMEC/Matriz de
Distribuicdo Orcamentaria/Acgdo-Atividade, consta a dimensdo pedagdgica da a¢do, 0 componente — projeto; a
acdo-atividade e a meta com a especificacdo dos itens financiaveis, previsdo orcamentaria dos produto e valor
global para a realizacdo da acdo. Esse documento oficializa ao MEC as a¢des pedagdgicas para a aprovacao dos
recursos financeiros que dardo o suporte a efetivacdo do programa na escola.

52 SIMEC - Matriz de Distribuicdo Orcamentaria/Acdo-Atividade: Praticas Pedagdgicas e Avaliagdo. Base de
Dados, 2010. Cada acdo/atividade gera uma matriz.

%3 Conforme somatéria dos itens financiaveis, dispostos na referida Matriz Orcamentaria e o que dispde a
Resolucdo CD/FNDE n° 4, de 17 de marco de 2009, conforme Tabela complementar abaixo, que tem como
referéncia as matriculas no ensino médio.
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documental, trataremos de identificar a categoria trabalho nos plano/projetos PAP (RIO
GRANDE DO NORTE, 2009), PRC (RIO GRANDE DO NORTE, 2013) e no PPP (RIO
GRANDE DO NORTE, 2013a).

As analises decorrerdo de um processo de discussdes/relaces/reflexdes dos achados nos
documentos acerca da “categoria trabalho”, a luz das concepcdes tedricas que fundamentam o
trabalho como principio educativo. E pertinente situar essa analise no contexto da pesquisa
documental e bibliografica, numa perspectiva do materialismo historico-dialético
fundamentada em Minayo (2014), conforme argumentado anteriormente. Assim, €
compreendida, como um di&logo entre 0 campo tedrico e o campo do real (empirico), mediado
por reflexdes, questionamentos, davidas, inclusive de buscar informagdes nas palavras ndo
ditas, porém, as vezes implicitas.

Com fulcro teérico no campo epistemoldgico da totalidade do conhecimento, pela relagédo
indissociavel entre homem/trabalho, sendo trabalho intelectual e manual/fisico, os aspectos
indicadores do trabalho educativo se traduzem na relacdo teoria-pratica do conhecimento, na
unidade do pensamento/acéo; trabalho intelectual/laboral; ciéncia, tecnologia, cultura, trabalho
e desse modo, materializado pelas e nas acbes pedagdgicas que coadunavam com as
proposicBes e pressupostos tedricos do ProEMI. Desse modo, compete-nos abstrair
distanciamentos e ou aproximacdes/relagdes dos possiveis aspectos indicadores do trabalho
como principio educativo nos documentos curriculares do ProEMI (PAP, 2009; PRC, 2013;
PPP, 2013a) da EEPAT.

Primeiramente, analisamos 0s documentos mencionados anteriormente na integra, com o
objetivo de realizar o mapeamento do termo trabalho, localizando onde aparecia no documento
(o contexto), como aparecia, ou seja, relacionado a que e quantas vezes aparecia fazendo a
mesma referéncia. Foi essa associacdo tematica, ou seja, a classificacdo do termo trabalho de
acordo com o que se referia no documento que proporcionou a organizacao/distribuicdo no
Quadro 9 a seguir, e que por sua vez, norteia as analises.

Apresentamos a seguir, os resultados da analise da categoria trabalho no PAP (RIO
GRANDE DO NORTE, 2009).
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Quadro 9 - Categorizacdo: Repeticdo, ao que o termo refere no documento, contexto/relacbes
— PAP (RIO GRANDE DO NORTE ,2009)

CATEGORIA | QUANT. | ASSOCIACAO CONTEXTO/ACAO
TEMATICA
02 PEDAGOGICO
Tempo dedicado ao
o 01 planejamento/Planejamento coletivo
L INTERDISCIPLINAR | haescola
<
z 01 EDUCACIONAL
E Carga horéria na perspectiva da
01 PROJETOS ampliacdo/Regime de semestralidade
01 PROFESSOR

Fonte: Elaborado pela autora (2017) a partir dos dados contidos no PAP (RIO GRANDE DO NORTE, 2009)

Embora o0 nosso foco seja analisar a categoria trabalho, entendemos ser necessario situar
0 contexto politico-pedagdgico desse documento (RIO GRANDE DO NORTE, 2009), visto
como um ponto de partida para um processo de mudanca na escola com a implantacdo do
ProEMI. Compreendemos que adequar/alinhar as diretrizes curriculares da escola aos
pressupostos e fundamentos epistemoldgicos do programa, € um movimento de mudanca que
se fortalece no processo de avaliar sua conjuntura, para definir, redefinir, acdes/metas
necessarias a alcancar objetivos pretendidos. De acordo o referido documento, a escola ndo é
atrativa para os alunos, o que causa a falta de interesse e compromete o rendimento escolar.
Para transformar essa realidade é preciso mudar o trabalho pedagdgico.

O estudo acerca do PAP (RIO GRANDE DO NORTE, 2009), com vistas a realizar a
categorizacdo disposta no Quadro 9, transmite que a escola considera a necessidade de mudar
o trabalho pedagdgico como principio da transformacdo de sua realidade. Neste contexto,
percebe-se os efeitos do trabalho & “caracteristica inerente ao ser humano de agir sobre o real,
apropriando-se de seus potenciais e transformando-o” (RAMOS, 2012, p. 108), que pela
necessidade da escola, propde instituir o planejamento coletivo semanal in loco, como uma
condigdo para promover o trabalho pedagogico articulado. E, a participacdo dos docentes com
a equipe pedagogica, ponto de partida para o trabalho interdisciplinar, em defesa da

aprendizagem dos estudantes.

% O contexto refere-se aos subitens no PAP (1.4.1 e 1.6.1), respectivamente, situam a necessidade do planejamento
na escola e a ampliagdo da carga horaria em consonancia com as orientagdes do ProEMI. Em ambos, o objetivo é
viabilizar o trabalho pedagdgico interdisciplinar. Para a escola, de acordo com o PAP (RN, 2009), a organizacao
das disciplinas em bloco semestral, torna o trabalho educacional mais atrativo, assim como, viabiliza o
planejamento interdisciplinar e o desenvolvimento de projetos, beneficiando o trabalho do professor, pelo
planejamento em conjunto/coletivo.
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Outra frente de atuagéo da escola no sentido de implementar as proposi¢des do ProEMI,
é a ampliacdo da carga horaria do estudante em 20%, sendo interesse da escola, disponibilizar
componentes curriculares optativos. Para viabilizar essa ampliacdo, a escola apresenta a
organizacdo das disciplinas em blocos semestrais. Nesse contexto (da semestralidade),
conforme Quadro 9, a categoria trabalho foi citada trés (03) vezes, visto essa organiza¢do como
forma de possibilitar um trabalho educacional mais dindmico e atrativo. A énfase €, com menos
disciplinas em curso por periodo, “propicia a efetivagao do planejamento interdisciplinar” (RIO
GRANDE DO NORTE, 2009), articulando os projetos, assim o trabalho do professor é
beneficiado, na prética pedagdgica.

De modo geral, o trabalho pedagdgico (articulado para se tornar interdisciplinar) na
EEPAT, sob a prerrogativa do planejamento coletivo, se vincula as proposi¢fes da organizacao
curricular do ProEMI, conforme mencionado nesse trabalho, na subsecdo 3.1 em consonancia
com o Parecer CNE/CBE n° 11/2009 (BRASIL, 2009b, p. 18). Essa organizacdo curricular,
estruturada no eixo integrador trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, deve fortalecer o trabalho
em equipe e o planejamento coletivo da escola, considerando a necessaria articulacdo de saberes
e conhecimentos para estimular novas formas de organizacdo das disciplinas, tendo o trabalho
como principio educativo.

O trabalho pedagdgico, a partir do planejamento coletivo, tendo em vista a efetivacdo do
trabalho interdisciplinar concebido como necessidade da escola no sentido de atuar na mudanca
das praticas, se aproxima da compreensao de trabalho como principio educativo. Embora ainda
se apresente, apenas, como expectativa para juntos buscarem alternativas, ao que reconhecem
como problema/dificuldade, uma vez “Criticar 0s programas e a organizagdo disciplinar da
escola, significa menos que nada, se ndo se levam em conta essas condi¢des” (GRAMSCI,
2001, p. 45), para ajusta-las as reais necessidades de vida dos estudantes, aqueles que mais
precisam, integrar-se e tornarem-se integrados pelo sentido do conhecimento em suas vidas.
Sendo assim, essa atividade, trabalho intelectual e laboral de um coletivo, pode representar o
trabalho pedagdgico como principio educativo, na acdo-intelectualidade-transformacéo.

Para representar a relacdo do trabalho pedagdgico e a perspectiva de trabalho como

principio educativo, com base no PAP da escola, apresentamos a seguir a Figura 1.
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Figura 1. Trabalho pedagdgico

PROBLEMA

Modificar praticas

TRABALHO
PEDAGOGICO

NECESSIDADE

Realizar planejamento
coletivo

Fonte: Elaboragéo propria (2017).

A Figura 1 busca suscitar uma reflexdo acerca do trabalho como praxis transformadora,
sendo, a necessidade e a acdo transformadora, (por meio do planejamento coletivo, articular
acOes/projetos interdisciplinares) a medida que essa articulacdo visa promover mudancas nas
praticas dos professores, consequentemente, impactar na aprendizagem dos estudantes. Essa
natureza do trabalho, como necessidade e liberdade (satisfacdo), pressupbe que “o trabalho
humano nédo se separa da esfera da necessidade [...] a0 mesmo tempo a supera e cria nela o0s
reais pressupostos da liberdade” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS; 2012, p, 59). Assim
também, o trabalho como carateristica inerente ao ser humano de agir sobre o real, apropriando-
se de seus potenciais e transformando-o (SAVIANI, 2007).

Nesse sentido, podemos indicar uma relacdo de pensamento-acéo,
formacéo/ensino/trabalho — trabalho intelectual e laboral — no ato de sistematizar, elaborar,
estudar, dialogar, para articular o conhecimento que conduzird ou mediard o trabalho
pedagogico interdisciplinar, cujo tratamento metodoldgico favorece a integracdo curricular na
perspectiva de promover a unidade/totalidade de conhecimento.

Embora o PAP (RIO GRANDE DO NORTE, 2009) nédo apresente uma concepcao de
trabalho interdisciplinar, entendemos que a escola assume como fundamento as proposic¢des do
ProEMI, discutidas em seus documentos (BRASIL, 2009b, 2009c, 2009d). Tal entendimento

acerca do trabalho interdisciplinar, conforme discussdes anteriores (subsecdo 3.1) advoga a
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integracdo curricular no ProEMI, por meio de tratamento metodolégico interdisciplinar cujo
método, busca recuperar a unidade/totalidade do conhecimento, a partir da relacdo dos
conceitos extraidos dos diversos campos das ciéncias, configurados no curriculo escolar por
meio das disciplinas cientificas, com o objetivo de favorecer o “significado dos conceitos, as
razBes, e dos métodos pelos quais se pode conhecer o real e aproprid-los em seu potencial para
0 ser humano” (RAMOS, 2011, p. 776). Dessa forma, tornando-os significativos nas questoes
da vida humana.

Ainda uma concepcao de interdisciplinaridade® a partir da pesquisa teorico-pratica, como
meio de superar a fragmentacdo das disciplinas, poderd nos oferecer pistas para analisar e
classificar uma prética interdisciplinar em uma vertente que talvez ndo incida sobre o
fundamento tedrico-epistemoldgico da integracéo curricular do ProEMI.

A fundamentacéo de integracdo no ProEMI é conduzida pela relacdo entre as dimensfes
do trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura, na perspectiva do trabalho como principio educativo,
a partir dos componentes curriculares obrigatorios, articulando-os com atividades integradoras,
que podem abranger diversas “estratégias/tematicas que incluam a problematica do trabalho de
forma relacional” (RAMOS, 2011, p. 780). Contudo, diante da tradigdo e hierarquiza¢do do
curriculo escolar, mais precisamente do Ensino Médio, considera-se, um dos maiores desafios
no sentido da formacéo integrada no Ensino Médio estd na “compreensdo do significado do
conhecimento cientifico, nos critérios de sua selecdo e na forma de organiza-los e aborda-10s”
(RAMOS, 2011, p. 781).

E com base nessa concepcdo de integracdo que o trabalho pedagdgico interdisciplinar
precisa ser compreendido ndo apenas como ordem metodolégica, mas ainda de ordem
epistemoldgica. Desse modo, o trabalho pedagdgico interdisciplinar desenvolvido somente do
ponto de vista metodologico “pode ndo passar do estabelecimento formal de relagdes entre
conteddos de ensino de diferentes disciplinas e/ou desses com situacdes e simulacdes da

realidade. Superar essa delimitagdo ¢, também, uma necessidade” (RAMOS, 2011, p. 781).

55 Dialogamos também com Japiassu (1976), acerca da concepcéo de interdisciplinaridade, buscando subsidiar a
analise sobre o trabalho pedagdgico nessa perspectiva de romper as fronteiras das disciplinas, no/pelo ajustamento
as necessidades sociais e econdmicas da vida humana. Para o autor, a interdisciplinaridade nessa proposicao
representa “um instrumento de critica interna do saber, buscando superar o isolamento das disciplinas, em relacdo
aos outros dominios da atividade humana e aos diversos setores do proprio saber (AIRES, 2011, p. 218), uma
modalidade dindmica que pode superar a distancia entre escola e a sociedade. Ainda acrescenta, em seu
entendimento, ndo ha um Gnico sentido epistemoldgico para o termo interdisciplinaridade. Porém, avalia que néo
se restringe a um conceito tedrico, mas se estabelece “como pratica e como acgdo. Por essa razdo, o autor afirma
gue um dos grandes méritos da pesquisa interdisciplinar consiste em superar a dicotomia entre a pesquisa teorica
e a pesquisa aplicada, considerando ndo ser mais possivel dissociar conhecimento e pratica” (AIRES, 2011, p.
218).
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Entendemos a necessidade de planificacdo epistemoldgica, sobretudo no curriculo do
Ensino Médio, pois do contrario, poderd ndo avancar no aprofundamento tedrico-pratico e
formacéo do pensamento critico pela investigacao cientifica, cuja fase escolar, corresponde ao
que Gramsci (1982) denomina de coroamento da escola unitaria, em que a aprendizagem de
“métodos criativos na ciéncia e na vida [...] ndo deve ser mais um monopo6lio da universidade
ou ser deixado ao acaso da vida préatica: esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o
elemento da responsabilidade autbnoma nos individuos, deve ser uma escola criadora.”
(GRAMSCI, 1982, p. 124).

Tal discussdo acerca da integracdo com base nos pressupostos tedricos do ProEMI, é no
sentido de subsidiar a analise dos projetos e atividades que a escola buscou desenvolver para
implementar as orientacdes do programa, no que concerne a “necessidade de integracdo das
disciplinas que comporao a sua matriz curricular nos eixos propostos no documento que orienta
as acles do Programa Ensino Médio Inovador” (RIO GRANDE DO NORTE, 2009).

Apos discutir a concepcao de trabalho suscitada no PAP (RIO GRANDE DO NORTE,
2009), prosseguimos em busca de aprofundar elementos que sinalize aspectos indicadores do
trabalho como principio educativo na escola, com base nas proposi¢des do ProEMI. Trataremos
de analisar apontamentos apresentados em planejamento dos professores da EEPAT. Assim,
apresentamos no Quadro 10 a seguir, um esboco das propostas configuradas no PAP (RIO
GRANDE DO NORTE, 2009), com os titulos dos projetos e as disciplinas envolvidas, que
passariam a integrar o curriculo da escola tendo em vista atingir a amplia¢do da carga horaria e

diversificar as préaticas pedagdgicas.

Quadro 10 - Projetos que respondem a necessidade de integracdo das disciplinas na matriz
curricular da Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira — Ano letivo 2010.

Eixo Projetos Disciplinas Atividades/componente
o curricular
'L Energia Fisica; Estudos complementares de leitura e
wn O Renovavel Quimica; producdo textual;
Z L Biologia;
LW I | Ciéncia e Geografia; Estudos complementares
= g Tecnologia L. Port. matematica;
2 < Matematica; ]
5 o’ Historia Etica e cidadania;
4 [ Laboratorio Quimica;
—_— Experimental | Fisica; Cultura e Sociedade;
L Biologia;
Matemaética Comunicagéo e Informacéo
Cultura Semana Todas disciplinas Tecnologica
Cultural

Fonte: Adaptacéo (2017) com base nas informagdes disponiveis do PAP (RIO GRANDE DO NORTE, 2009)
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Conforme se apresenta no Quadro 10 a escola propde efetivar a ampliacdo da carga
horéaria dos estudantes por meio de 03 (trés) grandes projetos que se desenvolverdo com oficinas
e atividades pedagogicas, para quais, 0s estudantes se inscreverdo, expressando seu interesse
em qual deseja participar. As 05 (cinco) tematicas/areas de estudos propostas, de acordo com o
documento (RIO GRANDE DO NORTE, 2009), visam contemplar os eixos trabalho, ciéncia,
cultura, tecnologia. Como vimos, cultura e tecnologia estdo aludidas nas atividades optativas
como tematicas e, ciéncias, pode-se inferir a partir do laboratorio experimental.

Nesse sentido, buscaremos discutir com base nos planejamentos de projetos dos
professores, 0s motivos pelos quais, as propostas de ac¢6es curriculares, indicadas no Quadro
10, ndo se referem ao trabalho, nem como tematica/tema, também como dimensdo/eixo
integrador do conhecimento no curriculo. Essa manifestacdo pode evidenciar fragilidades no
aprofundamento da base conceitual, oferecida nos documentos orientadores do ProEMI, para
tanto, desconsidera que as dimensdes se articulam e assim, se constituem eixo orientador no
curriculo, na producdo de conhecimento, pelo trabalho como principio educativo. Logo que, a
escola cita como o eixo, ciéncia, tecnologia e cultura, de acordo com os projetos apresentados,
situando-os por eixo separado, como explicitado no Quadro 10.

Esse fato, conforme analisado a luz das contribui¢des de Ramos (2011), pode representar
dificuldades para a escola avancar na perspectiva do trabalho pedag6gico interdisciplinar, no
gue tange ao substancial da integracdo (abordagem metodoldgica e epistemologica) conduzida
pela relacdo entre as dimensGes do trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura, na perspectiva do
trabalho como principio educativo. Mesmo identificado no PAP (R RIO GRANDE DO
NORTE, 2009), inicialmente, a compreensdo de trabalho como caracteristica inerente a
consciéncia humana de agir para transformar a realidade da escola (o trabalho pedagdgico).

Diante dessa discussao, em virtude de estarmos analisando o trabalho como principio
educativo em documentos (re)elaborados pela a escola (EEPAT), a partir de uma politica
curricular, (ProEMI), admite-se “compreender os entrelagamentos entre a produgao do discurso
oficial, o texto propriamente dito, as apropriagdes pelos sujeitos da escola, bem como os
discursos e praticas que resultam das relagdes entre esses processos” (SILVA, 2016b, p. 91).

Dessa forma, as consideracdes de Silva (2016b) induz a reflexdo sobre os processos de
elaboracdo dos documentos, articulando-se as préaticas desenvolvidas pela escola e os diversos
sujeitos que constituem essa instituicdo, se, é possivel traduzir-se enquanto propostas escritas

ou Se existem processos em permanente construcdo, entrelagados pelos discursos oficiais, 0s
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projetos/planejamentos elaborados pela escola e as realidades daqueles que vivenciam essas
propostas.

Assim, os processos de trabalho se constituem pelos entrelacamentos de concepgoes
tedricas, compreensdes de mundo dos sujeitos e realidades, podendo ocorrer entre 0s
documentos da escola, distanciamentos e aproximagdes, no caso do PAP, (RIO GRANDE DO
NORTE, 2009), mesmo apresentando fragilidades no aporte conceitual das diretrizes do
programa, concernentes a indissociabilidade nas dimensdes trabalho, ciéncia, cultura,
tecnologia, a escola consegue planejar e realizar algumas acoes/atividades, as quais expressam
sentidos que se aproximam da compreensdo do trabalho como principio educativo, embora
ainda ndo estejam (as a¢des/atividades) completamente adequadas a concepgéo epistemoldgica.
Assim, os discursos oficiais, enquanto politica curricular, orientam os documentos curriculares
da escola, porém (ndo) se efetivam de forma instantdnea nas praticas pedagodgicas dos
professores e realidades que circundam o ambiente escolar.

E também a partir dessa inquietacéo, incerteza, movimento que perpassa sobre analise de

uma politica curricular, considerando-se que:

as prescri¢des normativas ndo se consolidam de forma espelhada” e, tendo em vista
dimensionar o alcance das mudangas partimos do pressuposto de que “mesmo que nao
se produzam alteragdes na totalidade das praticas educativas, as politicas curriculares
produzem altera¢Bes no discurso pedagdgico e imprimem novos cddigos e simbolos
as préticas escolares, capazes de constituir novas configuragdes ao trabalho
pedagogico, as atividades curriculares e a acdo docente. (SILVA, 2016b, p. 92).

O posicionamento da autora (SILVA, 2016b) ajuda a captar, algumas a¢Oes/praticas,
compreensdes, nesse entrelacamento, que alude, gradativamente, reconfigurar o trabalho
pedag0gico, as atividades curriculares e a agdo docente.

No contexto do PAP (RIO GRANDE DO NORTE, 2009), as aulas de campo sao
atividades fortemente defendidas pela escola como uma estratégia que viabiliza a inclusdo
social e a relacdo teoria-pratica. Conferimos a intencdo de realizar essa atividade (aulas de
campo) no relatério da Matriz de Distribuicdo Orcamentaria®® que ao ofertar componentes

curriculares optativos, a escola destina R$ 12.000.00 (doze mil reais) para despesas com

% A especificagdo dos itens financidveis, locacio de infraestrutura, sendo: Passagens (100) intermunicipais
ida/volta de alunos e professores para visitar museus no valor de R$ 30,00 (trinta reais); 100X30; totalizando
R$ 3.000,00 (trés mil); Passagens (100) intermunicipais ida/volta no valor de R$ 90,00 (noventa reais) para
comunidades quilombolas; 100X90; totalizando R$ 9.000,00 (nove mil reais) disposto na Matriz de Distribuicio
Orcamentaria/Acio-Atividade: Dimensdo/PAR 3. Praticas Pedagodgicas e Avaliagcdo. Linha de Acgdo: 3.1
Proposta Curricular Inovadora; Componente Oferta de Componentes curriculares optativos. Base de Dados, 2010.
Para esclarecimentos, mesmo depois de aprovado os recursos pelo FNDE, a escola podia replanejar agdes
financiaveis, desde que atendesse ao disposto na Resolugdo CD/FNDE n° 4, de 17 de marco de 2009.
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passagens intermunicipais de alunos e professores, para visitas a museus, comunidades
quilombolas, parques ambientais. Esse valor representou 19% dos recursos de custeio destinado
para a escola em 2010.

As aulas de campo sdo apontadas pela escola como uma atividade potencializadora da

aprendizagem, pois envolve a participacdo concreta do estudante, sendo:

promovida como um recurso a mais no sentido de construir a aprendizagem [...]
porque através dela os estudantes terdo a oportunidade de observar in loco a historia,
a cultura, e os costumes de outras comunidades, podendo comparar com outras
realidades existentes, inclusive a sua, tornando-se um aluno pesquisador capaz de
construir conhecimentos. (RIO GRANDE DO NORTE 2009).

Nesse contexto, o campo €é concebido como um espaco/tempo de aproximar, refletir,
relacionar os contetdos, mas também pelo reconhecimento o histérico-cultural do
conhecimento. Assim também relaciona-se o pensamento de Gramsci, em que enfatiza a raiz
da escola unitaria na unido da teoria e pratica. Para o autor, as escolas (universidades,

academias) deveriam confluir trabalho as necessidades de cultura cientifica:

O mesmo poderia ser dito do Touring Club, que € essencialmente uma grande
associacdo de amigos da geografia e das viagens, na medida em que se incorporam
em determinadas atividades esportivas (turismo = geografia-esporte), isto é, na forma
mais popular e diletante do amor pela geografia e pelas ciéncias que a ela se ligam
(geologia, mineralogia, botanica, espeleologia, cristalografia etc.). Por que o Touring
Club, portanto, ndo poderia se ligar organicamente aos Institutos de Geografia e as
Sociedades Geografica HA4 o problema internacional: o Touring tem um quadro
essencialmente nacional, ao passo que as sociedades geograficas ocupam-se de todo
0 mundo geografico. Liga¢do do turismo com as sociedades esportivas, com o
alpinismo, iatismo, etc., excursionismo em geral: ligacdo com as artes figurativas e
com a histdria da arte em geral. Na realidade, poder-se-ia ligar a todas as atividades
praticas, se as excursdes nacionais e internacionais se ligassem a periodos de férias
(prémio) para o trabalho industrial e agricola (GRAMSCI, 1982, p.155-156, grifos do
autor).

Podemos mobilizar uma aproximacdo entre as compreensdes do objetivo das aulas de
campo com a concepcao de gramsciana, em poder atingir e explorar os diversos campos da
ciéncia, uma vez que se apresentam na natureza de forma organica, seja na biologia, economia,
ecologia, histéria, cultura, geografia, etc. Bem como, as aulas de campo na perspectiva da
integracdo, pode ser vista como uma pratica que aproxima a compreensao articulada a proposta
do ProEMI:

E possivel notar a referéncia a determinadas praticas (e néo disciplinas) como fazeres
que, por suas caracteristicas singulares, promoveriam a integragdo curricular
almejada. E o caso das atividades de campo, muito utilizadas nos projetos para

representar uma atividade onde todas as disciplinas estudadas na escola ‘poderiam
contribuir’, ou seja, pelas caracteristicas da empiria que embasa o trabalho de campo,
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professores das mais diversas areas poderiam discutir seus contetdos. (SILVA,
2016bh, p. 107).

As aulas de campo nos projetos do ProEMI nos indica aspectos que se aproximam da
compreensdo do trabalho como principio pela relacao teoria-pratica do conhecimento em acéo,
assim, a capacidade e possibilidade de relacionar e integrar objetivos cientificos. Ainda, a partir
dessas oportunidades de aprendizagens, a escola pesquisada considera que:

Com essa proposta os professores conseguem realizar aulas de campo de forma
interdisciplinar, valorizando os conhecimentos apreendidos pelos educandos e,

posteriormente, os conhecimentos sdo apresentados em trabalhos expositivos na Feira
de Ciéncias, Cultura e Tecnologia da escola (RIO GRANDE DO NORTE, 2009).

A Feira de Ciéncias, Cultura e Tecnologia é considerada pela escola a consolidacdo
teodrico-préatica dos conhecimentos adquiridos em sala de aula e de todas as atividades de ensino-
aprendizagem. Assim como, é uma atividade motivadora para o desenvolvimento de pesquisas,
de apresentacdes culturais e valorizacdo da cultura local e nacional. Observa-se a importancia
dessa atividade (Feira) para a escola, na analise PAP (2009), cuja realizagdo desse evento,
inclusive define: ciéncia, tecnologia e cultura, como base de orientacao aos projetos.

Pelo visto, a Feira de Ciéncias, Cultura e Tecnologia é uma atividade que envolve a
comunidade e representa para escola espaco de divulgacdo, socializacdo e legitimacdo de
producdes de conhecimento.

Embora a EEPAT nédo tenha conseguido relacionar conceitualmente as dimensdes,
conforme ja discutido anteriormente, situa essa acao articulada a cultura e declara que todas as
disciplinas e turmas da escolas participardo. Mesmo ndo ficando explicito no PAP as
tematicas/contelidos/metodologias/estratégias, tendo em vista possibilitar a andlise de
aproximacdes/distanciamentos com as concepcdes tedrica-metodoldgicas propostas pelo
ProEMI ou, se constituem em atividades/contetdos tradicionais das disciplinas curriculares.

Contudo, essas atividades de cunho sdcio-artistico-cultural, se concretizam pelo
envolvimento do aluno, elaboracdo, apresentagcdes, na maioria das vezes € um momento, que
0s estudantes assumem com muito dinamismo e responsabilidade. Pelas experiéncias
vivenciadas em visitas as escolas da rede estadual de ensino, nesse momento de realizacéo,
podemos classificar, uma atividade “com a cara dos estudantes”.

Essa carateristica de envolver os estudantes no trabalho pedagdgico, da elaboracdo a
apresentacdo/exposicao, pode oportunizar a relagcdo teoria-pratica, bem como integra-los ao
conhecimento a partir do significado que o contetdo vai ganhando “vida” em sua vida. Pode-

se dizer que essa € uma experiéncia que a escola sabe fazer oportunizando as opinides, as
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decisOes, 0s gostos, as realidades, as responsabilidades dos estudantes. Desse modo, podemos
definir essa atividade como um programa, muito mais discente, com toda autoridade cientifica
e pedagogica da mediacao docente. Neste sentido, podemos aproximar essa conducédo educativa

a iniciativa de:

[...] retorna-se a participacéo realmente ativa do aluno na escola, que so pode existir
se a escola for ligada a vida. Os novos programas, quanto mais afirmam e teorizam
sobre a atividade do discente e sobre sua operosa colaboracdo com o trabalho do
docente, tanto mais séo elaborados como se o discente fosse uma mera passividade.
(GRAMSCI, 2001, p. 45).

Talvez por essa razdo, como uma forma de atrair os estudantes a participacao, a escola
evidencia tdo fortemente o evento, apesar do PAP (RIO GRANDE DO NORTE, 2009), de
modo geral, apresentar distanciamentos entre o que é proposto pela escola e as proposi¢oes do
ProEMI em termos de mudancas e inovacdes curriculares acerca da integracdo. A compreensdo
conceitual da integracdo a partir do trabalho como principio educativo, mediados pela
compreensdo de unidade/totalidade entre pensamento e acdo; teoria-pratica; trabalho intelectual
e manual. A unidade é a “base da capacidade humana de produzir sua existéncia. E na atividade
orientada pela mediacdo entre pensamento e acao que se produzem as mais diversas praticas
que compBem a producdo de nossa vida material e imaterial: o trabalho, a ciéncia, a tecnologia
e a cultura” (BRASIL, 2013, p. 162), promovendo a formacéo humana integral do sujeito.

Embora a escola tenha avancado no planejamento/trabalho com projetos para ofertar
novos componentes curriculares (atividades optativas para o aluno), buscando diversificar suas
praticas pedagdgicas, podemos concordar com Ramos (2011), acerca do trabalho pedagdgico
interdisciplinar, de forma unilateral, ou seja, apenas como abordagem metodoldgica. Extraimos
essa analise, por ndo conseguirmos identificar nas acGes propostas pela escola, uma
compreensdo da relacdo entre trabalho/educacdo/homem em sua totalidade, fisico e mental ou
que evidencie a compreensdo da producéo e existéncia humana pelo conhecimento, articulada
pelas dimens@es trabalho, ciéncia, cultura, e tecnologia, tomando o trabalho como principio
educativo. Esse fundamento produz a totalidade de homem, a qual reflete na concepcdo de
formacdo unitéria, integral, de unidade teoria-pratica, trabalho intelectual e trabalho industrial,
constituindo a raiz na escola unica (GRAMSCI, 1982).

Denegada essa compreensao/formacao, para a sustentacdo do trabalho pedagdgico, por
mais que ocorra a transversalidade do conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas, por
meio da acdo didatico-pedagdgica mediada pela pedagogia dos projetos teméticos, podera néo

se atingir a proposta de integragdo do ProEMI, na perspectiva da formacao unitaria, quanto a
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promover nos estudantes a compreensao do significado do conhecimento cientifico e desses
com a vida, assim coerente com 0s conceitos da escola unitaria em que “0 estudo e o
aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida deve comecar nesta Ultima fase da
escola” (GRAMSCI, 1982, p. 124).

Os projetos de “Energia Renovavel, Laboratorio Experimental e Semana Cultural”, se
constituiam em estratégias didaticas utilizadas pela escola no sentido de viabilizar a integragdo
das disciplinas (em 2010 ndo existia 0s macrocampos) e por meio desses (projetos), organizar
a oferta dos componentes curriculares optativos “que contabilizardo 20% da carga horaria do
aluno” (RIO GRANDE DO NORTE, 2009), correspondente a 200 horas a cada ano. Nesse ano
(2010), apenas os estudantes matriculados no 1° ano do Ensino Médio na EEPAT, nos turnos
matutino e vespertino, tinham a ampliacido do tempo de permanéncia na escola® “com o
funcionamento de 5 aulas por dia com duragdo de 60 minutos em 200 dias letivos.” (SIMEC,
2010).

Dessa forma, relacionamos a analise com as consideracbes da SEEC/SUEM/RN,
(subsecdo 3.2), acerca de implementar no curriculo escolar, atividades optativas para os alunos,
respeitando o eixo integrador do Ensino Médio: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, assim
como, as referidas atividades foram desenvolvidas em forma de projetos interdisciplinares,
embora apresentem a oferta de componentes curriculares optativos, na perspectiva da ampliagéo
do tempo escolar.

E importante ressaltar que nessa proposta do ProEMI a ampliacdo do tempo de
permanéncia do estudante na escola se vincula aos principios e proposi¢cdes conceituais e
metodoldgicos, “como elemento propiciador de maior integragdo curricular e ressignificagdo
da experiéncia escolar” (SILVA, 2016b, p. 100). Tal compreensdo coaduna a discussdo de
incluir a problematica relacional do trabalho como diretriz na definicdo de estratégias/tematicas

das atividades integradoras (RAMOS, 2011), discutido anteriormente.

57 Essa definicdo da ampliagdo do tempo apenas para os estudantes do 1° ano do Ensino Médio foi para as 11
escolas que aderiram ao ProEMI 2009 e iniciaram suas atividades em 2010. Para a SEEC, Outro desafio foi criar
opcBes de atividades complementares para os 7.530 alunos, também obrigatdrias no projeto. As 11 escolas
oferecem dez tipos de atividades com carga horaria semestral que varia entre 20 e 60 horas. Cada aluno escolhe as
atividades que praticara, desde que, no conjunto, some o minimo de 100 horas semestrais. Artes e producéao
cultural, producéo e traducdo de textos e literatura, salde e prevengdo na escola, tecnologias da informacéo e
comunicagdo estdo entre as dez opg¢des. Parte dos recursos que as escolas recebem do Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE), repassados pelo governo federal, informa Maria do Socorro, serd investida em atividades
culturais. Visitas para conhecer o patriménio arquiteténico e cultural da cidade, comunidades quilombolas,
museus, feira de livros e participagdo em  festivais literarios integram 0  projeto.
Aulas praticas em laboratérios e oficinas também caracterizam a experiéncia que o Rio Grande do Norte comegou
a desenvolver em margo deste ano conforme matéria publicada no site do MEC (Quarta-feira, 07 de margo de
2012, 17h46). http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/15403-escolas-do-rio-grande-do-
norte-comecam-ensino-medio-inovador. Acesso em 14 de maio de 2017. 10h11min.



http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/15403-escolas-do-rio-grande-do-norte-comecam-ensino-medio-inovador
http://portal.mec.gov.br/busca-geral/211-noticias/218175739/15403-escolas-do-rio-grande-do-norte-comecam-ensino-medio-inovador
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Quanto a logica da integracdo, a EEPAT propGe desenvolver o Projeto “Semana da
Cultura” (quadro 10), o qual, envolvera todas as disciplinas na “realizagdo de pesquisas e
apresentacdes culturais, com o intuito de valorizar a cultura local e nacional” (RIO GRANDE
DO NORTE, 2009). Ainda de acordo com o relatério de sistematizacdo de dados (SIMEC,
2010) os Projetos de incentivo a arte, ao esporte e a cultura popular®®, dispostos na
acdo/atividade “sistematizar trabalho com o grupo de danga (populares)” (SIMEC. 2010)°°, que
tém como meta “Realizar gincanas, semana da cultura e jogos esportivos” (SIMEC, 2010)%.

Nesses termos, 0s substanciais teoricos apresentados nos projetos, enquanto proposta de
ensino, evidenciam que prevalece a concepcdo da interdisciplinaridade apenas como
abordagem metodoldgica, fundamentada na pedagogia dos projetos temaéticos, conforme
fundamentado anteriormente (RAMOS, 2011; FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS, 2012). Essa
constatacdo é formulada pela caréncia no discurso tedrico acerca de metodologias da pesquisa
cientifica, da investigacdo relacionada aos pressupostos das Ciéncias Humanas e Ciéncias
Sociais, assim como, em consonancia com os fundamentos do ProEMI assume a produgéo do
conhecimento a partir do trabalho como principio educativo. Tal constatacdo, motiva a
caracteriza-los (os projetos) de forma genérica.

Verifica-se aproximagdo com entre as diretrizes do ProEMI e os projetos situados no eixo
ciéncia e tecnologia, quanto ao incentivo a pesquisa e iniciacdo cientifica, na realizacdo da

acao/atividade da “promocgdo de atividades e eventos que estimulem a pesquisa € iniciagdo

8 O Projeto Gincana Cultural, o qual constou em 2010 e 2011, menciona a coeréncia com o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola para desenvolver essa atividade que tem como objetivo “proporcionar aos alunos e a
comunidade escolar, momentos de cultura e de aprendizagens significativas, através de metodologias dindmicas e
descontraidas, promovendo a integracdo entre os turnos com muito lazer” (EEPAT/Servigo de Supervisdo
Pedagdgica, 2010). Na andlise do documento identifica-se diversas acBes trabalhadas de forma dindmica, criativa,
que valoriza a autoria e participacdo dos alunos, (criacéo de grito de guerra, incentivo a solidariedade — arrecadar
alimentos para doar a instituicdo — apresentacdo musical, conhecimentos gerais por meio de poesia, dramatizacéo,
parodia, cordel, cronica, a historia local por meio de painel que retrate um ponto turistico de Natal). Porém, o
documento ndo explicita uma metodologia que evidencia, o carater historico, critico, reflexivo, politico da
constituicdo dessas agoes. Também, identificamos o Projeto para o Ensino do XADREZ, esse tinha como objetivos
gerais desenvolver: reconhecer o jogo de xadrez em seus aspectos intelectuais e formativos; desenvolver o gosto
pelo esporte através da competicdo com os demais educando da rede publica; reconhecer a cidadania pelo
desenvolvimento do intelecto e atuar na sociedade como elemento participativo e nela convier de forma plena.
N&o citava as disciplinas envolvidas, porém justificava que é um jogo de carater intelectual e visa desenvolver o
raciocino légico, cognitivo e a concentracéo.

%9 Sistema Integrado de Monitoramento do Ministério da Educagio. Matriz de Distribuicdo Orcamentaria / Agdo-
Atividade: Praticas Pedag6gicas e Avaliagdo. Base de Dados, 2010. Disponivel em:
<http://simec.mec.gov.br/emi/emi.php?modulo=principal/matriz&aca. Acesso em: 23 de nov. 2017.

80 A estimativa orcamentaria para atingir essa meta, foi R$ 2.654,70 (dois mil, seiscentos e cinquenta e quatro reais
e setenta centavos), incluindo itens financiaveis; locacdo de infraestrutura - sistema de iluminagdo para
apresentagdo de grupo cultural, no valor de R$ R$ 254, 70 (duzentos e cinquenta e quatro reais e setenta centavos);
material de consumo — vestimentas e assessorios para grupos folcléricos, no valor de R$ 2.400,00 (dois e
quatrocentos reais)
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cientifica”®® (SIMEC, 2010). Assim também quando se propdem a relagéo teoria-prética e a
ampliar o conhecimento do aluno, num processo de reflexdo e agéo, sinalizando para os rumos
da investigacdo. Porém, observa-se limitacOes a critérios operacionais da pesquisa, nos quais
“desenvolver a capacidade de observar, coletar dados, fazer registros e se expressar de forma
oral e escrita tornando-o um agente multiplicador dos conhecimentos das fontes de energias
renovaveis” (RIO GRANDE DO NORTE, 2009), limitando a pesquisa ao carater instrumental
e experimental.

Nesse sentido, confirma-se o motivo da excluséo da dimensé&o trabalho, articulando-se a
ciéncia, tecnologia e cultura a conceitos operacionais. Ao mencionar, apenas ciéncia, tecnologia
e cultura, ndo correspondem conceitualmente as dimens@es trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia, compreendidas em suas dimensdes “epistemoldgicas para fundamentar as a¢des e
programas destinados a esta etapa de ensino, uma vez que estas expressam como se da o
processo de compreensdo de mundo, de educacdo e principalmente, de formagdo que se
pretende oferecer aos sujeitos do Ensino Médio” (SILVA, 2016b, 19).

Percebe-se que as proposi¢cdes apresentadas, ndo conseguem ainda integrar pelo trabalho
pedagdgico interdisciplinar essa concepc¢do as atividades/projetos integradores. Tratam tais
conceitos de forma pragmaética, operacional, sendo a tecnologia, relacionada a recursos
tecnoldgicos, a ciéncia limitada a area de ciéncias da natureza e matematica, relativa a estudos
em laboratdrio, experimentos e analises quantitativas.

Esse fato, assim como a quantidade de professores envolvidos com o Programa ha escola,
pode representar ponto de distanciamento entre as proposi¢cdes do ProEMI. De 44 professores
lotados no turno diurno (24 matutino e 20 vespertino), apenas 11 estavam envolvidos com
ProEMI, desses, 09 professores com carga horaria de 30 horas (sem outro vinculo e poderia
assumir 10 horas suplementares) e 02 com 60 horas na escola (RIO GRANDE DO NORTE,
2009). O quantitativo corresponde a 25% dos professores. Esse dado nos indica inviabilidade
quanto a integracéo curricular, bem como, a realizacdo do trabalho coletivo enfatizado pela
escola como uma de suas frente de atuacdo. A escola declara no subitem (1.4) acerca do

61 Conforme Matriz de Distribuicdo Orcamentaria/Acao-atividade, na Dimensdo/PAR 3. Praticas Pedagogicas e
Avaliacdo, no Componente 2; Incentivo a pesquisa e iniciacao cientifica para estudantes do ensino médio, tendo
na Acdo-Atividade 1; referente a Promogdo de atividades e eventos que estimulem a pesquisa e a iniciacdo
cientifica nas unidades escolares para qual tem como Meta: adquirir material necessario a realizagdo de
experimentos cientificos para a Feira de Ciéncias da escola no prazo de até julho de 2010. A estimativa
orcamentaria dessa acdo é R$ 5.629,68 (cinco mil, seiscentos e vinte e nove reais e sessenta e oito centavo)
referente a itens financiaveis de material de consumo (SIMEC, 2010).
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regime®? de trabalho dos professores, “a maioria dos professores atua com carga horaria de 24
horas de regéncia ¢ 06 extra regéncia” (RN, 2009), dispondo de outro vinculo em rede
municipal ou mesmo na propria rede estadual, desempenhando suas fun¢Ges em outra escola.

Conforme previsto na primeira versdao do ProEMI (BRASIL, 2009c), uma das condicdes
fundamentais para efetivacdo de suas diretrizes, a dedicacdo exclusiva dos docentes (discutido
na se¢do I11), tendo em vista a necessidade de formagao continuada, trabalho coletivo, dialogo
e articulacdo com os estudantes e com a comunidade escolar, pontos relevantes dessa proposta,
assim sem as reais condi¢6es, enquadra-se essa escola, no cenario em que prevalece a docéncia
no Brasil. O dado de 75% (sem incluir os 13 professores que lecionam no turno noturno) dos
professores dessa escola, que lecionam em outras escolas, niveis de ensino e até cidades, ratifica
os “processos de precarizagdo como jornadas triplas, e/ou varias escolas para a atuagdo de um
mesmo professor” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 921).

Desse modo, a jornada dos professores na EEPAT, representa um fator que pode
contribuir para o distanciamento entre a equipe docente e a compreensao acerca da concepgao
epistemoldgica que fundamenta a producdo do conhecimento a partir do trabalho como
principio educativo. E uma apropriacdo complexa, consequentemente, requer estudos,
discussoes, reflexdes e aprofundamento conceitual, no processo coletivo, pela natureza do
trabalho docente, enquanto trabalho intelectual/fisico, exercido coletivamente, para assim,
refletir-se no trabalho pedagogico.

Articula-se  por essa analise a necessaria  relacdo  entre  trabalho
pedagogico/ciéncial/trabalho pela reconquista de “uma identidade entre ciéncia e trabalho; e tal
recuperacdo ndo pode realizar-se a ndo ser como reapropriacéo da ciéncia por parte de todos 0s
individuos no processo coletivo da produgdo moderna, do moderno dominio do homem sobre
a natureza” (MANACORDA, 2007, p. 75).

Ainda, de acordo com Relatério da EEPAT (Encarte)®?, as atividades oferecidas por meio
de projetos, tendo em vistas as atividades optativas, se constituiam pelo compromisso nédo so

em direcionar 0 ensino para concursos e mercado de trabalho, mas atentavam para o

62 Com a Lei n°11.738/2008, de 16 de julho de 2008, que institui o piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério, a SEEC/RN, definiu por meio da Portaria 731, de 24/07/2013, art. 1° - Determinar a
atualizacdo da carga horéria (CH) dos professores, para 20 (vinte) horas em sala se aula; assim como no art. 5°-
Determinar que 1/3 (um terco) da hora atividade devera ser cumprida exclusivamente em atividade extra classe,
sendo 50% (cinquenta por cento) em exercicio na escola, com turno e horario descriminado para o cumprimento
da jornada, sendo necessario a assinatura em livro de ponto para esse fim. Essa CH de 5 horas é destina a realizacéo
do planejamento na escola.

83 O documento ndo faz mencéo ao ano, porém, a identificacdo dos projetos e oficinas mencionados convergem
com os titulos/temas apresentados no Quadro 10. Portanto o relatorio provavelmente se refere ao trabalho
pedagdgico desenvolvido entre os anos de 2010 e 2011.
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conhecimento geral, cientifico, tecnoldgico e cultural com a prética. Com essa finalidade a
escola desenvolveu 06 tipos de oficinas optativas e trés projetos distintos, com conteddos
conforme os eixos adotados pelo Programa, sendo ministrados por 17 professores, 0s quais sdo
auxiliados por quatro coordenadores, atendendo 417 estudantes da 12 série dos turnos matutino
e vespertino da escola.

Porém, é pertinente lembrar que a realidade da escola, apontada anteriormente, inerente
a jornada dos docentes e junto a isso, 0 envolvimento dos mesmos com o0 programa, ndo €
estatica, assim como as politicas curriculares vdo adentrando, diversos movimentos relativos a
trajetorias, rotatividades de professores, gestores, estudantes acontecem nesse universo. E um
processo transitério que vai se construindo e se constituindo de/nas mudancas, assim também,
0 ProEMI enquanto programa.

Apresentamos na Figura 2, uma representacao/ilustracdo do curriculo da EEPAT, no

periodo 2013-2014, a partir do desenho de uma mandala.

Figura 2. llustracdo do curriculo da EEPAT em 2013
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Fonte: Encarte disponibilizado pela EEPAT (2013-2014).
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A Figura 2 apresenta uma sintese estrutural do curriculo da EEPAT ao qual se articulam
Programas e Projetos que incorporam suas orientagdes e preceitos na configuracdo das rotinas
pedagdgicas e no processo ensino-aprendizagem da escola. A partir da Figura 2, interpreta-se
0 “desejo” da EEPAT anunciar um desenvolvimento curricular articulado, integrado,
harmonioso, embora com aces, reas/campos de conhecimentos demarcados, expressa-se um
projeto formativo, ainda que, em aspiragdes na dimensao cognitiva.

Por outro lado, transcorre um sentimento de neutralidade, pela supressdo de processos
formativos que incluam os sujeitos que ddo “vida” e movimento a0 universo escolar,
reconhecendo-se o curriculo como ato educativo constituido pela “sele¢do de conhecimentos
construidos pela sociedade [...] permeadas pelas relagcGes sociais, articulando vivéncias e
saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condic¢des
cognitivas e socio-afetivas” (BRASIL, 2012, Art. 6°).

Ainda que os documentos oficiais (DCNEM, 2012), definam essa concepcao de curriculo,
as ‘“amarras” e preocupagdes com o rigor/hierarquizagdo dos conhecimentos formais,

influenciam essa construgéo nas escolas, fazendo prevalecer:

uma perspectiva que esta préxima do que se tem chamado de o ideal positivista. Em
nossas escolas, o trabalho cientifico estd sempre tacitamente ligado aos padrdes
aceitos de validades e é visto (e ensinado) como sujeito sempre a veracidade empirica
sem influéncias externas, quer pessoais ou politicas (APLLE, 1982, p. 135, grifo do
autor)

E relevante a analise do autor (APLLE, 1982, p. 127), para o enfoque positivista incutido
nos curriculos escolares, incentivando a “naturalidade da aceitagdo [...] em que o conhecimento
esta desvinculado dos atores humanos concretos que o criaram”. Embora considere-se a escola
espaco de construcdo de saber cientifico é também (e ndo pode deixar de ser) espaco de debate,
de reconstrugdo, de interacdo, de conflitos, de (des)construcdo, de descobertas de novos
caminhos.

Dessa forma, passaremos a andlise do trabalho como principio educativo no ProEMI da
EEPAT a partir do Projeto de Redesenho Curricular (PRC), considerando-se esse, 0
instrumento de planejamento de ac¢des que incidem na ressignificacdo do curriculo da escola.
A mudanca mais marcante incorporada a esse instrumento, esta na orientagdo, com base em
macrocampos, para a organizacdo das estratégias de inovagdo pedagogica, antes, em Linhas de
Acdo. Essas orientavam de forma mais ampla a gestdo, ndo incidindo no planejamento as
praticas e estratégias que se constituissem integradoras. Essas fragilidades traduziram-se no
planejamento da escola (RIO GRANDE DO NORTE, 2009), as quais sinalizam afluir a um
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conjunto de influéncias, indutoras de alteracbes no Programa, embasado na anélise de Silva e
Jakimiu (2016, p. 913), conforme posto anteriormente (secéo 3).

O PRC que conseguimos acesso (RIO GRANDE DO NORTE, 2013) estd pautado no
eixo integrador Leitura e Letramento, articulado a seguinte situacao-problema da escola: Como
trabalhar a dificuldade de leitura e letramento nas situagdes de aprendizagens? A escola propde-
se a promover a integracdo curricular a partir desse eixo integrador, estabelecendo campo de
“acdo pedagogico-curricular no qual se pretende desenvolver atividades interativas e
integradoras dos conhecimentos e saberes, dos tempos, dos espacos e dos sujeitos envolvidos
com a agdo educacional” (RIO GRANDE DO NORTE, 2013).

O fato de a escola tomar como problemas as dificuldades de leitura e letramento de seus
estudantes, problematica de sua realidade, como ponto de partida na conducdo do trabalho
pedagdgico, significa um avanco no sentido de coadunar com indicativos propostos pelo
ProEMI para redesenhar os curriculos, a partir de “foco na leitura e letramento como elementos
de interpretacdo e de ampliacdo da visdo de mundo, basilar para todas as &reas do
conhecimento” (BRASIL, 2013b, p. 11).

Esse indicativo constitui-se instrumento de comunicacdo e acesso aos conhecimentos
cientificos, compreendendo que a “producdo dos mesmos, deverdo dialogar com a vida dos
estudantes, na diversidade de contextos que compdem a realidade” (BRASIL, 2013b, p. 14).
Desse ponto de vista, a leitura tomada como instrumento de comunicacdo e préatica social,
estaria também coerente com a concepcdo de interdisciplinaridade enquanto necessidade e
problema (RAMOS, 2011; FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Nesse contexto do ProEMI (BRASIL, 2013b), a integracdo do conhecimento € orientada
com base em macrocampos, tendo em vista a intencdo desses em promover a articulacéo entre
0s conhecimentos escolares, as expectativas dos estudantes em relacdo a sua trajetoria de
formacédo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. Nesse sentido, o
trabalho como principio educativo se efetivara nas agcdes por meio dos macrocampos, conforme
ja discutido anteriormente, permitindo “articulacdo entre formas disciplinares e nao
disciplinares de organizacdo do conhecimento e favorece a diversificacdo de arranjos
curriculares” (BRASIL, 2013b, p. 15), além de se constituirem como eixo a partir do qual se
possibilita a integracao curricular, visando enfrentar e superar a fragmentacao e hierarquizacao

dos saberes.
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Em consonancia com essas orientagdes, 0s macrocampos eleitos pela escola, portanto,
os eixos da integracdo, foram: Integracdo curricular®, Iniciagdo cientifica, Cultura digital e
Cultura corporal (RIO GRANDE DO NORTE, 2013). Ja as acGes consolidadas no PCR (2013-
2014), modelo inserido no modulo ProEMI-PDDE Interativo®, constam objetivos e
acOes/detalhnamentos nos oito macrocampos. Nesse sentido, esses campos indicam 0s principios
e acOes adotados pela escola, tendo em vista promover maior interacdo entre as areas de
conhecimento/disciplinas, incorporando o conjunto das diretrizes instituidas pelo programa
(ampliacdo do tempo, dialogo com os jovens estudantes e com a comunidade), acerca das
alteracdes e orientacdes incorporados pelos documentos orientadores (BRASIL, 2013a, 2013b).
Nesse contexto de alteragcdes na elaboracdo do PRC, mantemos o mesmo critério de
levantamento de dados. Assim como no documento anterior (RIO GRANDE DO NORTE,
2009), a categorizacao do termo trabalho no PRC (RIO GRANDE DO NORTE, 2013) foi base
para indicarmos os aspectos do trabalho como principio educativo no curriculo da escola, a
partir das agBes/intengGes/compreensdes®® explicitadas no documento supracitado.

64 Na elaboracéo desse documento (PRC, 2013), a escola utilizou as orientacdes do documento orientador — versdo
preliminar (BRASIL, 2013a), que trazia o macrocampo Integracdo Curricular. No documento final (BRASIL,
2013b) o macrocampo foi substituido pelo Acompanhamento Pedagdgico. A fundamentagdo tedrica e as
orientacOes acerca da integracdo curricular, discorrida nesse documento (BRASIL, 2013a, p. 16), permaneceram
no documento final (BRASIL, 2013b, p. 15), incorporando o item 4.1, que trata da definicdo dos macrocampos.
Assim, dando mais clareza a integragdo curricular dentro do PRC a partir dos macrocampos.

% PDDE Interativo é uma ferramenta (plataforma eletronica. www.pddeinterativo.mec.gov.br) de apoio a gestdo
escolar desenvolvida pelo Ministério da Educacdo, para gerenciar o planejamento e administragdo de programas
no &mbito do Programa Dinheiro Direto na Escola. Anterior a 2013, 2010-2012 esse gerenciamento do ProEMI,
era realizado via SIMEC. Conforme orienta¢cBes (BRASIL, 2013b, p. 26), a escola contemplada com ProEMI
deverd elaborar seu PRC, de acordo com Documento Orientador, bem como inseri-lo (PRC) no médulo Ensino
Médio Inovador do PDDEInterativo, atendendo as orientacBes das instituices a qual estdo vinculadas;

% Nota 2. Para consolidar a analise no sentido de identificar aproximacdes e distanciamentos do trabalho como
principio educativo no PRC, por meio de compreensfes, atividades, praticas/experiéncias, classificamos a
categorizacdo em 04 (quatro) blocos, considerando o contexto e as relac6es em que o termo trabalho se aplica no
documento. (RN, 2013), sendo: Bloco 1 — Dimens@es e Competéncias no PRC. O que prevalece; Bloco 2 — Projetos
— acOes pedagdgicas interativas e com géneros textuais; Bloco 3 — Consultoria pedagogica e condicdes estruturais
— Oferecer aos profissionais da educacio para aplicar os seus conhecimentos; Bloco 4 - Areas de conhecimento e
suas tecnologias/Projetos.



http://www.pddeinterativo.mec.gov.br/
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Quadro 11 - Categorizacdo: Repeticao, referéncia do termo trabalho no contexto/relacdes, PRC
(R1O GRANDE DO NORTE, 2013).

CATEGORIA | QUANT.| ASSOCIACAO CONTEXTO/ACAO®
TEMATICA
01 Dimensé&o/eixo PRC/ contemplar as areas de

conhecimento a partir dos macrocampos

01 Interativo Nos projetos — orientar acles
@) pedagdgicas
5 01 Geéneros textuais
<
?E 01 CondicOes adequadas | Consultoria pedagogica e condicBes
o
|_

estruturais — Oferecer aos profissionais da
educagdo  para aplicar 0s  seus
conhecimentos

01 Projeto Ciéncias humanas/multiplas linguagens
como: literatura, quadrinhos, cinema,
mulsica, teatro e outras expressdes
culturais.

Fonte: Adaptacdo de dados contidos no PRC da EEPAT (RIO GRANDE DO NORTE, 2013).

O PRC (RIO GRANDE DO NORTE, 2013), diferente do documento anterior (PAP,
2009), apresenta a dimensdo trabalho junto as demais, situando a nova organizagéo curricular
“como forma de possibilitar o desenvolvimento de atividades integradoras que articulam as
dimensGes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, contemplando as diversas areas
de conhecimento a partir de oito macrocampos” (RIO GRANDE DO NORTE, 2013).

Embora citem o0 eixo, no decorrer desse documento, ndo conseguem, com clareza, integrar
esses conceitos, enquanto dimensfes indissociaveis, as concepgdes e praticas pedagogicas
indicadas. Da forma expressa no PRC (RIO GRANDE DO NORTE, 2013), as atividades
integradoras, adotadas pela escola no formato de projeto/oficinas pedagdgicas, se sobrepdem
as dimensdes, reduzindo-as, a conceitos isolados no contexto dos projetos, por sua vez, na
organizacao curricular.

No caso em pauta, o conceito de tecnologia assume centralidade no trabalho pedagdgico
da escola, visto a necessidade do contexto atual requerer a inclusdo de "novas tecnologias na
educacdo e de mudancas nas estratégias de ensino das escolas brasileiras. Para tanto, busca-se
um profissional que esteja inserido no mundo de informacdes, um ser interativo e criativo”
(R1I0O GRANDE DO NORTE, 2013). Dessa forma, as tecnologias da informacao e comunicagédo
aparecem como necessidades fundamentais de aprendizagens dos estudantes, constituindo-se

diretrizes do processo de ensino, visando atender aos interesses dos alunos, por meio de temas

67 Como esta sendo direcionado, o que esta se propondo a realizar.
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e conteudos “a partir de processos criativos, as atividades deverdo envolver espacos de atuacdo
e interag@o de técnicas ¢ dinamicas, utilizando recursos tecnoldgicos e da comunicagao” (RI1O
GRANDE DO NORTE, 2013).

A preocupacio da escola em corresponder as necessidades dos estudantes, inseridos “em
um tempo marcado por diversas e rapidas formas de comunicag¢do e informagdo” (RIO
GRANDE DO NORTE, 2013), devendo assim incorporar a a¢do pedagdgica outras formas de
linguagens que supere a tendéncia a “cultura oral e 0 texto impresso [...] onde os alunos possam
usar, praticar, refletir e discutir sobre as imagens, informacdes e saberes que as linguagens da
tecnologia produzem e veiculam” (idem). Entretanto, a situacdo problema apresentada pela
escola nesse PRC (2013) é a dificuldade dos estudantes em ler e interpretar diferentes géneros
textuais, evidenciando o conflito entre superar a linguagem oral e escrita pela linguagem
tecnoldgica, vislumbrando o acesso as ferramentas por essa produzida.

Nesse contexto, justifica-se a devida importancia da integracdo a luz do eixo trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia. Tomada essa direcéo, o trabalho educativo/ensino se constitui em

provocar oS estudantes a compreenderem:

para além do caréter instrumental das linguagens, enfatizando o modo como elas
contribuem para a organizacdo das relacbes humanas, em especial as significagdes
que emergem das relacdes de trabalho, o empoderamento que advém do dominio da
ciéncia” entrelagando-se os vinculos desta com as tecnologias, 0 modo como estas se
articulam com o trabalho e como essas inter-relagbes configuram a cultura
contemporanea (BRASIL, 2014, p. 22).

Por esse viés, as praticas sociais mediadas pelas linguagens, podem evidenciar os vinculos
com as tecnologias digitais, sem distancia-las da apropriacdo dos fundamentos cientificos-
tecnoldgicos e humanistico, em conformidade com o Parecer CNE/CBE n° 05/2011. Ainda de
acordo com esse Parecer, o Ensino Médio deve possibilitar aos estudantes, 0 acesso aos
conhecimentos, permitindo-os “a compreenséo das diferentes formas de explicar o mundo, seus
fendmenos naturais, sua organizacédo social e seus processos produtivos.” (BRASIL, 2014, p.

22). Para atingir esse proposito, as linguagens assumem:

uma grande potencialidade de realiza¢do, dado que o universo das praticas em linguas
— materna ou estrangeira, artisticas e corporais, veiculam visdes de mundo que, por
um lado, podem nos ajudar a situar os sujeitos nas suas singularidades e, por outro,
nos fazem ver, dado o incremento das tecnologias que nos ‘globalizam’, que somos
suscetiveis a processos homogeneizantes (BRASIL, 2014, p. 22-23).

Com base nessa concepcdo, embora 0 PRC (2013) apresente divergéncias conceituais

com as proposi¢cdes do ProEMI, principalmente, pelo carater pragmatico da tecnologia,
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desvinculado dos fundamentos das dimensdes da formacdo humana, algumas praticas
desenvolvidas pela escola, aproximam o trabalho como principio educativo no sentido
ontoldgico pelas relacdes dialdgicas das linguagens, evidenciando-se nas inter-relagcdes que se
efetivam entre os fendmenos sociais e culturais.

Dessa forma, os projetos® de leitura e producdo textual, apresentados no macrocampo
Leitura e Letramento, integram aspectos historicos, culturais, artisticos e socioldgicos, assim
como, articulam objetivos de ampliar o acesso as linguas estrangeiras, as expressoes artisticas
e corporal. Essas atividades, a partir da compreensdo do trabalho como principio educativo,
possibilitariam o desenvolvimento das diversas potencialidades humanas, constitutivas das
mediagGes homem/trabalho/sociedade.

Nessa perspectiva, a formagcdo humana integral orientada pelas DCNEM (BRASIL,
2012), com vistas a permitir ao ser, compreender-se produtor de conhecimento, pelo trabalho
no sentido ontoldgico, que é o principio educativo orientador da base unitaria do Ensino Médio
(BRASIL, 2013). Assim, uma formagdo humana condiz com os principios da escola
“desinteressada”®®, desfavoravel & separacao “entre a formagcao cientifica e humanista destinada
a elite burguesa e a formacdo técnica voltada a classe trabalhadora” (NASCIEMNTRO;

SBARDELOTTO, 2008, p. 280), obtida por uma Unica escola, que possibilite uma formacéo

% Na érea de Linguagens e macrocampo Leitura e letramento a Oficina: 1. A cor da cultura: Conhecer para
respeitar e preservar. A proposta tem como objetivo promover o respeito as diversidade culturais, por meio do
conhecimento da historia dessas culturas e suas influencias na existéncia e constitui¢do da cultura brasileira. O
projeto dessa oficina se prop0Ge a integrar leitura, histdria, sociologia e literatura, que por meio dos estudos de
carater histdrico, os estudantes serdo provocados a produzir “novos conhecimentos e transforma-los em conceitos
inovadores, tornando-se agentes transformadores do meio em que vivem (EEPAT, Relatério, p. 119). Nas
estratégias de desenvolvimento (RN, 2014, p. 120), conforme relatério, estdo propostas; visita aos quilombos do
RN; Confecgdo de livro; Produgéo de objetos artesanais afroindigenas; Confeccdo de banner (riqueza das culturas
negra e indigena); Organizacdo e apresentacdo do 1° concurso de Beleza Negra (Semana da Consciéncia Negra);
A metodologia descrita esta coerente com as atividades propostas, os resultados esperados e a avaliagdo; 2. Na
area de Linguagens e macrocampo Lingua Estrangeiras, a Oficina de Espanhol Basico para Turismo. O projeto
chama a integracdo dos conhecimentos da lingua e da cultura hispanica aos estudos da geografia e historia da
cidade de Natal; p. 76. Embora o projeto inclua a discussdo de uma lingua bastante utilizada na capital do estado
(natal/RN) em virtude do contexto turistico, também se propde a discutir o trabalho produtivo, assim,
oportunizando “o debate sobre o turismo no mercado de trabalho, observando as perspectivas locais, p. 76; 3. Na
area de Linguagens e Macrocampo Producdo e Fruicdo das Artes; A Oficina: Expressdo corporal e corporeidade
envolve conhecimento de artes cénicas; artes plasticas e danca. O desenvolvimento de aulas de campo, relaciona
praticas sociais coletivas — relaxamento — atividade externa varela Santiago, p. 93. Promove a reflexdo da
linguagem corporal associado a capacidade humana de sentir, pensar, interpretar e recriar seu mundo com
sensibilidade e criatividade; p. 92; 4. No macrocampo Leitura e Letramento; Muito interessante a proposta de
educacao inclusiva da Oficina Libras para principiantes se insere como uma proposta para contribuir na “interag¢do
socio-educacional que o ProEMI, se propde para garantir a formagio integral do aluno do Ensino Médio” (p. 45).
89Gramsci utilizou o termo escola desinteressada para definir a escola cujo ensino ndo tem interesses imediatos. A
escola desinteressada é a escola que se efetiva pela escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente (tecnicamente,
industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual. (GRAMSCI, 1982, p. 118).
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geral. Nessa base unitéria, compreender o desenvolvimento tecnoldgico é compreender o
mundo cientifico, a partir da formacg&o do sujeito historico-cultural, pelo trabalho intelectual-
fisico, sendo o principio educativo.

Assim, essa concepcdo de formacdo ndo concebe as questbes sociais da
contemporaneidade, de forma utilitaria, pragmatica, isoladas do contexto historico, econémico,
cultural, cientifico e politico, pelos quais, se vislumbra uma rela¢éo organica da educacéo e da
sociedade. Por essa relagdo, 0 homem precisa compreender-se e compreender no/o mundo, por
ser 0 “seu passado cultural, acumulado historicamente e que deu origem a sociedade em que o
individuo esta inserido” (NASCIMENTO, SBARDELOTTO, 2008, p. 282), o instrumento da
acao e producao de sua existéncia. Desse modo, carece uma educacdo que possibilite:

o0 conhecimento de toda a histéria anterior a civilizagdo moderna, condicao [...] para
ser e conhecer conscientemente a si mesmo.” (GRAMSCI, 2001, p. 46). Para Gramsci,
todo ou a maior parte do processo educativo de um individuo, desde sua infancia até
sua escolha profissional, deve estar calcado em principios ‘desinteressados’ e
proporcionar uma formagdo humanista geral. (NASCIMENTO; SBARDELOTTO,
2008, p. 282, grifos das autoras).

A analise acerca da valorizacdo em trabalhar com novas competéncias tecnoldgica e
digital no processo de ensino-aprendizagem, nesse contexto tedrico, corresponde a uma
formacdo pragmatica, caso, ndo possibilite aos estudantes, uma ampla compreenséo do trabalho
educativo de producdo humana da ciéncia, poténcia intelectual, a qual converte, transforma,
cria, produz toda base material. Dessa forma, o processo ensino-aprendizagem, com vistas a
uma formagdo geral da personalidade humana devera “ser (ou aparecer como sendo aos
discentes) desinteressado, isto €, ndo deve ter finalidades praticas imediatas ou muito imediatas,
deve ser formativo, ainda que "instrutivo", isto €, rico de nog¢Ges concretas” (GRAMSCI, 1982,
p. 136).

Embora a tecnologia representada pelos recursos tecnologicos e a comunicacao em rede,
viabilizem a dinamizacdo de algumas atividades, troca de informacdes e facilite a comunicacéo,
tais atividades ndo condizem com a concepcdo de criatividade, inovagdo e integracédo
fundamentada pelas dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, nas quais se baseiam as
proposi¢cdes curriculares do ProEMI, em conformidade com as DCNEM (2012).
Fundamentac&o teorica e epistemologica que constitui a base curricular unitéria e integrada para
0 Ensino Médio.

Nesse sentido, a criatividade, componente da escola unitaria, estd relacionada ao

desenvolvimento do pensamento tedrico investigativo do estudante, a originalidade do
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conhecimento enquanto inovac&o, cuja fungdo do professor é orientar o processo metodolégico-

cientifico na producdo do conhecimento; na escola unitaria, criatividade e inovagéo, significa:

uma fase e um método de investigacdo e de conhecimento, e ndo um "programa”
predeterminado que obrigue a inovacédo e a originalidade a todo custo. Indica que a
aprendizagem ocorre notadamente gracas a um esforco espontaneo e autbnomo do
discente, e no qual o professor exerce apenas uma funcdo de guia amigavel, como
ocorre ou deveria ocorrer na universidade. Descobrir por si mesmo uma verdade, sem
sugestdes e ajudas exteriores, é criagdo (mesmo que a verdade seja velha) e demonstra
aposse do método; indica que, de qualquer modo, entrou-se na fase da maturidade
intelectual na qual se pode descobrir verdades novas. (GRAMSCI, 1982, 124-125).

A partir dessa concepcdo de criatividade, o professor precisa, bem mais que estar/ser
“inserido no mundo de informagdes, um ser interativo ¢ criativo” (PRC, 2013) deve ser um
professor que assuma o método investigativo componente fundamental do processo de ensino-
aprendizagem, dessa forma, conduzindo o desenvolvimento da autonomia intelectual dos
estudantes. Para desenvolver esse processo formativo, diversos recursos didaticos-tecnologicos,
estrutura fisica da escola e condigdes estruturais, assim como “nesta fase, a atividade escolar
fundamental se desenvolvera nos seminarios, nas bibliotecas, nos laboratdrios experimentais; é
nela que serdo recolhidas as indicagdes organicas para a orientacdo profissional (GRAMSCI,
1982, p. 124-125).

Nesse sentido, embora o entendimento da escola coadune em oferecer condigdes
estruturais para “um bom funcionamento dos estabelecimentos de ensino” (RIO GRANDE DO
NORTE, 2013), na estrutura fisica e em laboratérios equipados, entretanto, os desafios
relacionados ao processo ensino-aprendizagem se limitam em atingir “novas e fundamentais
competéncias”, que possibilitem aos estudantes “usar, praticar, refletir e discutir sobre as
imagens’®, informacdes e saberes que as linguagens da tecnologia produzem e veiculam” (RIO
GRANDE DO NORTE, 2013). Ainda argumenta a necessidade de desenvolver s que
possibilitem a “selecdo das inimeras informacdes a que temos acesso, as de producdo e difusdo

00 projeto com o tema: Imagem, sustentabilidade e cidadania, na area de conhecimento ciéncias humana, no
macrocampo comunicagdo, cultura digital e uso de midias, apresenta relacdo a partir da disciplina sociologia com
atecnologia da imagem e comunicacdo, cultura, sustentabilidade, ética e cidadania Esse projeto tem como objetivo
se desenvolver numa perspectiva critica, com vista a demonstrar a informacéo e os interesses envolvidos nas
imagens, desde a producdo até a sua maneira de emissdo, assim como suscitar o olhar e 0 pensamento critico
cidaddo. Na justificativa o projeto que se efetivara por meio de oficinas, enfatiza a relacdo da tecnologia no campo
das imagens e a midia. Traz algumas concepgoes que se vinculam aos pressupostos tedricos do ProEMI, quando
atribui que “A humanidade transforma a natureza para tirar o seu sustento” (2014, p. 58), por isso ao longo dos
anos as formas de produzir as imagens também se transformam. As oficinas serdo desenvolvidas por meio de aulas
praticas para produzir fotografias, videos e blogs.
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de informacg6es em ambientes digitais, proporcionando modificagdes nas formas de producdes
e apropriacao dos saberes” (idem).

Essas preocupacdes/conflitos vividos pela escola em busca de corresponder aos anseios
da sociedade por meio do trabalho pedagdgico, de modo a resgatar os sentidos do conhecimento
escolar frente as novas tecnologias da informacéo e da comunicagdo, com base nos estudos de
Gramsci (1982) e nas reflexdes de Ferretti (2009), relaciona-se a crise vivida na escola cléssica.

Sobre a educacdo entendida por Gramsci, a crise atribuida a escola é reflexo da “crise
mais ampla da sociedade em func¢éo das transformacdes ocorridas no campo do trabalho e da
vida politica, social e cultural que vinham minando, desde o desenvolvimento da grande
indUstria capitalista (FERRETTI, 2009, p. 120). Por essa argumentacdo se evidencia o
problema, posto a escola, porém este, ndo ¢ gerado na esfera pedagogica. “Tal desenvolvimento
historico criou a necessidade de um novo tipo de intelectual urbano” (idem), colocando em
xeque a orientacdo formativa da cultura geral em detrimento em formacdo pragmatica, que se
aplique a responder problemas concretos e imediatos requeridos pela sociedade. E nessa mesma

linha, que se argumenta:

na escola atual, gracas a crise profunda da tradicdo cultural e da concepcéo da vida e
do homem, verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia, [...] em satisfazer
interesses praticos imediatos, tomam a frente da escola formativa, imediatamente
desinteressada. (GRAMSCI apud FERRETT]I, 2009, p. 120-121).
Na perspectiva de superar essas dicotomias entre formacdo humanistica e cientifica, entre
a formacdo tedrica geral e técnica-instrumental (BRASIL, 2009d), se retoma a integracdo na
escola, orientada pelas proposi¢des do ProEMI (conforme discutido), a partir do trabalho como
principio educativo, promove o trabalho pedagdgico, com o objetivo de superar os desafios de

sua crise, apontando para os ideias da escola unitaria; sendo essa:

escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
desenvolvimento intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas
experiéncias de orientacdo profissional, passar-se-4 a uma das escolas especializadas
ou ao trabalho produtivo. (GRAMSCI, 1982, p. 118).

Destarte, 0 conceito de tecnologia, na perspectiva integragdo curricular, proposto pelo
ProEMI, ¢ “[...] sendo trabalho intelectual materializado, dando visibilidade ao processo de
converséo da ciéncia, poténcia espiritual, em poténcia material” (SAVIANI, 2017, p. 11-12).

Com base nesse entendimento, a relacdo teoria-préatica, € compreendida pelo desenvolvimento
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cientifico-tecnoldgico, enquanto apropriacdo e reapropriagdo da ciéncia, por meio do trabalho
de criacdo da humanidade, motivado pela busca de prover melhores condi¢des de subsisténcia
da vida.

Em que pese conceber o carater pragmatico e tecnico da tecnologia no curriculo escolar
para atender as necessidades imediatas dos estudantes, percebe-se, cada vez mais, emergente,
na modernidade, uma escola unitéria, cujo projeto formativo é substanciado em torno do eixo
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, sendo tais elementos desenvolvidos de forma integrada
aos diversos conhecimentos, possibilitando a formagdo do pensamento critico, cientifico e
investigativo.

Presenciamos nesse contexto um misto de concepgdes, presentes nos documentos da
EEPAT assim como existentes nos documentos que permeiam os discursos oficiais’?, trilhando
em “nogdes de competéncias” (SILVA, 2010) ou “pedagogia das competéncias” (RAMOS,
2001) as quais ndo condizem, epistemologicamente com os fundamentos no eixo trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, propostos para o de redesenho curricular do ProEMI (BRASIL,
2013b) — conforme discutido na secdo 3. Assim, as mudancas nas politicas
curriculares/concepcdes/diretrizes, sdo influenciadas por interesses e visdes de organizacoes
governamentais, cujos processos, embora incorporados nos discursos oficias, ndo se efetivam
na escola de forma linear, cuja configuragcdo envolve interpretacdes e adesdao dos sujeitos, de
processos formativos, epistemologicamente, distintos.

As influéncias também decorrem do periodo historico-politico da implementacdo do
ProEMI (2009), fundamentado nos pressupostos epistemolégicos, socioldgicos e filosoficos
disseminados nas DCNEM (BRASIL, 2012) e os ran¢os de uma politica educacional de légica
empresarial’?, vigorada no Parecer CNE/CEB n° 15/98 (BRASIL, 1998) que “estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e se firmavam em torno do conceito de
competéncias” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 915).

I Perspectiva de articulagdo interdisciplinar, voltada para o desenvolvimento de conhecimentos — saberes,
competéncias, valores e praticas — e integracdo com base nas dimensfes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia
(BRASIL, 2009b).

2 De acordo com Frigotto (2003), o MEC no periodo do Governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),
adotou o pensamento pedagégico empresarial e as diretrizes dos organismos e das agéncias internacionais e
regionais, dominantemente a servico desse pensamento como diretriz e concep¢do educacional do Estado.
Portanto, o cerne dos pardmetros, das diretrizes educacionais e dos mecanismos de avaliagdo, sdo marcados pela
ideologia das competéncias e da empregabilidade. Trata-se de uma perspectiva pedagogica individualista, dualista
e fragmentaria coerente com o ideario da desregulamentacdo, flexibilizacao e privatizacdo e com o desmonte dos
direitos sociais ordenados por uma perspectiva de compromisso social coletivo. (FRIGOTTO, 2003, p. 108).
Disponivel em <http://www.cedes.unicamp.br>
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Ainda que ndo seja o objeto desse trabalho, no entanto torna-se necessario adentar na
discussdo sobre competéncias uma vez que é um termo bastante utilizado na defini¢do das acGes
pedagdgicas da escola. Para Silva (2010), varios significados sdo atribuidos ao termo
competéncias, fato que motivou a fluidez com que foi empregado no contexto DCNEM (1998)
e dos Parametro Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, 2000), para tanto
remetem a varias “interpretagdes e impdem limites a tentativa das escolas em toma-la como
conceito norteador da organizacao curricular” (SILVA, 2010, p. 20), entretanto, diante das
diversas conceituacfes um fator que atribui organicidade ao objetivo da reforma curricular da
década de 1990, ¢ que a “nogdo de competéncias ¢ a associagdo entre saberes e tecnologias séo
tomadas como expresses que comportam a finalidade de adequacdo do ensino as mudancas
ocorridas na sociedade” (SILVA, 2010, p. 20).

As competéncias se constituiam em principios da organizacdo curricular do Ensino
Medio, legitimados pelas DCNEM (BRASIL, 1998), assim como pelos PCNEM (BRASIL,
2000), agregando a “nogdo de competéncia a necessidade de atribuicdo de sentido aos saberes
escolares, ela é tomada em sentido restrito e utilitarista. A experiéncia limitar-se-ia a
aplicabilidade pratica dos conhecimentos adquiridos” (SILVA, 2010, p. 20).

A tensdo dialética entre trabalho intelectual e trabalho manual, além de questbes
complexas do universo social e cultural, pode gerar esse hibridismo de concepgdes, o qual,
como observamos, se reflete nas préticas e experiéncias escolares, tendo em vista “que
naturalmente, quando o0s conceitos sdo bastante amplos e ambiguos, abrigam todas as posi¢oes
e cada grupo social fica com a sua préatica” (SILVA; JAKIMIU, 2014, p. 109).

Entre os discursos oficiais e a realidade da escola, perpassam atributos de contextos e de
sujeitos, que a partir das orientacbes e normativas, constituem-se por acomodacdes,
ressignificaces, bem como, identificamos no PRC (2013). Embora citem a dimenséo trabalho
enquanto eixo da integracdo curricular, conforme discorremos, o conceito de tecnologia
prevalece relacionado a desenvolver competéncias para promover o acesso as diversas formas
de producdo e difusdo de informagdes em ambientes digitais, que por sua vez, proporcionam
“modificacdes nas formas de produgdes e apropriagdo dos saberes” (RIO GRANDE DO
NORTE, 2013).

Essa tendéncia do acesso a tecnologia visando tornar os sujeitos atualizados e capazes de
realizar tarefas se associa, no plano pedagogico, a pedagogia das competéncias, ao deslocar o
“ensino centrado em saberes disciplinares para um ensino definido pela producédo de
competéncias verificaveis em situacdes e tarefas especificas” (RAMOS, 2009, p. 3). Desse

maneira, 0 interesse em dominar a aplicabilidade pode levar uma pratica de ensino-



149

aprendizagem tecnicista, abstraindo-se a capacidade intelectual 8 manual, a capacidade criadora
do homem, subsumir-se a maquina. Outrossim, refletimos 0 monopdlio das novas tecnologias,
a partir do contexto histérico, cultural e politico da Revolucéo Industrial, em que emana com

maior nitidez a objetivacao e simplificacao do trabalho, transferindo-se:

os ingredientes intelectuais antes indissociaveis do trabalho manual humano, como
ocorria no artesanato, dele se destacam, indo incorporar-se as maquinas, 0 que
viabiliza a mecanizacéao das operacfes manuais, sejam elas executadas pelas proprias
maquinas ou pelos homens, os quais passam a operar manualmente como sucedaneos
das maquinas, ndo necessitando, nessa condicdo, de fazer intervir as suas faculdades
intelectuais. (SAVIANI, 2017, p. 11).7

Esse conjunto de interposi¢des, também discutido com base em Gramsci (1982) e Ferretti
(2009), gerada pela ampla transformagéo da sociedade envolve todos os setores da vida
humana, ainda mais, a partir do processo da evolucdo da maquinaria, frente as novas tecnologias
“se antes, como se descreveu, ocorreu a transferéncia de funcdes manuais para as maquinas, o
que hoje esta ocorrendo é a transferéncia das préprias operacdes intelectuais para as maquinas”
(SAVIANI, 2017, p. 12), representando uma transferéncia da valoragdo do potencial humano
para a tecnologia.

Neste sentido, cabe a escola compreender a acdo pedagdgica, a partir de concepcao
epistemoldgica centrada no ser humano, pela sua capacidade criativa (inteligéncia) e o trabalho
(atividade humana), a capacidade produtiva, que o faz (pelo trabalho intelectual-fisico) produzir
conhecimentos necessarios as suas necessidades. Assim, com fulcro em Saviani (2007), o
homem produz a sua existéncia pelo trabalho, a medida que se forma; se transforma; a sua
formacdo é um processo educativo. Nesse fundamento, a pratica pedagogica € o processo de
orientar 0 estudante torna-se conhecedor de sua historia, suas necessidades, suas
potencialidades, seu poder de transformacdo e criacdo. A educacdo é um trabalho de educar e
educar-se.

Em vista disso, a formagdo a partir do trabalho como principio educativo promove a
compreensdo da producdo humana do conhecimento que se constitui na mediacdo dos processos
de apropriacdo de uma nova base cientifica, enquanto “transformagdo da ciéncia em forga
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo marcada desde sua origem

pelas relagGes sociais que a levaram a ser produzida” (BRASIL, 2013, p. 162). A transformagao

3 SAVIANI. Demerval. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias. O autor relata nas
referéncias bibliograficas que o esse texto foi elaborado como uma sintese pessoal, a partir de um conjunto amplo
de estudos. Acesso 04/09/2017. Disponivel em: http://www.forumeja.org.br/go/files/demerval%20saviani.pdf
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da ciéncia em forc¢a produtiva se ancora na relacdo educagdo-trabalho-praticas sociais, em que
trabalho educativo € o meio para satisfazes necessidades gerados pela humanidade “o que nos
leva a perceber que a tecnologia é uma extensao das capacidades humanas” (BRASIL, 2013, p.
162).

Nesse contexto de analise do PRC (2013), o trabalho educativo é assumido dando
centralidade as novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo direcionando as acGes
pedagdgicas a partir da nocdo de competéncias, muitas vezes, privilegiando a técnica,
considerando-se, atender o interesse imediato dos estudantes e da sociedade. Logo, vincula as
mudancas do contexto social a inovacdo nas praticas pedagdgicas com 0 uso de recursos
tecnoldgicos. Assim como, o desenvolvimento da criatividade dos estudantes a interacdo entre
professor/aluno nos ambientes digitais.

Tais compreensdes se aproximam da no¢do de competéncias, pela amarracdo dos saberes
escolares aos saberes pessoais, em detrimento de uma discusséo de base cientifica para explicar
as transformacdes, enquanto préaticas sociais e culturais, as quais alteram o modo como as
pessoas se relacionam e constroem a sociedade e a realidade.

Dessa forma, inclui-se na cultura escolar intermediada pela cultura cientifica, as
“transformacdes sociais que marcam 0s tempos atuais decorrem, entre outros fatores, das novas
tecnologias e dos complexos processos de globalizacdo” (BRASIL, 2014, p. 30). Embora
algumas praticas’™, ainda com dificuldades em estabelecer o pensamento investigativo,
introduzam pontos dessa discussdo, mas nao se efetivam de forma integrada ao curriculo
escolar. Esse, conforme documento orientador (BRASIL, 2013b), deve ser constituido de acGes
estruturadas em formatos diversos, a partir das areas de conhecimentos e macrocampos,
introduzidos no PRC.

Nessa perspectiva, 0 PRC (2013) apresenta as quatro areas de conhecimento, porém nao

adentra os macrocampos. Também, ndo se obtém clareza em ac¢des e orientacbes que tenham

4 Trés projetos envolvem o tema consumo e padrdes de vida na sociedade. O projeto na area de Linguagens, no
macrocampos Producédo e Fruicdo das Artes; 1. Criando Arte para Sustentabilidade, desenvolvido por meio da
oficina: Customizagdo: A Arte no Vestir. Embora essa oficina envolva o trabalho manual “confec¢o-
reaproveitamento de pecas e transformagdes de roupas” traz a tona estilo de vida, identidades, que podem refletir
nos modos de culturas. Justifica-se na oficina, o incentivo a pensar, pesquisar, criar. 2. Na mesma éarea e
macrocampo, o projeto denominado MUsica e Arte para um planeta sustentavel, O projeto se propGe a desenvolver
o0 interesse pela pesquisa, em busca de novas aprendizagens e estimular sempre o raciocinio l6gico e critico (p. 82)
tornando-o0s um sujeito ativo no processo de aprendizagem. Na metodologia, cita aula expositiva, com material
inovador (Relatorio, p. 83). Nao especifica qual € o material. Diante do contexto, pode ser dos recursos e ambientes
digitais. O mais impotente, na proposta esta na relagdo da Musica como meio, veiculo de padronizar
comportamentos e direcionar consumos (p. 83). A critica quanto a indefinicdo de fontes/referenciais que os
estudantes irdo utilizar (apenas internet); metodologia cientifica; 3. Esse Projeto na area de Ciéncias
Humanas/Geografia; Educacéo, Sustentabilidade e Consumo, se propde a discutir o lixo como um problema de
todos e trabalhar para diminuir o consumismo, que resultara em ganhos para a natureza (p.23)
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base as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, contemplando as areas,
conforme foi declarado nesse projeto. Embora cite as quatro &rea de conhecimento de acordo
com as DCNEM (2012), desvincula-se teoricamente dos documentos (BRASIL, 2013b;
BRASIL, 2012), acompanha a expressdao “e suas tecnologias”, coerente com as definicdes
disseminadas pelas DNEM (BRASIL, 1998), fato que pode justificar a énfase na utilizagdo de
recursos tecnolégicos, assim como a nogdo de competéncias, pela qual, a tecnologia é abordada
numa visdo pragmatica, divergindo da concepc¢édo enunciada nas DCNEM (BRASIL, 2012), de
transformacéo da ciéncia em poténcia material e produtiva.

Nesse contexto, com base na nog¢ao de competéncias a concepcéo de tecnologia se traduz
no curriculo escolar (RIO GRANDE DO NORTE, 2013) em praticas “associadas de modo
mecanico e imediato a inovagdes de carater tecnologico e organizacional” (SILVA, 2010, p.
21). Essa compreensdo se expressa nas acfes pedagogicas propostas pela EEPAT de forma a
promover a inovagdo e interdisciplinaridade em todas as disciplinas escolares associando “os
contetidos das disciplinas com os temas, objetos de aprendizagens e softwares, desde que todo
o laboratdrio de informatica esteja equipado com programas relacionados as diversas areas de
conhecimento.” (RIO GRANDE DO NORTE, 2013). Dessa forma, a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos assume o “lugar” do trabalho de producéo dos conhecimentos cientificos-politico-
pedagogicos da docéncia no desenvolvimento das praticas pedagdgicas, cujo “conhecimento é
a “matéria prima” do trabalho pedagogico escolar” (BRASIL, 2013, p. 180).

Face ao exposto, ocorre uma sobreposicdo da tecnologia como ferramenta pedagdgica,
gue mediada no referencial de competéncias, expressa um carater pragmatico da pratica
pedagogica, minimizando o potencial da formacao docente a partir de suas dimensdes cientifica,
politica e pedagdgica, dando lugar para a relagéo teoria-pratica na atividade docente, limitar-se
a necessidade em dominar novas tecnologias para promover mudancas nas estratégias de ensino
das escolas brasileiras.

Diante desse entendimento em adjudicar o trabalho pedagogico a operacionalizacdo de
recursos, assevera-se a critica de Silva (2010) acerca da prescri¢do nas areas de conhecimento
incluindo o termo “suas tecnologias”, numa perspectiva “reducionista de tecnologia, enunciada
como técnica a ser aplicada. A relacdo entre tecnologia e conhecimento cientifico é tomada de
forma limitada e pragmatica, resultado da intencdo de adequacdo da educacdo escolar a
demandas do mercado de trabalho” (SILVA, 2010, p. 19).

Logo, a referida inclusdo do termo (competéncias) nas areas de conhecimento nesse PRC
(2013) pode representar & énfase dessa organizagdo curricular em submeter a adequacao do

ensino as mudangas ocorridas na sociedade. Nesse contexto, a escola requer da Secretaria
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Estadual de Educagéo e Cultura (SEEC/RN), assegurar condicdes de Trabalho adequadas para
0s profissionais da educagdo para “aplicar os seus conhecimentos”, apresentando como
impeditivo para a “reconfiguracéo do curriculo, a falta de estrutura fisica e tecnoldgica para que
possamos nos ajustar as demandas educacionais da contemporaneidade” (RIO GRANDE DO
NORTE, 2013). Dentre as condigdes, oferecer “consultoria pedagodgica para que a comunidade
escolar se adapte aos desafios relacionados ao processo de ensino e aprendizagem” (RIO
GRANDE DO NORTE, 2013).

A analise depreende-se da énfase em atender as demandas da contemporaneidade tendo
em vista o padrdo operacional da sociedade, essa Proposta Curricular, além de subtrair as
condigdes do trabalho docente (planejar, pesquisar, ensinar, avaliar), pode distanciar o foco das
areas de conhecimento concernente a formacao cientifica, ao desenvolvimento do pensamento
critico, investigativo do estudante. Tal apropriacdo que possibilite uma relacdo intrinseca entre
0s conhecimentos e 0s processos produtivos, & compreensao da ciéncia-tecnologia, cultural a
parit do trabalho, o qual converte, ciéncia em poténcia material, sendo esse processo de
producdo, fruto do conhecimento humano. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 35).

Dessa forma, equipar a escola de Ensino Médio com recursos tecnoldgicos, biblioteca e
laboratérios, se torna importante para que o estudante se aproprie da cultura cientifica, reunindo
“a teoria e a pratica, o trabalho intelectual e o trabalho industrial, que poderia encontrar sua raiz
na escola unica” (GRAMSCI, 1982, p. 155), constituindo-se na base do conhecimento, no
processo investigativo de producdo de um novo conhecimento, dominando a técnica. Permeada
por essa relacdo da producdo cientifica-tecnoldgica numa perspectiva critica incluindo nessa
discursdo conceitual a “relagdo social que mede a producdo da tecnologia, marcada,
principalmente, por razdes de ordem econémica” (SILVA, 2010, p. 19).

Verifica-se nesse PRC (2013) os rancos dos discursos oficiais que orientaram a reforma
curricular da década de 1990 com base em competéncias, traduzindo por meio do trabalho com
projetos nas areas de conhecimento. Conforme apresentado na categorizagdo (Quadro 11) o
Trabalho no ambito da area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias enfatiza as diversas
linguagens, tais como: literatura, quadrinhos, cinema, mdsica, teatro e outras expressdes
culturais, no desenvolvimento dos projetos, por meio de temas e interesses dos alunos
relacionado ao cotidiano.

Ainda percebe-se a intencdo de relacionar o problema apresentado pela escola, de “como
trabalhar a dificuldade de leitura e letramento nas situagdes de aprendizagens” (RIO GRANDE
DO NORTE, 2013), a0 menos nesse documento, pouco integra-se aos conteudos da area.

Apresenta-se, de forma metodoldgica, como a interdisciplinaridade proposta nos projetos com
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base na pedagogia das competéncias. Para essa, a organizacdo do trabalho pedagdgico é
impelida “por sua suposta capacidade de converter o curriculo em um ensino integral,
mesclando-se em problemas e projetos, os conhecimentos normalmente distribuidos por
diversas disciplinas e os saberes do cotidiano” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p.
114).

De tal modo, a perspectiva metodoldgica de trabalho com projetos é linha de acdo da
pedagogia das competéncias, sendo essa, mais focada na aprendizagem que no ensino, sinaliza
“proposi¢des metodologicas [...] devido a promissora possibilidade de superar, no plano
metodologico, a fragmentacdo disciplinar e o ensino transmissivo, levando a uma visdo
integradora do curriculo” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 114).

Conforme disposto anteriormente no Quadro 11, o trabalho interativo e com variados
géneros textuais, que deve ser orientado pelos projetos. Nesse sentido, trata-se do trabalho
pedagogico, viabilizado por meio de recursos, considerando que o “computador oferece
diversas possibilidades de ser utilizado como ferramenta pedagdgica, através dos projetos de
aprendizagem com énfase na interdisciplinaridade em um ambiente de interacdo, interrelacdo e
troca de ideias” (RIO GRANDE DO NORTE, 2013). Essa visdo de pratica pedagdgica, por
meio de projetos, fundamentados em competéncias relaciona “a ocorréncia de atribui¢ao de um
sentido pragmatico ao conhecimento, valorizado principalmente em sua dimensdo utilitaria”
(SILVA, 2010, p. 25).

Essa dimensdo pedagdgica ndo condiz com a perspectiva de integracdo proposta na
organizacdo curricular orientada por meio dos macrocampos, pelos quais as acGes pensadas
com base nas areas de conhecimentos devem contemplar as “orientacfes das Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio — DCNEM, e envolvendo teméticas diversas por meio do
dialogo entre os conteddos dos diferentes componentes curriculares de uma ou mais areas do
conhecimento” (BRASIL, 2013b, p, 14).

Nesse contexto de analises, conseguimos dialogar com o posicionamento de Silva
(2016b), acerca de aproximac6es/descaracterizagao/concretiza¢des entre os textos oficiais e as
escolas uma vez que esse “processo de transferéncia do texto curricular de um contexto para
outro se manifesta como um movimento de recontextualizacdo por meio do qual sdo gerados
procedimentos de selecdo e de deslocamento de significados” (SILVA, 2016b, p. 91). A
discussdo da autora, a partir do conceito de recontextualizagdo’, relaciona-se a realidade da

5 O conceito de recontextualizacéo esté relacionado ao pressuposto de que o(s) sujeito(s) leitor(es) desses textos
se confrontam com os discursos e praticas ja instituidos e/ou institucionalizados e que as condigdes individuais e
coletivas, bem como as experiéncias acumuladas, embasam a interpretacdo e a ressignificacdo dos dispositivos
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escola frente as proposicées curriculares introduzidas, o processo educativo em a¢do, 0 processo
formativo dos professores e outros fatores que interferem no trabalho pedagégico.

Sob essa compreensdo, 0 movimento de interrelagdes, mediacGes entre 0s sujeitos no
processo de ensino-aprendizagem cujas praticas, aludem adquirir novas configuracdes, a partir
dos elementos sociais e culturais nos contextos, podem possibilitar atingir objetivos além do
prescrito nos textos (documentos curriculares).

Nessa perspectiva, a luz do pensamento gramsciano, na elaboracdo de um planejamento
as “premissas necessariamente se modificam, dado que, se ¢ verdade que uma certa finalidade
pressupde certas premissas, € também verdade que, durante a elaboracdo real da atividade
determinada, as premissas sdo necessariamente modificadas e transformadas” (GRAMSCI,
1982, p. 162), a prépria consciéncia da finalidade, opera sobre as premissas. Modificando-as,
as finalidades véo se (re)estabelecendo. Destarte, no processo formativo escolar, logo que as
finalidades gradativamente comegam a se concretizar “o fato mesmo desta realizacdo, da
efetibilidade alcancada, modifica necessariamente as premissas iniciais, que porém ndo sao
mais... iniciais e, consequentemente, modificam-se também as finalidades imaginaveis, e assim
por diante. (GRAMSCI, 1982, p. 162).

Fato é, as acfes humanas assim como as praticas curriculares e pedagdgicas podem se
modificar no processo. A partir da consciéncia do trabalho como atividade fundante na vida
humana, que se realiza orientado pelo conhecimento e pelas necessidades de sobrevivéncia e
de realizacBes humanas.

Ante esse processo de planejamento entre as concepc¢des/diretrizes do PRC (2013), os
objetivos e agdes/detalhamentos constitutivos do PRC (biénio 2013-2014) inseridos no Médulo
do PDDE Interativo’® e desdobramentos nos projetos dos professores, entende-se, que nessa
relacdo, o cerne para a orientacdo do trabalho educativo, que vai além da formacéo académica,

cientifica, e incrusta sentidos ideoldgicos, politicos, éticos, criticos, porquanto:

instrucionais. Esse movimento configura-se como um processo de recontextualizacdo a partir do qual torna-se
comum o distanciamento de significados entre o que esta escrito nos textos e os sentidos a eles atribuidos. Esse
movimento é marcado, ainda, por posicBes que expressam maior adesdo ou resisténcia em direcdo ao que estd
sendo proposto, e, com frequéncia, por um hibrido entre esses posicionamentos (SILVA, 2008, 2014); (apud
SILVA, 20163, p. 94).

6 Nesse instrumento, a EEPAT descreveu 0s macrocampos, objetivos, as acdes a serem implementadas, (nos dois
anos, no caso 2013-2014), indicando as areas de conhecimento e 0s componentes envolvidos em cada agéo, assim
como 0s recursos que serdo utilizados, com base na tabela de itens financiaveis. Esse PRC é tramitado, pelo
sistema, entre SEEC/RN/SEB/COEM/FNDE para avaliagdo e aprovacdo dos recursos. Esse PRC, tomou como
base de calculo o Censo Escolar 2012. De acordo com Planilha — Sintese do PRC (PDDE interativo), disponivel
em arquivos da SUEM/SEEC, consta as seguintes informac6es no PRC da EEPAT; CENSO 2012: Total alunos:
1674 matriculados no Ensino Médio; sendo Série: 12 série: 632, 22 série: 504, 32 série: 538; Jornada: 5 Horas;
Recursos ProEMI PREVISTOS: 12 Parcela: R$ 100.000,00 (Capital: R$ 30.000,00, Custeio: R$ 70.000,00) + 22
Parcela R$ 100.000,00 (Capital: R$ 30.000,00, Custeio: R$ 70.000,00).
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[...] é possivel dizer que, na escola, 0 nexo instrugdo-educacdo somente pode ser
representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o mestre é consciente
dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o tipo de
sociedade e de cultura representado pelos alunos, sendo também consciente de sua
tarefa, que consiste em acelerar e em disciplinar a formagdo da crianga conforme o
tipo superior em luta com o tipo inferior. Se o corpo docente é deficiente e 0 nexo
instrucdo-educacéo é relaxado, visando a resolver a questdo do ensino de acordo com
esquemas de papel [...] ter-se-a uma escola retorica, sem seriedade, pois faltard a
corporeidade material do certo, e o verdadeiro serd verdadeiro de palavra, ou seja,
retorico (GRAMSCI, 1982, p. 131).

Com base no pensamento gramsciano, é pertinente refletir acerca da relagdo instrucéao-
educacdo, em outras palavras, trabalho-educacdo, no processo ensino-aprendizagem em uma
sociedade cada vez mais, marcada pelas desigualdades econdmicas e sociais, pela divisdo social
de classes, pela divisao social do trabalho, é urgente assumir o principio educativo do trabalho,
na formacéo do estudante, tendo na instru¢do-educacéo, o ato de produzir a existéncia humana
como agente de transformacdo, com base em principios de uma educacdo que liberta, que
emancipa.

Nessa perspectiva, a escola como “uma das organizagdes da sociedade civil responsaveis
pela elaboracgdo e divulgacdo de ideologia, Gramsci Ihe conferira especial atencéo, assim como
o fez em relagio ao partido politico, a imprensa e a igreja” (FERRETTI, 2009, p. 120). E como
instituicdo responsavel em promover o acesso ao saber cientifico-historico-cultural, que a
escola exerce importante para mover a “reforma intelectual-moral da massa trabalhadora tendo
por horizonte a superagao da sociedade capitalista” (FERRETTTI, 2009, p. 120), em um processo
conjunto da consciéncia unitaria.

Nesse contexto, sdo anunciadas préaticas/acdes que podem dialogar com esse pensamento
como a “producdo de textos jornalisticos, visando promover a comunicacdo verbal e a
socializacdo de temas latentes na midia internacional, nacional e local” (PDDE Interativo, 2013)
alinhada a acdo de dar “continuidade do jornal da escola e o langamento da radio Escola”
(PDDE Interativo, 2013) indicadas no PRC.”” Essa acdo esta vinculada ao projeto “Imagem,

sustentabilidade e cidadania”’® embora ndo expressando diretamente, o trabalho como principio

70 macrocampo Participacdo Estudantil no PRC (2013-2014), o objetivo de promover atividades de locucéo e
intermediacéo entre alunos, professores e comunidade favorecendo a divulgacgéo de eventos dentro e fora da escola,
que se materializa na acdo de producdo de textos jornalisticos, visando promover a comunicacdo verbal e a
socializagdo de temas latentes na midia internacional, nacional e local. Esse macrocampo integra-se ao proposto
no macrocampo Cultura Digital e Uso de Midias tem suas a¢des vinculada a oficina: imagens, sustentabilidade e
cidadania.

8 Nos estudos que envolve sociedade, cultura, ética, cidadania, dentre as atividade, a oficina aborda questdes
importantes (padrdes de beleza, comportamento, sustentabilidade ambiental e social, interesses envolvidos nas
imagens, desde a producéo até a sua maneira de emissao; desenvolver o pensamento critico; conteddo de imagens).
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educativo, anuncia a compreensao da construcao historica do conhecimento, a partir do estudo
das imagens desde desenhos rupestres a historia da fotografia. Considera que “A humanidade
transforma a natureza para tirar o seu sustento [...] modifica e polui o ambiente” (RIO GRANDE
DO NORTE, 2014, p. 38). O projeto sera “dinamizado” por meio de: aulas tedricas sobre textos
que discutam os meios de producdo e leitura de imagens; artigos de jornais, revistas, musica,
imagens, filmes, documentarios, videos; aula de campo em visita a museus, a UFRN, jornais;
producdo de fotografias, videos e blogs.

Algumas praticas/atividades pontuam indicativos de concepc¢des que podem sinalizar
avancos e mudancas de paradigmas na perspectiva de aproximacoes/relagfes do trabalho como
principio educativo “da atividade teoérico-pratica do homem” (GRAMSCI, 1982, p. 130),
também em seu sentido ontoldgico do trabalho na producao de conhecimento, o qual permiti a
mediacdo entre a realidade social e material dos estudantes.

No macrocampo Iniciacdo Cientifica o Projeto com o tema: iniciacao cientifica e meio
ambiente, envolvendo as disciplinas Biologia, Quimica e Fisica, embora se limite & area de
Ciéncias da Natureza, se aproxima da compreensdo de trabalho como principio educativo, em
buscar desenvolver “a participacdo social dos jovens como agentes de transformacao de suas
escolas e de suas capacidades” (RIO GRANDE DO NORTE, 2014, p. 3) por meio de estudos
que possibilitem articular teoria e pratica “vinculando o trabalho intelectual com atividades
praticas experimentais” (RIO GRANDE DO NORTE, 2014, p. 3).

O uso do método cientifico “aula de campo, aula experimental em laboratorio, aula
expositiva, gincanas tematicas” cujo Trabalho de pesquisa & acompanhado de relatorio e pré-
relatdrios, orienta a avaliacdo da aprendizagem. O pensamento se aproxima de Gramsci, acerca
da aprendizagem criativa na escola unitaria, que se baseia no “método de investigagdo e de
conhecimento, e ndo um ‘programa’ predeterminado” (GRAMSCI, 1982, p, 124). Nos
processos da aprendizagem, potencializa-se mais a criatividade e autonomia do estudantes, que
tem o apoio do professor como orientador, tendo em vista a conducéo [...] na fase da maturidade
intelectual na qual se pode descobrir verdades novas” (GRAMSCI, 1982, p. 125). Considera-
se 0 avanco na compreensédo da pesquisa (comparando com a proposta 2010), com utilizagéo

de metodologia cientifica, no sentido de promover o “envolvimento pessoal, a curiosidade, o

Objetivo: Integrar os estudantes ao conhecimento globalizado, usando diversos acessos as informagdes para
produzir o jornal da Escola; Ag¢des: Promover atividades no laboratério de informatica e acompanhar
acontecimentos ao vivo, visando a continuidade do jornal e langamento da radio Escola; Motivar os alunos a buscar
nas redes sociais acontecimentos do seu interesse, com o intuito de produzir textos em todos 0s géneros que,
possam ser selecionados para a composicdo do jornal da escola.
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esforco intelectual, na formulacdo de questdes e na busca de respostas” (RIO GRANDE DO
NORTE, 2014, p. 2).

Nesse contexto, de andlises dos documentos, visualizamos possibilidades de alguns
conceitos/tematicas/reflexdes/praticas, introduzidos por meio de Projetos com os temas:
Sustentabilidade na mente, consumo consciente’®; A cor da cultura®’; Respeito a
diversidade linguistica, Libras para iniciantes; Aspecto fisiolégico da atividade fisica,
possam promover nos estudantes aprendizagens, tal “o principio da unidade entre pensamento
e acdo é correlato a busca intencional da convergéncia entre teoria e pratica na agdo humana”
(BRASIL, 2013, 162), que se apropriando, possam orientd-los agir/intervir e transformar
realidades. Assim também alguns conceitos/praticas sinalizam a reflexdo da consciéncia de
conhecer a si mesmo, seu corpo, a sua historia, o seu espaco e a responsabilidade social na vida
coletiva.

Destaca-se ainda nesse contexto, o trabalho educativo que pode ser viabilizado pelo
acesso aos alunos ouvintes, a Lingua Brasileira de Sinais, introduzindo no curriculo o objetivo
em “Proporcionar o conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como segunda

lingua para os alunos ouvintes e primeira lingua para alunos surdos” (PDDE Interativo, 2013),

" Esse projeto tem como objetivo de refletir sobre a tematica, consumo e seus consequentes impactos
socioeconémicos e ambientais; Na metodologia (RIO GRANDE DO NORTE, 2014, p. 147), entre outros,
trabalhar filmes para discutir o consumo desenfreado (a histdria das coisas, ilha das flores, a corporagdo, quanto
vale ou é por quilo?); Trabalhar letras de musicas que levem a discussdo do tema; Aula de Campo — Visita ao
aterro sanitario de Mossord — No RN. Confec¢do de material pratico (fanzine), que trate dos temas abordados ao
longo do curso; p. 150; Produgdo de Feira Solidaria: arrecadacdo de roupa, calcados, livros, materiais pessoais
(troca de objetos para reutilizacéo e doag8o para a comunidade).

8 O projeto apresenta-se com o objetivo de promover conhecimento para despertar o respeito e a preservacéo da
diversidade cultural, principalmente a cultura afro e indigena, resgatando a cidadania. Construir a autoestima dos
afrodescendentes brasileiros e dos descendentes indigenas por meio de relagdes mais humanitarias,
conscientizando-os de que cada etnia contribui para a formagdo de um povo Unico. Nos estudos propostos, inclui
a discursdo acerca do Trabalho, ao tratar de elementos definidores de salario, de admisséo e exclusdo do homem
negro no mercado de trabalho; Identidade cultural; Memorias; Valorizagdo das linguas e ciéncias dos povos
indigenas; acesso aos conhecimentos e tecnologias; Respeito as diversidade culturais, elas existem e constituem a
cultura brasileira, (RIO GRANDE DO NORTE, 2014, p. 118). No Macrocampo Leitura e Letramento integra aos
estudos historia, Lingua Portuguesa, sociologia. Propde dentre as atividades, Visita aos quilombos do RN;
Confeccéo de livro; Producéo de objetos artesanais afroindigenas; Confeccao de banner (riqueza das culturas negra
e indigena); Pesquisa; Estudos de carater historico; ENEM; Organizacao e apresentacdo do 1° concurso de Beleza
Negra (Semana da Consciéncia Negra); Se destacando o trabalho da producéo de livro com histérias e relatos de
acOes preconceituosas com as etnias e afroindigenas; Enfatiza que os estudos nessa oficina podem ‘“‘gerenciar
novos conhecimentos e transforma-los em conceitos inovadores. Dessa forma, acredita-se que 0s mesmos possam
tornar-se agentes transformadores do meio em que vivem (RN, 2014, p. 119); Foi possivel relacionar os estudos
propostos nessa atividade, por se tratar de conhecer a historia e a cultura do nosso povo, ao que Gramsci discute
do contetdo na escola unitaria, sendo “a fim de que as criancas se habituem a estudar de determinada maneira, a
analisar um corpo historico que pode ser tratado como um cadaver que continuamente volta a vida, a fim de
habitua-las a raciocinar, a abstrair esquematicamente (mesmo que sejam capazes de voltar da abstracdo a vida real
imediata), a fim de ver em cada fato ou dado o que ha nele de geral e de particular, o conceito e o individuo. E, do
ponto de vista educativo, o que ndo significara a constante comparagao entre o latim e a lingua que se fala?! A
distincdo e a identificacdo das palavras e dos conceitos, toda a ldgica formal, com a contradigdo dos opostos e a
analise dos distintos, com o movimento histérico do conjunto linguistico. (GRAMSCI, 1982, p. 134-135).
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que seré desenvolvido na oficina LIBRAS para iniciantes. De acordo com o planejamento, a
oficina® ¢ uma iniciativa de “inclusdo social e educacional, motivada pela necessidade de
comunicacdo entre alunos surdos e ouvintes matriculados em 2014, no Ensino Médio Inovador”
(R10 GRANDE DO NORTE, 2014, p. 44), além de justificar-se pelo:

[...] impacto que promovera na comunicagdo da comunidade escolar, sobretudo entre
os alunos surdos e ouvintes obedecendo aos macrocampos: Comunicacao e uso de
Midias e Leitura e Letramento; contribuindo na interagdo sécio-educacional que o
Programa: Ensino Médio Inovador — ProEMI, se propde para garantir a formagao
integral do aluno do Ensino Médio, inserindo-o em atividades que atendam as
demandas da sociedade contemporanea (RIO GRANDE DO NORTE, 2014, p. 45).
Apreende-se nessa analise, dada a importancia de promover essa comunicagdo entre a
comunidade escolar, no Ensino Médio, a perspectiva em que essa atividade possa se constituir
trabalho educativo, coerente ao pensamento de Gramsci, caraterizada a “conexdo psicofisica”,
que se trata do fazer e do pensar juntos” (NASCIMENTO; SBARDELOTTO, 2008, p. 288).
Assim, confere vincular o ensino e uso da lingua a estudo e investigacdo da historia das
pessoas surdas, com vistas a promover conhecimento e reflexdo critica de todas as formas de
exclusdo e discriminacéo as pessoas, em virtude de alguma limitacdo ou diferenca. De tal modo,
para os estudantes se apropriarem de LIBRAS na escola, o trabalho educativo constitui-se uma
acao humanizadora no processo de transformacdo da realidade das pessoas surdas, bem como
o conhecimento se efetiva teoria-pratica enquanto formas de comunicacdo, inclusédo e de
reflexdo acerca dos desafios da vida de uma pessoa surda e ouvinte & margem da sociedade.

Nesse sentido pelo trabalho e conhecimento:

o homem humaniza-se e é através desta unidade que o homem constitui-se. E este
principio unitario que vai dar vasdo ao que Gramsci formula sobre a “escola unitaria”,
que trata-se tanto da escola enquanto instituicdo, quanto da luta social pela igualdade,
superacdo dos antagonismos de classe, bem como contra a separagéo do que significa
“trabalho industrial e trabalho intelectual” e “governantes e governados”.
(NASCIMENTO; SBARDELOTTO, 2008, p. 288, grifos das autoras).

Por esse caminho, o carater da atividade de LIBRAS, bem como, questdes inseridas na
Oficina “A Cor da Cultura” no Macrocampo Leitura e Letramento e disciplina de Lingua
Portuguesa, aproxima-se a dialogar com perspectivas da cultura, pela formacao da consciéncia

sobre si e do reconhecimento do outro, como ser humano de igual natureza (abordado na

81 Consta no programa dessa oficina o estudo de vocabularios em Libras, atividades praticas com os sinais
aprendidos, dentre outros contetdos, o estudo da legislagdo referente a LIBRAS, o surdo e a surdez e a cultura e
identidade surda. Também as aulas de campo com visitas a Associagdo de Surdos de Natal, Centro de Apoio ao
Surdo/CAS Natal — Shopping Centre Midway (Natal) e Curso de Letras/Libras UFRN.
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subsecdo 4.1), uma vez que a consciéncia humana nao se desenvolve de forma instintiva, é
fundamental o conhecimento histérico-cultural da humanidade, e a partir do outro, a sua historia
e a contribuicdo de todos, para criar a civilizagdo e, “aprender tudo sem perder de vista o
objetivo ultimo que é o de conhecer-se melhor a si proprio através dos outros e 0s outros através
de si proprio” (GRAMSCI, 1976, p. 85).

Esse processo de construgdo, fruto do trabalho dos homens na natureza para a
“valorizagdo da soma de esfor¢os e de sacrificios que o presente custou ao passado e que o
futuro custa ao presente, para a concepcao da atualidade como sintese do passado, de todas as
geracOes passadas, que se projeta no futuro.” (GRAMSCI, 1982, p. 130-131). O autor articula
essa relagdo de compromissos éticos da humanidade em seu processo de construgdo ao

fundamento da escola elementar, de tal modo, esta fase tendo oferecido todos os seus frutos:

que no corpo de professores tenha existido a consciéncia de seu dever e do contetdo
filosofico deste dever, é um outro problema, ligado a critica do grau de consciéncia
civil de toda a nag&o, da qual o corpo docente é tdo somente uma expressao, ainda que
amesquinhada, e ndo certamente uma vanguarda. (GRAMSCI, 1982, 131).

Nesses termos, a atuacdo docente na formacgdo da consciéncia critico-ética em todas as
etapas da vida escolar, ndo é capaz de resolver o problema da sociedade, embora seja
fundamental na construgcdo do processo de transformacdo da realidade, sob o principio do
trabalho humano. A consciéncia civil de toda nagdo é constituida pela dimenséo ontolégica do
trabalho de produzir a propria existéncia, o trabalho é uma atividade inerente a natureza
humana, € o principio dessa consciéncia que faz todos os autores e coautores de sua historia, de
sua vida e de toda sociedade. Por esse principio, promove-se e recupera-se, a integracdo
trabalho/educacdo/homem/sociedade.

Ainda acerca da analise dos documentos de orientacdo curricular da EEPAT, no tocante
ao ano letivo 2014 (PRC 2013-2014) a tematica enfatizada no planejamento dos
projetos/oficinas foi Sustentabilidade e Meio Ambiente. Vale destacar que as DCNEM (2012)
orientam como referencial legal e conceitual, para o ensino médio em todas as formas de oferta,
basear-se, além de outros principios, na sustentabilidade ambiental como meta universal, por
considerar o envolvimento de questdes de interesses dos jovens, pois perpassam todos 0s meios
sociais, culturais, étnicos e econdmicos, cuja diretriz sinaliza para uma cidadania responsavel
com a construcdo de um presente e um futuro sustentaveis, sadios e socialmente justos
(BRASIL, 2013). Dessa forma, discutir essa problematica no curriculo do ensino médio, pode

sinalizar um avang¢o e um compromisso com a formacao cidada desses sujeitos.
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Essa reflexdo é basilar para a compreensao de integracao sobre a qual toda a organizagao
curricular do ProEMI se fundamenta nas dimensdes da formagdo humana, trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia, as quais constituem o eixo integrador no curriculo do ProEMI. Para tanto,
os documentos orientadores do programa, conduzem a uma devida articulacdo entre os
objetivos e finalidades do PRC e PPP na escola, tendo em vista o alinhamento das ac¢bes

formativas.

4.3 CONSONANCIA ENTRE O PRC E O PPP: PERSPECTIVAS DE DIRETRIZES PARA
O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA ESCOLA

As diretrizes orientadoras do ProEMI (BRASIL, 2009b, 2009¢c, 2009d, 2011b e 2013b)
definem que, uma das condigdes basicas para implantacdo do PRC é alinhar-se com os objetivos
e acdes do PPP, implementado com a participacédo efetiva da Comunidade Escolar. Assim, o
PPP se constitui na expressdao de valores, missdo, principios, concep¢es, finalidades e
objetivos da acao educativa da escola, sendo todo esse processo, resultante do debate e reflexdo
dos sujeitos representativos destes espacos. Além disso, € um “instrumento teodrico-
metodoldgico para intervencdo e mudanca da realidade sua construcdo devera permitir o
encontro, a reflexdo, a agdo sobre a realidade numa praxis libertadora” (VASCONCELLOS,
2007)82,

Com base nessa reflexdo, o PPP, deve situar as acdes efetivas do curriculo tendo em vista
a concretizacdo da proposta educativa da instituicdo de ensino, articulando 0s processos, as
bases legais nacionais e regionais, assim como, ao contexto em que a escola se situa e as
necessidades locais e de seus estudantes.

Nesse sentido, a EEPAT incluiu nas a¢bes do PRC, no macrocampo Acompanhamento
Pedagogico®®, o objetivo de “promover vivéncias de estudos na instituicdo escolar visando a
formagéo continuada dos professores e equipe pedagogica” (PDDE Interativo, 2013). Para isso,

estabeleceu como agao realizar “estudos que promovam elementos para a atualiza¢éo do Projeto

8 WVASCONCELLOS. Celso. OrientacGes para (Re) elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico das Escolas
Municipais. Carta de Salvador - Cidade Educadora — 2007.

8 As acBes nesse macrocampo Acompanhamento Pedagdgico, deverdo fortalecer os componentes curriculares,
tendo como referéncia os objetivos constantes no Projeto Politico Pedagdgico, elaborado a partir do diagndstico
realizado pela escola. As atividades propostas, portanto, poderdo contemplar um ou mais componentes, tendo em
vista o objetivo de aprofundar conhecimentos especificos, seja por necessidade ou interesse, por meio de um
planejamento flexivel, estabelecendo contedidos e metodologias diferenciados e contando com maior tempo
disponivel para professores e estudantes realizarem suas praticas pedagdgica. (BRASIL, 2013b, p. 16)
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Pedagdgico da escola e contemplem o Projeto de Redesenho Curricular, estimulando a
atividade docente em dedicacéo integral a escola” (PDDE Interativo, 2013).
Tivemos acesso ao PPP no qual identificamos atualizacdo para o ano 2013, constando

que:

O Projeto Politico da EEPAT para 0 ano 2013 é uma das agdes conjunta com a
comunidade escolar — gestores, professores, funcionarios, alunos e familia do aluno e
definira de forma organizada as atividades e 0s projetos educativos necessarios ao
processo de ensino e aprendizagem do ano em curso (RIO GRANDE DO NORTE,
2013a, p. 2).

Para fins de atingir nossos objetivos, tratamos de analisar os aspectos indicadores de
trabalho como principio educativo no PPP articulado as agdes e concepgdes curriculares do
PRC. Na etapa de categorizacdo, analisamos todo documento, o qual contém 26 (vinte e seis)
paginas e diversos itens/subitens.* O termo Trabalho foi citado 23 vezes, a maioria como
substantivo ou o trabalho pedag6gico. Porém, como ndo trazia novos indicativos e
contribuicdes as discussdes, recortamos apenas a categorizacdo do termo Trabalho, no &mbito
do item 15. “Proposta Em Ac¢do ENSINO MEDIO INOVADOR” (RIO GRANDE DO NORTE,
2013a p. 22-23) na busca de colaborar com as andlises dos indicativos e discursdes acerca das
aproximacdes e distanciamentos, definicdo e compreensdo do trabalho como educativo

desenvolvido pela escola enquanto proposicdo do ProEMI.

Quadro 12 - Categorizacdo: Repeticao, referéncia do termo no documento, contexto/relacdes

(PPP)
CATEGORIA | QUANT. ASSOQIA(}AO CONTEXTO
TEMATICA
o 01 Dimensoes ProEMI - Macrocampos
T
-
<
2
|n_: 01 Qualificar Escola — Aluno

Fonte: Elaboracdo propria (2017) a partir do PPP da EEPAT (RIO GRANDE DO NORTE, 2013a).

8 Introducdo, Historico; Biografia do Patrono; Dimensdo Fisica; Dimensdo Politica; Dimensdo Pedagdgica,
Dimensdo Administrativa, Missdo; Objetivos; Clientela; Dos Fins e Objetivos da Educacao Béasica; Diagnostico;
Plano de Acdo; Justificativa; Fundamentos Politicos, Pressupostos Tedricos; Matriz Curricular; Calendario;
Proposta de Acdo — ProEMI; Dimenséo Profissional; Avaliacdo; Conclusdo; Referencias.
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O eixo integrador trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia € mencionado, pela primeira no
ambito do PPP, mesmo assim de forma isolada, sem articular-se & fundamentacéo tedrica e a
relacdo dessa a compreensdo de trabalho educativo na/para a formacdo do estudante. Dessa
forma, € alegada a proposta do ProEMI, desenvolver projetos a partir de Macrocampos com
base nesse “eixo comum sendo os mais significativos” (RIO GRANDE DO NORTE, 2013a, p.
22).

Percebe-se o0 esforco da escola em adotar o eixo integrador que tem o trabalho como
principio educativo, porém é notério a fragilidade de concepcéo epistemoldgica ao adaptar
trabalho, ciéncia, cultura, tecnologia a tematicas para nortear a perspectiva formativa, sendo:
“O conhecimento integrador e inovador; O desenvolvimento da autoestima/autoconhecimento;
A formacéo do aluno empreendedor; A construcdo do aluno cidaddao” (RIO GRANDE DO
NORTE, 20133, p. 22). Essas tematicas entdo, se constituem em “pilares que com o apoio das
tecnologias, poderdo tornar o processo ensino-aprendizagem muito mais flexivel, integrado,
empreendedor e inovador” (RIO GRANDE DO NORTE, 2013a, p. 22).

De tal modo percebe-se o alinhamento do PPP as concepcdes discutidas no PRC (RIO
GRANDE DO NORTE, 2013) em que a compreensdo de inovacao se configura atrelada as
tecnologias, afastando-se da concepgéo de integracdo curricular com vistas ao enfrentamento
da fragmentacdo e hierarquizacdo dos saberes e organizacdo dos conhecimentos no contexto
das disciplinas. E preocupante também a forma como transpde o eixo integrador (conforme
citado anteriormente), as tematicas “autoconhecimento” ¢ a formagdo do aluno
“empreendedor”, as quais podem desviar o centro do processo ensino-aprendizagem do
dominio cientifico-pedagbgico do trabalho docente, confundindo desenvolvimento da
autonomia intelectual do estudante que tem como base a construcdo do pensamento tedrico do
estudante por meio da investigacao.

Nessa perspectiva, dialogamos com Moura (2012) sobre os processos de elaboracdo e
modificagdes do PPP da escola que assume a sua funcdo social a partir das dimensdes do
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, instituidas como base da proposta e do desenvolvimento

curricular no Ensino Médio a qual exige mudangas de concepcdes de forma que:

[...] reflitam, discutam e estabelecam novos consensos minimos acerca de uma
concepcdo de sociedade, de ciéncia, de tecnologia, de trabalho, de cultura, de ser
humano e, em conseqiiéncia, do ser humano que se deseja formar e, também, sobre
como ocorrera essa formacdo (MOURA, 2012, p. 6).
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Essa reflexdo acerca de fundamentos que substanciam a formagéo do sujeito articulada a
organizacdo curricular provoca reconfiguragbes no processo ensino-aprendizagem
conjuntamente mobilizados ao processo de “assegurar que possa acontecer a praxis pedagogica
no contexto escolar, em contraposi¢ao ao mero treinamento dos professores” (BRASIL, 2009b,
p. 18).

Entretanto, o entendimento atribuido ao eixo integrador trabalho, cultura, ciéncia e
tecnologia no PPP da escola, mesmo que empreenda a busca em considerar as orientacfes para
promover a integracao curricular, tornou-se representado pelos projetos e tematicas abordadas
nas préaticas curriculares. Foi possivel verificar que “trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia” sdo
percebidos como elementos que devem estar inseridos nas atividades e nos projetos
desenvolvidos” (SILVA, 2016, p. 106, aspas da autora).

Assim, no ambito do PPP (RIO GRANDE DO NORTE, 2013a), os projetos
interdisciplinares se integrardao ao PRC “como propostas de contetidos que poderdo ser inseridos
definitivamente num novo curriculo, ampliando desta forma o tempo do aluno no ambiente
escolar (RIO GRANDE DO NORTE, 20134, p. 22).

Desse modo, o PPP (RIO GRANDE DO NORTE, 2013a), sinaliza a concep¢do de
integracdo no sentido de acréscimo de conteudos ao curriculo com a finalidade de atender a
ampliacdo da jornada escolar na perspectiva de tempo integral. Enquanto que, pela proposta do
ProEMI, integracdo e ampliacdo do tempo escolar, sdo tomados como trabalho educativo que
se articulam para promover “abordagem de conhecimentos, o desenvolvimento de experiéncias
e a promocdo de atitudes que se materializam na formacdo humana integral, gerando a reflexdo
critica e a autonomia dos estudantes” (BRASIL, 2013b, p.16).

Mesmo assim, com fulcro em sua proposta formativa a partir do PPP (RIO GRANDE DO
NORTE, 2013a), a EEPAT assegura qualificar o aluno para o Trabalho ao possibilitar-lhe
interagir “com 0 objeto de estudo através de laboratorios de Fisica, Quimica e Biologia;
favorece meios de saber manejar instrumentos tecnoldgicos que evidencia a praxis como fator
importante para adaptacdo ao mundo produtivo. (RN, 20133, p. 22). O trabalho educativo na
EEPAT cuja base orientadora sdo os pressupostos do ProEMI e das DCNEM (BRASIL, 2012),
pode traduzir contradi¢es conceituais acerca da relagdo teoria-pratica inerente ao manejo ou a
técnica, cujo sentido da praxis esta relacionada ao “saber pratico”. Conforme discutido em
Gramsci (1982, 2001) uma tendéncia a formagéo imediata, interessada. Nesse caso, a praxis se
associa a capacidade de aceitacdo e alienagdo do estudante ao/no mundo produtivo para atender

as necessidades do mercado de trabalho, ou seja, do capital.
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Embora se evidencie que o principal fundamento do PPP é sua construcédo coletiva com
vistas a orientar a acdo educativa da escola, desse modo, tomando como subsidios 0s
pressupostos tedricos do ProEMI, deveria orientar a formacdo da praxis na perspectiva da
formacgdo unitaria tendo o trabalho como principio educativo, cujo fundamento é o
desenvolvimento da cultura geral, humanista, formativa.

Nessa perspectiva de escola unitaria (GRAMSCI, 1982), formar para o trabalho é
possibilitar a compreensdo dos conhecimentos e desenvolver as capacidades praticas do
estudante, numa relacdo tedrico-pratico-concreto, favorecendo a capacidade ontocriativa,
critica-reflexiva e questionadora do estudante sobre a sua atuagdo/acdo na construcdo e
transformacéo de seu espaco e da sociedade, participando de movimentos e organizacOes
sociais e politicas contrarios a qualquer forma de opressdo e subordinacdo do ser humano as
quais se traduzem em negacdo aos principio da emancipacdo humana.

Diante das discussdes, reflexdes e andlises em que se tece aproximacles e
distanciamentos do trabalho educativo desenvolvido na EEPAT e as proposi¢des do ProEMI
que caracterizam o trabalho como principio educativo com base nas dimensdes trabalho,
ciéncia, cultura e tecnologia, evidencia-se a sintese apresentada pela escola nesse PPP acerca
do seu trabalho educativo-formativo. Tendo em vista a necessidade de unir a teoria e a pratica
por meio das oficinas do Pro EMI cujas disciplinas passam a fazer parte do curriculo, a escola
define seus objetivos principais a preparagdo para o “ENEM e VESTIBULAR, buscando
articular e interagir Inter disciplinadamente no ensino, nos eventos escolares, nas viagens de
estudo e aula de campo, em torno de um principio geral que se denomina: EDUCACAO
HUMANA” (RIO GRANDE DO NORTE, 2013a, p. 22, grifos do autor).

De acordo com o PPP, o desenvolvimento dessas atividades/praticas pedagdgicas
desenvolvidas por meio de projetos, ensejam atender ao curriculo do ProEMI, embora essas
atividades se apresentem na perspectiva da integracdo de conteudos para ampliar o tempo
escolar ou de outro modo, o curriculo prescrito.

Ademais, é percebivel que a integracéo curricular se constitui em um grande desafio para
a EEPAT a ser alcangado de forma processual tendo em vista “praticas, curriculares e
pedagogicas que levem a formacdo plena do educando e possibilitem construgdes intelectuais
elevadas, mediante apropriacao de conceitos necessarios a intervengao consciente na realidade”
(BRASIL, 2009c, p. 18). Dessa forma, em conjunto aos sujeitos, planejem seus projetos em
“coeréncia com as suas necessidades e para a consecucao de finalidades universais postas para
esta etapa de educacao” (BRASIL, 2009c, p. 18).
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Revela-se nesse processo de discussdo sobre o Ensino Médio, desafios frente as
probleméticas que permeiam esse ensino, dentre essas, a hierarquizacdo e fragmentacdo dos
conhecimentos no curriculo, a dualidade entre a formacgéo geral e formacéo técnica, as altas
taxas de reprovacdo, de abandono, de distorcdo idade-série, a auséncia de politicas de
financiamentos efetivas, que atendam as caréncias materiais dessa etapa de ensino, além das
constantes mudancas impostas, sem que haja uma avalia¢do séria, dialdgica, processual, com
uma ampla participacdo da sociedade sobretudo, dos estudantes. Embora, reconheca-se as
transformacdes no campo da educacao requerem o desencadeamento de a¢des de coordenacgéo
e cooperacdo entre as esferas publicas em varios niveis de atuagdo. Requer integracdo ndo sé
no &mbito do dominio cientifico-tecnoldgico, mas a integracdo de politicas publicas de ordem
socioeconémicas, educacionais de combate as desigualdades sociais. Nao é possivel promover
justica social e equidade apenas pela via da educacdo escolar, mesmo considerando sua
substancial contribuicdo para o exercicio da cidadania.

Este posicionamento é motivado pela nossa trajetdria profissional como educadora. Nesse
processo, seja atuando como professora e/ou gestora de escolas pablicas, Centro Municipal de
Ensino Rural do Municipio de Jardim de Piranhas (RN), Secretaria Municipal de Educacéo de
Jardim de Piranhas — RN; seja atuando na Secretaria Estadual de Educagéo do RN (SEEC/RN),
como técnica pedagdgica na Subcoordenadora de Ensino Médio (SUEM) e posterior, como
subcoordenadora na Subcoordenadoria de Educacdo Profissional (SUEP). E, atualmente, na
funcdo de Pedagoga, no Instituto Federal da Paraiba (IFPB).

Desses diversos “lugares”, observo a escola em constante processos de mudangas, de
transicdes de sujeitos, diretrizes, de politicas curriculares, normativas, orientacGes pedagdgicas
e formativas, as vezes, desvinculando-se de suas realidades, em busca de uma “eficiéncia”,
mesmo utopica, aposta-se em novo paradigma que adentre a escola.

Assim, esses processos de transicdes podem se revelar pelos dados e indicadores da

escola, que também modificam, conforme apresenta-se no Quadro 13 a seguir.
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Quadro 13 — Numero de matricula, percentual de aprovacao, reprovacdo e abandono da EEPAT
2009 a 2016

ANO MATRICULA | APROVACAO REPROVACAO ABANDONO
2009 1.504

2010 1.398 79,9 3,6 16,5
2011 1.577 77,0 6,1 16,9
2012 1.674 76,9 7,1 15,9
2013 1.564 72,4 26,4 1,2%
2014 1.426 85,5 14,4 0,1
2016 1.541 72,0 28,0 0,0

Fonte: Adaptado (2017) de Censo Escolar (MEC/INEP, 2016).

Os indicadores apresentados no Quadro 13 revelam os melhores resultados no ano letivo
2015, sendo o melhor indice de aprovacao e, embora ndo seja a menor reprovacao, somado ao
indice de abandono, representa a menor retencdo serie/ano escolar. Ainda refletimos
conjuntamente com esses resultados as a¢des formativas ocorridas no estado do RN, sendo em
2013, o | Férum de Gestores das Escolas de Ensino Médio da rede estadual do RN, promovido
pela SEEC.

O Forum teve como objetivo discutir inovacao e integracdo curricular a luz das DCNEM
(BRASIL, 2012) na perspectiva de um redesenho curricular, assim como, no periodo de junho®®
de 2014 a outubro de 2015%, as a¢Bes formativas no d&mbito do PNFEM, desenvolvidas no
espaco escolar, e, por sua vez, com o objetivo de criar uma nova cultura da formacéo docente,
rediscutir e atualizar as praticas docentes na perspectiva de promover um redesenho curricular
em conformidade com as DCNEM (2012).

Por sua vez, os resultados apresentados no Quadro 13, poderiam relacionar-se a essas
acOes de formacdo continuada desenvolvidas nas escolas e especificamente na EEPAT? A
implementacdo das DCNEM, as quais define oficialmente a base do curriculo de ensino médio,
0 eixo trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, refletem nesses resultados? As
acOes/praticas/experiéncias curriculares desenvolvidas no ambito do ProEMI trouxeram
melhores resultados para a EEPAT? Ainda, cabe indagar as contribuicdes do trabalho

pedagdgico desenvolvido nas atividades integradoras do ProEMI? Desse modo, mesmo que

8 De acordo com o PPP da Escola, versdo (2013), a taxa de abandono no turno noturno chega a 45%. A escola
justifica que a maior parte desses estudantes abandonam pela necessidade de trabalhar. Esse indice ndo aparece
nos dados finais, conforme Quadro 13.

8 Realizac&o do | Seminario Estadual de Mobilizagdo Pelo Pacto Nacional Pelo Fortalecimento do Ensino Médio.
87 No dia 06 de outubro de 2015 ocorreu o Seminario Final do PNFEM no estado do RN.
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essa pesquisa ndo tenha essa finalidade, a reflexdo aponta para novos estudos acerca desses
questionamentos.

Como pesquisadora e profissional da educacdo que acompanhou parte das vivéncias,
desafios, avancos e processos de mudancas ocorridas nas escolas da rede estadual de ensino do
RN, principalmente, as 62 escolas que atuavam com o ProEMI, destaco algumas contribuicGes
possibilitadas por esse programa, assim como, criticas sobre a sua implementacao.

E importante mencionar o incentivo financeiro, diante das precarias condi¢des materiais
que assolam as escolas de ensino medio em todo Brasil, ndo obstante a realidade do RN. As
escolas conseguiram equipar seus laboratérios, condigdes estruturais, o conforto dos alunos em
sala de aula, assim como possibilitou o desenvolvimento de experiéncias curriculares com a
ampliacdo dos espaco/tempo de aprendizagem, oportunizando aos estudantes conceber o
processo de ensino-aprendizagem além dos muros da escola. De acordo com os documentos
analisados, a escola adquiriu diversos equipamentos, tais como computadores, lousa digital,
aparelhos de ar condicionado, impressoras, cameras fotograficas, Datashow, tendo em vista o
funcionamento de laboratdrios e salas ambientes.

Dessa maneira, as discussdes sobre o curriculo do Ensino Médio pelas escolas, a
participacao dos diversos sujeitos nos processos de decisdes das préaticas escolares, os desafios
enfrentados pelos gestores e professores em discutir a realidade da escola. Apesar de reconhecer
as limitacoes de um processo ainda “embrionario”. Acredito, que poderia trazer melhores
perspectivas para o Ensino Médio em longo prazo.

Além dos programas chegarem as escolas “de cima para baixo”, ou seja, desvinculado da
realidade concreta da escola e de sua comunidade, mesmo assim, ao envolver-se, & escola
comeca a compreender os rumos, 0s objetivos, a conjuntura, oS processos de trabalho
pedagdgico; logo, muda outra vez. Na maioria das vezes, a escola sequer participa das decisdes
sobre aderir ou ndo a essas mudancas, tendo a oportunidade de analisar a coeréncia com a sua
realidade estrutural, social e educacional.

Nesse movimento de organizagfes em processos, interpretacbes e adequacbes de
concepgdes, conceitos e préaticas no sentido de orientar o trabalho educativo desenvolvido pela
EEPAT aos estudantes, apresentaremos a sSeguir nossos pontos de tensionamentos,
inquietacOes, questionamentos que foram suscitados no decorrer do estudo de investigagdo a

partir de todo corpo documental que tivemos acesso.
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5 CONSIDERACOES

Imbuidos em alcancar os objetivos dessa pesquisa bibliografica e documental,
principalmente acerca de analisar o trabalho como principio educativo (TCPE) nos pressupostos
tedricos do ProEMI e como estes se materializaram na Escola Estadual Prof. Anisio Teixeira
(EEPAT), localizada em Natal (RN), tornou-se necessario analisar, discutir, refletir, confrontar
concepcdes, acOes, praticas, atividades indicadas/apresentadas nos documentos de orientacdes
curriculares e apontamentos pedagogicos dos projetos dos professores a luz das orientagdes do
ProEMI no que concerne as proposicdes desse programa.

Embora as proposi¢cbes do ProEMI assumissem a integragdo curricular em seus
pressupostos teoricos, fundamentando-se nos principios da escola unitaria, com base na
existéncia da unidade entre pensamento-acdo, no decorrer das analises, identificamos
divergéncia na abordagem do TCPE nos documentos PAP, PRC, PPP e Projetos dos
Professores, evidenciando-se desafios/distanciamentos acerca da compreensdo tedrica,
epistemoldgica e pedagogica que orienta a integracdo curricular com base no eixo integrador,
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia. Fato que dificultou a materializacdo dos pressupostos do
ProEMI.

Apesar dessas divergéncias, o0 TCPE se materializou, principalmente, na compreensédo do
trabalho pedagdgico, compreendido como acao capaz de transforma a realidade. Assim também
relacionando-se 0s conhecimento nas atividades praticas, articulando-se o planejamento
coletivo, tendo em vista a efetivacdo do trabalho interdisciplinar, sendo esse trabalho visto
como possibilidade para atender as reais necessidades de vida dos estudantes. Assim, essa
atividade ensino/planejamento/formacéo, trabalho intelectual e laboral de um coletivo, pode
representar o trabalho pedagdgico como principio educativo, na acdo-intelectualidade-
transformacéo.

Também se constituiu indicativos de aproximagdes do TCPE no ProEMI da EEPAT,
algumas praticas/atividades apontadas nos projetos dos professores (aula de campo, feiras de
ciéncias, jornal, saraus,) pelo carater tedrico-pratico dessas atividades. Nos apontamentos ndo
eram descritas como trabalho, mas sim como atividade intelectual.

Considera-se ainda, de acordo com 0s documentos analisados, as aulas de campo, um
ponto forte do ProEMI na EEPAT, podendo-se inferir como prioridade nas acfes pedagogica
da escola. A realizacdo dessas atividades (aula de campo), constituiram-se propostas em todos

0s projetos. Desse modo, refletimos, seria a inovagéo trazida pelo ProEMI para a EEPAT, a
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realizacdo dessas atividades? As aulas de campos também estavam diretamente ligadas a feira
de ciéncias e cultura, considerada pela EEPAT como um de seus principais trabalho educativo.

Porém, observou-se nos documentos de orientacdo curricular da EEPAT distanciamentos
do TCPE a partir da compreensao de interdisciplinaridade. Esses documentos enfatizam a
interdisciplinaridade, apenas como artefato pedag6gico na perspectiva de vincular/aproximar
as disciplinas, por sua vez, desconsidera-se a tnica da compreensao do processo social, cultural
e histdrico da ciéncia e da tecnologia mediado pelo trabalho. Assim, distanciando-se dos
pressupostos tedricos do ProEMI concernente a promover a integracdo com base no trabalho
como principio educativo.

Outrossim, como fator de distanciamento a materializacdo do TCPE as fragilidades
conceituais sobre trabalho; TCPE; homem omnilateral; formacdo humana integral dificultando
0s processos de integracdo no sentido da totalidade do conhecimento. Tais limitacGes também
podem se relacionar as dificuldades de carga horaria dos professores/organizacdo dos
espago/tempo da formacéao na escola.

Esses pressupostos tedricos que fundamentam a perspectiva de superar a fragmentacao
dos conhecimentos, e, orientar um curriculo de base unitaria requer um processo formativo para
os professores, de natureza coletiva, numa dimenséo critica, reflexiva e dialdgica a partir de
estudos sobre a funcao social da escola, e dessa forma, construindo/reconstruindo concepcdes
fundantes nessa organizacdo curricular integradora, cuja diretriz constitui-se a partir da
compreensdo de mundo, de homem/sociedade/educacdo, determinante a acdo educativa, que
permita centralidade ao ser humano.

Ainda, aponta para fatores de distanciamentos do TCPE a concepg¢éo de tecnologias
reduzida aos recursos tecnolégicos, atribuindo uma visdo pragmatica/tecnicista de tecnologia,
principalmente no PRC (RIO GRANDE DO NORTE, 2013) e no PPP (RIO GRANDE DO
NORTE, 2013a). Tal concepcdo, alinha-se a no¢ao de competéncias, na primazia ao saber fazer,
operar, dessa forma, ndo corresponde aos pressupostos do ProEMI, cujo TCPE, concebe a
articulacdo/unificacdo da atividade intelectual e manual, na formacdo cientifica-tecnologica-
cultural.

Assim também, sob essa l6gica pragmatica da tecnologia, a concepcdo interatividade,
criatividade relaciona-se ao desenvolvimento de praticas com recursos audiovisual e
tecnoldgico. Tais compreensdes/concepcdes ndo coadunando com os principios da escola
unitaria/formacdo humanistica, enquanto processo de trabalho educativo, pelo envolvimento
dos estudantes na atividade social, leva-los a criagdo intelectual possibilitando a utilizagdo dos

conhecimentos nas atividades praticas ainda na perspectiva “imediatamente desinteressada”.
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Nesse mesma dire¢éo, o isolamento das dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia,
restringindo-as a tematicas, apresenta-se como distanciamento do TCPE no ProEMI da EEPAT.
A medida que torna-se um entendimento contraditorio & concepcdo de integracdo, na
perspectiva teorico-pratica dos conhecimentos, assim como, processo de formacdo e
desenvolvimento (consciéncia) em movimento que da sentido a vida e ao mundo pelo principio
educativo do trabalho.

Além disso, consideramos a importancia dos recursos financeiros do ProEMI, como
incentivo ao desenvolvimento dessas atividades diferenciadas, mesmo, ndo coadunem
totalmente aos principios do ProEMI, quanto a sua base conceitual. Ainda que essas atividades
fossem desenvolvidas pela EEPAT antes do ProEMI, com o apoio desses recursos financeiros,
realizam com melhores condi¢fes estruturais. Esses recursos também viabilizaram praticas
pedagogicas que contribuiram para ampliar os espacos/tempos de aprendizagem, a relacdo
professor-aluno, a promover maior inclusdo social e incentivar os sujeitos do ensino médio,
principalmente professores e estudantes, a ousarem em novas praticas, experiéncias, atividades
pedagdgicas.

Pondera-se também a ascendéncia aos recursos tecnoldgicos imbricada as questdes
estruturais, pode-se atribuir ao que resultou em um dos pontos mais forte do ProEMI nas
EEPAT, que foram os investimentos financeiros. De certa forma, as escolas se “rendem” a
burocratizacdo dos processos organizacionais.

Essa tendéncia do trabalho educativo da EEPAT, com énfase na tecnologia de acordo
com os documentos (PRC e PPP), com vistas a oportunizar aos estudantes, saberes que
permitam manusear e operar 0s recursos tecnoldgicos, seriam resquicios da funcdo social da
escola enquanto escola profissionalizante, estabelecida como misséo inicial, a partir de sua
fundacdo em 1973?

Consideramos que o processo educacional, como todo trabalho de formagdo humana, é
historico, social, cultural, perpassa questdes econémicas, politicas, emocionais, e portanto é
dindmico, é efémero. Avaliar a materializacdo de proposi¢Ges curriculares, com base em
pressupostos tedricos, no planejamento de préaticas pedagdgicas/atividades representa
possibilidades, indicativos, estando em constante processos de transformacao.

Ademais, ndo podemos desconsiderar o desenvolvimento dos projetos desenvolvidos
pelos professores, os quais foram mencionados nas notas de rodapé, pela articulagdo de
conceitos no processo ensino-aprendizagem, que sinalizam para uma reflexdo critica da

formacéo da consciéncia. Um processo de consciéncia, de conhecer a si mesmo, seu corpo, a
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sua historia, 0 seu espaco, as responsabilidades sociais na vida coletiva, assim como, 0
conhecimento como meio de transformacdo da realidade social por meio da acdo humana
(trabalho), se aproximando da compreenséo do trabalho como principio educativo.

Embora, considere-se que os projetos desenvolvidos pelos professores da EEPAT,
vislumbrem essa capacidade criativa/criadora e transformadora do estudante, se faz necessario
ainda, que se efetivem conforme proposto pelo ProEMI, quanto estarem integrados aos diversos
conhecimentos articulados nas disciplinas escolares. Os apontamentos curriculares dos
professores, ndo deixam claro, se 0s projetos orientam o desenvolvimento dos contetdos em
suas disciplinas. Assim, transparece, que séo desenvolvidos em momentos separados das aulas,
embora envolvam conhecimentos cientificos que perpassam o objeto de estudo das disciplinas
escolares, nas atividades de iniciacdo cientifica, das aulas de campo, comunicacéo (jornal, radio
escola) em atividades culturais e desportivas.

Dentre os pontos de tensionamentos, além das questdes ja abordadas, constatamos um
hibridismo de concepcbes no contexto das orientacGes curriculares da EEPAT; dimensdes da
formacdo humana (trabalho, ciéncia, cultura, tecnologia), competéncias, macrocampos,
projetos/tematicas. Esse fato evidencia as fragilidades na compreensdo dos fundamentos
tedricos que embasam o trabalho pedagdgico na perspectiva de promover a integracdo de
conhecimentos que supere 0 pragmatismo cientifico.

Apesar das dificuldades, é notoério os avangos na elaboracdo/proposicoes das atividades
pedagdgicas, que também se relacionam as melhores condicBes estruturais da escola,
oferecendo insumos para a realizacdo de praticas diversas. Além das aulas de campos, visita a
museus, acesso a cinema, visita a laboratérios mais avancados de outras instituicdes, ou seja,
diversas oportunidades que se constituem também, em ampliacdo de visdes de mundo, de novas
perspectivas culturais, de inclusdo social, assim como refletir sobre o conhecimento dentro e
fora da escola, portanto nos contextos e praticas sociais.

Perante essas consideragdes, sinalizamos a necessidade de continuidade de estudos e
pesquisas tendo em vista esclarecer questionamentos suscitados nessa dissertagdo quanto ao
trabalho como principio educativo no processo formativo da EEPAT produzido pelo trabalho
pedagogico, especialmente sobre as contribuices do PNFEM para criar uma nova cultura da
formacéo docente, compreendendo a esséncia do trabalho coletivo, tendo em vista traduzir-se
no trabalho pedagdgico, alinhado a realidade dos estudantes e suas praticas sociais.

Nesse sentido, a formacdo docente desenvolvida no &mbito do PNFEM impactou na
melhoria do processo ensino-aprendizagem da EEPAT? Que mudangas se efetivaram no

trabalho pedagogico da escola? Como os docentes passaram a compreender o redesenho
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curricular, a partir do PNFEM, tendo em vista que um de seus temas de estudos foi, o curriculo
do ensino médio, seu sujeito e o desafio da formacgdo humana integral. O que os profissionais
da EEPAT consideram basilar num redesenho curricular para o ensino médio? Que
significados/sentidos os sujeitos do ensino médio ganharam no curriculo da EEPAT com a
formacéo do PNFEN?

Sinalizamos a importancia dessa pesquisa ndo s6 como a comunidade académica, mas
para as escolas de Ensino Médio, em especial, as que trabalharam com o ProEMI. Para quem
possam refletir acerca de suas praticas, em constante processos de transformacdo, mas
sobretudo, reconhecer a realidade cultural, social, historica das pessoas que constituem a escola,
e, dessa forma, possam compreender o conhecimento vinculado aos sujeitos humanos que o
produziram.

Evidenciamos a descontinuidade das politicas educacionais, cujas rupturas geram danos
para as escolas com a fragmentacdo dos processos de organizagdo do trabalho pedagdgico,
administrativo, da formacdo dos professores, assim como de suas praticas. Tendo em vista a
recorréncia dessas mudancas no contexto educacional, levantamos questdes que possam
suscitar pesquisas, no sentido de investigar: o que motiva a descontinuidade dessas politicas?
Quais indicadores séo preponderantes na avaliacdo de uma politica educacional? Como avaliar
0s prejuizos financeiros das descontinuidades dessas politicas? Considerando-se que as
politicas publicas educacionais em sua maioria, tem objetivos e metas exequiveis a longo prazo.

A exemplo do ProEMI, uma proposta de redesenho curricular no Ensino Médio que
envolve processos formativos de professores, reorganizacdo das concepgdes pedagogicas e
curriculares, reorganizacao dos espagos/tempos de aprendizagem, mobilizacdo da comunidade
escolar, estrutura fisica das escolas, dentre outros, algumas escolas ndo concluiram nem mesmo
a primeira turma, com esse curriculo, considerando o ciclo de 3 anos. Como pode-se avaliar a

efetividade/funcionalidade desse programa para as escolas?
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