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La pedagogia de la literatura es un hecho
eminentemente  estético, un  ejercicio  de
reconciliacion con el mundo exterior, pero con un
horizonte diferente, el de la creacion y lo poético.

(RODRIGUEZ, 2005, p. 109).
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RESUMO

Apresentamos uma pesquisa que propde a pedagogia da literatura como um caminho para a
formag¢do humana integral dos estudantes do Ensino Médio Integrado a Educagdo
Profissional. Nosso objeto de estudo ¢, portanto, a Pedagogia da Literatura, por
compreendermos que o texto literario possui elementos que fazem parte do homem e de sua
humanidade — haja vista que ¢ um texto criado pelo homem e para o homem. Configura-se,
deste modo, em um caminho que pode ser percorrido junto a formagao geral e profissional na
perspectiva da Formacao Integrada, a qual prima por uma educagdo emancipatoria, que forme
o homem em sua plenitude, considerando todas as suas dimensdes (social, cultural,
econdmica, politica, etc.). Nessa perspectiva, temos como objetivo geral refletir sobre uma
pedagogia da literatura no Ensino Médio Integrado a Educagdo Profissional com vistas a
Formag¢do Humana Integral dos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados do IFRN —
Campus Natal Central, no contexto do ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE).
Para alcanga-lo desenvolvemos a pesquisa buscando compreender a pedagogia da literatura,
realizar analise das Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006) e do
Projeto Politico-Pedagdgico do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN, 2012) e investigar a compreensdo de professores de espanhol do
IFRN/Campus Natal Central no que concerne ao uso pedagégico da literatura em aula de
E/LE no Ensino Médio Integrado. Para tanto, nossa metodologia de trabalho se constituiu em
pesquisas bibliografica, documental e empirica, tendo como aporte tedrico a pesquisa
qualitativa e de carater social. Ademais, nossa pesquisa foi financiada pela FAPERN/CAPES.
O desfecho de nosso estudo apontou para uma pedagogia da literatura que nao seja um ensino
de literatura, mas um ensino por meio da literatura. No que se refere a pesquisa empirica, as
professoras entrevistadas demonstraram, em sua maioria, interesse em trabalhar com a
literatura, além de planos pedagogicos com o uso de textos literarios, no entanto, ainda fazem
pouco ou nenhum uso de textos literarios em aula. As docentes também demonstraram que
apesar de ndo ter uma concepgao epistemoldgica da formacdo humana integral ou da pratica
em sala de aula tendo como uso pedagogico a literatura, elas tém se identificado, enquanto
docentes de cursos técnicos de nivel médio, com a Formacao Integrada e compreendem que

os estudantes da ultima etapa da educagdo bésica precisam ter uma formagao para a vida.

Palavras-chave: Educacdo Profissional. Ensino médio integrado. Formagdo humana integral.

Formagao Integrada. Pedagogia da Literatura.
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RESUMEN

Presentamos una investigacion que propone la pedagogia de la literatura como un camino para
la formacion humana integral de los estudiantes de la Ensefianza Media Integrada a la
Educacion Profesional. Nuestro objeto de estudio es, por lo tanto, la Pedagogia de la
Literatura, por comprender que el texto literario posee elementos que hacen parte del hombre
y de su humanidad — una vez que es un texto creado por el hombre y para el hombre. Se
configura, de ese modo, en un camino que puede ser recorrido junto a la formacion general y
profesional en la perspectiva de formacion integrada, la cual tiene la primicia de una
educacion emancipadora, que forme el hombre en su plenitud, considerando todas las sus
dimensiones (social, cultural, econémica, politica, etc.). En esa perspectiva, tenemos como
objetivo general reflejar respecto a una pedagogia de la literatura en la Ensefianza Media
Integrada a la Educacion Profesional con el propoésito de alcanzar la Formaciéon Humana
Integral de los estudiantes de los Cursos Técnicos Integrados del IFRN — Campus Natal
Central, en el contexto de la Ensefianza de Espafiol como Lengua Extranjera (E/LE). Para
lograrlo, desarrollamos una investigacion para comprender la pedagogia de la literatura,
realizar andlisis de las Orientaciones Curriculares de la Ensenanza Media (OCEM, 2006) y
del Proyecto Politico-Pedagogico del Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN, 2012), y averiguar la comprension de profesores de lengua
espanola del IFRN/Campus Natal Central. Para ello, nuestra metodologia de trabajo se
constituye en una investigacion bibliografica, documental y empirica, teniendo como aporte
tedrico la investigacion cualitativa y de cardcter social. Ademads, nuestra investigacion fue
financiada por la FAPERN/CAPES. El desenlace de nuestro estudio apuntd para una
pedagogia de la literatura que no es una ensefanza de literatura, sino que una ensefianza por
medio de la literatura. En lo que se refiere a la investigacion empirica, las profesoras
entrevistadas demostraron, en su mayoria, interés en trabajar con la literatura, ademas de
planes pedagdgicos con el uso de textos literarios en clase, no obstante, atin hacen poco o
ningln uso de textos literarios en clase. Y, aunque no tengan una concepcion epistemologica
de formacion humana integral o practica en sala de clase teniendo como uso pedagogico la
literatura, ellas tienen identificacion, mientras docentes de cursos técnicos integrados, con la
Formacioén Integrada y comprenden que los estudiantes de la tltima etapa de la educacion

basica necesitan tener una formacion para la vida.
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Palabras claves: Educacion Profesional. Ensefianza media integrada. Formacion humana
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

[...] Portanto, assim como ndo € possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho
durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura. Deste modo,
ela é fator indispensavel de humanizacio e, sendo assim, confirma o homem na
sua humanidade, inclusive porque atua em grande parte no subconsciente € no
inconsciente. (CANDIDO, 1995, p. 173. Grifo nosso).

Ao meditar sobre o que disse Candido (1995) a respeito da literatura como ““fator
indispensavel de humanizag¢io”, inicio' este trabalho académico e dissertativo tecendo
consideragdes acerca da for¢a humanizadora do texto literdrio em mim. Até chegar nessa
compreensdo e defesa, foi-me lentamente sendo apresentado o universo dos textos e géneros
literarios, bem como as questdes intrinsecas a literatura e a formagao integral do homem por
meio da escolarizagao.

O apreco e gosto pela leitura literaria chegaram, de fato, quando ingressei a
universidade. Antes disso, meus conhecimentos e leituras no ambito da literatura eram
infimos. Acredito, quando reflito sobre minha vida escolar/académica, que esse conhecimento
e a propria literatura estavam no meu subconsciente e inconsciente, pois, fisicamente ou
materialmente ndo tive acesso consideravel a esse tipo de leitura. Nao houve um incentivo
familiar e o incentivo escolar foi praticamente inexistente.

Lembro-me que, na infancia, o mais perto que cheguei do universo dos textos
literarios foi na leitura dos chamados “contos de fadas”. Tinha preguica de ler, confesso. No
entanto, hoje, compreendo o quanto o incentivo na infancia ¢ importante no combate a
indisposi¢do a leitura (seja esta literaria ou ndo) ao longo da vida. Entdo, a leitura dos contos,
sendo narrativas curtas, era bem-vinda a uma leitora incipiente.

Além dessa leitura, ndo posso deixar de mencionar a leitura religiosa, por meio das
narrativas biblicas. A historia dos hebreus, desde a peregrinagdo de Abrado e sua
descendéncia rumo a “Terra Prometida™ até os dias de Cristo, passando pelos relatos sobre o
iniciar da monarquia israelita, os herdis e heroinas do povo hebreu em tempos de guerra
(todos estes apontando para a pessoa de Jesus), também o livro de Salmos, Cantares de
Salomdo e Provérbios, considerados estes “os livros poéticos da Biblia” ou poesia hebraica.

Inclusive as cartas do apodstolo Paulo as igrejas judaico-cristds de sua época, toda a sua

' Sabemos que a escrita académica pede a uniformizagdo da pessoa do verbo em todo o texto. No entanto, apenas
fazemos uso da 1* pessoa do singular no tépico “Primeiras Palavras” por se tratar da narrativa sobre as
experiéncias pessoais com o texto literario da mestranda, principal responsavel pela pesquisa ora apresentada.
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eloquente escrita e paixdo de ex-perseguidor de cristdos a cristdo convicto. Essas leituras
foram essenciais no desenvolvimento de minhas predilecdes leitoras.

Enquanto cursei o ensino médio, fui despertada para a leitura de alguns classicos da
literatura brasileira. Isso devido as leituras obrigatorias exigidas pelo vestibular na época. Na
oportunidade, comecei a frequentar a biblioteca da escola, algo de que também nao tinha o
habito. Nesse momento, tive acesso a autores estrangeiros sobre quem ouvia falar (também
classicos) como Shakespeare, a titulo de exemplo.

Até entdo, jamais pude perceber o bem que essas infimas leituras realizadas na
infancia e na adolescéncia me proporcionaram. Hoje consigo perceber com clareza, eu estava
sendo, aos poucos e inconscientemente, moldada, lapidada enquanto ser historico-social pela
forca humanizadora da literatura. Minha humanidade estava sendo “confirmada” a partir dos
encontros e confrontos com a fic¢do, o mito, o lirico, a prosa, os contos, as fadas, o éxodo
hebreus, as cronicas dos reis judaicos...

Durante minha jornada académica no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), cujo ingresso aconteceu em 2009, no curso de
Licenciatura em Espanhol, modalidade presencial, tive o prazer e privilegio de conviver com
amantes da literatura — meus professores.

Também tive, igualmente, bons mestres e doutores que me ensinaram a ter profundo
respeito e valorizacdo pelas questdes educativas, de escolarizagdo do homem, de formagao
sistematica e formagdo humana. Além disso, participei de bases de pesquisa que me
encorajaram ¢ me motivaram a desejar estar no caminho da pesquisa em Literatura e em
Educacao.

Uma dessas bases de pesquisa, o Grupo de Pesquisa em Multirreferencialidade,
Educacdo e Linguagem (GPMEL/IFRN/EaD), foi o responsavel pelo desenvolvimento de
uma pesquisa que culminou em meu trabalho monografico, com o titulo “O Perfil de Leitor
do Aluno Ingressante na Licenciatura em Letras Espanhol a Distancia”. A finalidade de nossa
investigacdo era conhecer o perfil de leitor, com énfase na leitura literaria, do discente
ingressante na Licenciatura em Espanhol, modalidade a Distancia, do ano letivo de 2012.1.

Na Licenciatura em Espanhol, além do conhecimento gramatical, estrutural, sintatico e
semantico da lingua também percorri o estudo de algumas obras da literatura hispanica, assim
como de outros aspectos dessa cultura. Desse modo, tive a oportunidade, nesse momento de
formag¢do docente, de conhecer o texto literario de autores da cultura da Espanha e de

Hispano-América, como, por exemplo, Cervantes, Lope de Vega, Luis de Goéngora, Sor Juana
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Inés de la Cruz, Rubem Dario, Jorge Luis Borges, Isabel Allende, Laura Esquivel, entre
outros.

De cada autor tive acesso a uma ou duas obras, um ou dois poemas, contos e
romances. Compreendo que ndo ¢ o suficiente, em termos de ensino de literatura, no contexto
de uma licenciatura, mas, para mim, foi como o calice que transborda, pois, até entdo, ainda
ndo havia tido acesso a esses autores. Assim, foi nessa época de contexto académico que
pude, entdo, amadurecer minhas leituras e dar as leituras ja realizadas um sentido novo,
revivendo um sentimento que para mim ¢ tinico quando leio obras literarias.

O contexto académico e as vivéncias dentro desse universo de estudo para nds
licenciandos, em especial de uma lingua estrangeira, contribuiu, muitas vezes, de forma
bastante peculiar e significativa para minha formagao docente, interesses de pesquisa, assim
como para o amadurecimento (que € continuo) de uma consciéncia critica sobre o papel da
literatura na formagdo pessoal, académica e profissional. Nessa conjuntura, as leituras
literarias realizadas, individualmente e em grupo, foram especiais e, certamente, se
configuram em objeto de estudo em minha prdxis — isto ¢, uma pratica docente com reflexdo e
consequentemente uma ag¢ao nova e melhor pensada.

Essa breve, porém, ditosa (porque o pouco ¢ muito quando estamos em boa
companhia) experiéncia de leitura literaria até chegar ao ensino superior — momento em que o
apreco e o gosto a literatura se consolidam — € continua, inacabada, se renova a cada leitura e
fruicdo estética, que também ¢ Unica a cada texto, tem sido a principal responsavel por ter me
enveredado nos caminhos da pesquisa académica em literatura e ensino.

Quando leio literatura ¢ como se uma parte da minha historia estivesse sendo contada
— entre as linhas que tecem o texto, as metaforas, a beleza e estética da obra — uma parte de
uma narrativa que eu ndo pude contar. E, dependendo da histdria, como alude Compagnon
(2009, p. 64), posso “derrubar idolos” e “mudar o mundo”. Com esse trabalho desejo que
meus alunos e meus colegas professores de Espanhol, e também aqueles de outras letras e
areas do saber, possam igualmente encontrar na literatura um caminho para formar e educar

r ’ 2
para além de um saber especifico”.

? Creio que preciso deixar claro a seguinte compreensdo: todos noés devemos ser livres para escolher um caminho
para ensinar, é 6bvio que ndo necessita ser o caminho que nos estamos apresentando aqui nessas linhas. Defendo
que os curriculos e materiais didaticos podem ser seguidos a partir da liberdade didatico-pedagogica de cada
professor. Liberdade esta constituida no seio da formagdo académica.
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Diante do exposto, adotamos como objeto de estudo a pedagogia da literatura’, no
contexto do EMIEP do IFRN. Propomos uma discussdo sobre o papel e o valor do texto
literario na constituigdo da formag¢do humana no processo de escolarizacdo e
profissionalizacdo dos estudantes. Nesse contexto, o desenrolar dessa pesquisa se desvela no
uso pedagogico da literatura.

A pedagogia da literatura surge aqui como uma proposta para que o aluno tenha na
literatura um motivo, um incentivo para ser um discente que pensa além dos muros da escola
e do contetdo especifico compartilhado em sala de aula e que esse trabalho contribua, de fato,
para sua formag¢ao humana.

Desejo, ainda, que nés, docentes e discentes, possamos nos (as)segurar na forma bela
da palavra, e permitamos que a propria literatura nos tome de assalto em um devaneio sob o
qual a magia e a ilusdo possam acalentar nossa alma e (re)fazer nossa humanidade. Que
possamos experimentar o poder e a forca emancipatéria que nos proporciona a leitura
literaria, nos tornando mais humanos e, ouso dizer, mais dignos de nossa humanidade.

O direito a Literatura, preconizado por Candido (1995), ¢ dado a todos e a todas ndo
apenas pelo fato de nos tornarmos mais letrados, cultos, atraentes e inteligentes, mas,
especialmente, porque o texto literdrio se constitui em uma necessidade para a humanizagao
de um ser que em sua génese nasce humano, ndo obstante, por vezes, se esquece de que ¢

preciso confirmar essa humanidade.

1.1. LEITURA E LITERATURA NA EDUCACAO PROFISSIONAL: SITUANDO O
OBJETO DE PESQUISA

Em 2009, os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica receberam o novo status de
Institutos Federais®, fruto da expansdo da Rede Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

Essa mudanca ocasionou transformagdes significativas no interior dos institutos, inclusive

> A concepgio de pedagogia da literatura foi escolhida como objeto de estudo na perspectiva do trabalho
pedagodgico em sala de aula com vistas a formagdo humana integral, no EMIEP, uma vez que compreendemos
que o texto literario possui elementos que fazem parte do homem e de sua humanidade, sendo um caminho que
pode ser percorrido junto a formagdo geral e profissional na perspectiva da formagdo integrada. No entanto, ndo
encontramos em nosso estudo da arte um autor que trabalhasse especificamente o conceito de pedagogia da
literatura, no entanto citam essa expressdo em seus estudos. Assim, nos propusemos a concebé-la, transportando-
a para um lugar de teorizagéo.

* Em 29 de dezembro de 2008, por forga da Lei n® 11.892, aqui em nosso estado, o Centro Federal de Educacio
Tecnolodgica do Rio Grande do Norte foi elevado a Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte. Esse novo status promoveu mudangas significativas no interior dessa institui¢do, como, por
exemplo, a oferta de educacéo profissional e tecnologica em todos os seus niveis e modalidades, inclusive com
os cursos de licenciaturas, cursos de pds-graduagdo latu sensu e stricto sensu, assim como passaram a ser
equiparados as Universidades Federais. (BRASIL, 2008).
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reafirmando algumas agdes que, hd alguns anos, ja existiam. Como exemplo, citamos o
advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) — Lei n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 —, a revogacao do Decreto n® 2.208 de 17 de abril de 1997 — que separava a
formagdo geral da formacao profissional — bem como a aprovacdo do Decreto n°® 5.154 de 23
de julho de 2004, que regulamentou a articulagdo entre a educacdo profissional técnica de
nivel médio e o ensino médio de forma integrada.

Nessa nova perspectiva, proposta pelo Decreto n® 5.154/2004, os cursos deveriam
“habilitar” os estudantes a educacdo profissional técnica de nivel médio na mesma instituicao
de ensino contando com matricula Unica para cada estudante. Ainda que a implementagao
dessa modalidade de ensino apresente obstaculos, esse decreto foi muito bem-vindo por trazer
a esperanca de um ensino médio integrado ao técnico, oportunizando, assim, a Formagao
Integrada.

A proposta de Formagao Integrada que tratamos fundamenta-se nos autores que lemos
para a realizacdo deste estudo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005. KUENZER, 2010.
MOURA, 2015. PACHECO, 2012. RAMOS, 2010). Tal proposta visa a formacao integral do
homem por meio, em linhas gerais, da proposi¢cao pedagogica do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional (EMIEP), a partir de uma perspectiva de formacdo omnilateral — que
significa formar o homem em todas as suas dimensdes (politica, social, cultural, econdmica,
etc.).

Nesse sentido, ao lado da integracdo entre formacdo técnica e propedéutica também
deve acontecer a formag¢ao humana. Em outras palavras, a educagdo, nessa perspectiva, tem
um carater especial — o de formar o educando, futuro técnico/profissional, para a vida.

Em nossas vivéncias de professores em formagdo aprendemos que a educagdo também
¢ pratica humanizadora: “[...] jamais pude entender a educa¢do como uma experiéncia fria,
sem alma, em que os sentimentos e as emocdes, os desejos, os sonhos devessem ser
reprimidos [...].” (FREIRE, 1996, p. 145). A partir da assertiva, podemos conceber o processo
educativo como humano, uma vez que proporciona aos sujeitos envolvidos nesse processo
afetividade, amizade, cooperagdo, troca de experiéncias, ajuda mutua, interacao,
comunicacdo. E, nesse processo, a docéncia ndo existe sem a discéncia, quando se ensina se
aprende e o aprendiz também ensina ao aprender (FREIRE, 1996).

De acordo com Freire (1996), o processo educativo ndo estd separado das emogdes,
desejos, sonhos. Tudo isso, no nosso entender, estd muito proximo da Literatura e, também,
do que ela proporciona ao ser humano, pois ¢ para ele e por ele que ela nasce, se concebe e se

manifesta.
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A literatura tem essa magia de nos proporcionar fantasias no terreno da imaginagao, da
realidade e na unido de ambas, uma vez que dentro da fic¢do existem diversos elementos da
realidade. Além disso, alguns textos tém um forte poder politico e ideoldgico. Tais textos
contribuem, portanto, de forma significativa com a humanidade, e podem se apresentar em
um contexto amplo e pleno da educagdo técnica integrada a educagdo propedéutica, porém,
ndo de forma dicotomica ou na fragmentagdo dos conhecimentos.

Outra discussao de Freire (2009), que nos interessa, esta na compreensdo do ato de ler:
“A leitura do mundo precede a leitura da palavra [...] linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcao das relagdes entre o texto e o contexto.” (FREIRE, 2009, p. 11). Em um contexto
de Educacao Profissional (EP), e em qualquer contexto educativo, a pratica leitora se mostra
muito favoravel a descoberta e compreensdo critica do mundo e seus sistemas e valores,
inclusive a pratica da leitura literaria que, estando ou ndo em uma conjuntura didatico-
pedagbgica, tem um papel humanizador.

Ao apresentar a leitura do mundo e a leitura da palavra, Freire (2009) ensina que ao ler
o mundo e depois, ao 1é-lo criticamente através da palavra, podemos, por meio do nosso
contexto, trazer sentido ao texto, e vice-versa. Conseguimos, com isso, transformar nossa
percep¢ao de mundo e, assim, modifica-lo, experimenta-lo e nos tornar cidadaos conscientes
de nossas praticas e fazeres profissionais. A partir de uma leitura critica e reflexiva passamos
a entender melhor o mundo em sua totalidade e o nosso mundo particular. Somente
entendendo-o, podemos respeita-lo, cultiva-lo e transforma-lo para o bem de toda sociedade.

Nos caminhos dos estudos da literatura, lemos Antoine de Compagnon (2009). Esse
autor, também professor, pesquisador e estudioso da literatura, nos permite compreender a
literatura em sua totalidade, como parte de uma disciplina que deve estar presente no curriculo
escolar e que, a0 mesmo tempo em que instrui, ¢ leitura de deleite e devaneio.

Esse entendimento nos ajuda a conceber a literatura como parte de uma formacao
escolar/académica e, nessa especificidade educacional, ela também pode adotar o deleite de

que fala o autor. Sobre a importancia de estudar a literatura, Compagnon (2009) afirma:

A literatura deve, portanto, ser lida e estudada porque oferece um meio — alguns
dirdo até mesmo o Unico — de preservar e transmitir a experiéncia dos outros,
aqueles que estdo distantes de nds no espago e no tempo, ou que diferem de nds por
suas condi¢des de vida. Ela nos torna sensiveis ao fato de que outros sdo muito
diversos e que seus valores se distanciam dos nossos. (COMPAGNON, 2009, p. 60).

Nesse sentido, a literatura passa a ser um ambiente pedagdgico favoravel, no qual

podemos conhecer e respeitar o outro, sua diversidade, seus valores, seu espago, seu tempo, e
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assim, compreender que somos humanos, diferentes, pensamos e agimos conforme nosso
contexto. E sdo nessas diferengas que nos construimos enquanto seres humanos.

Essas discussdes dentro de um contexto educacional e também de formacao
profissional tem valor inestiméavel, uma vez que o técnico/profissional em formagdo langa um
olhar também para as questdes humanizadoras que perpassam a pratica da leitura literaria, de
forma critico-reflexiva, e ndo se detém apenas em um olhar que enfoca um saber técnico-
especifico.

Ao discutir a utilidade e a pertinéncia da literatura (na escola e na vida), o autor nos
permite inferir que esta ¢ fonte de prazer e de conhecimento. Ele explica que o viver se torna
mais facil quando sabemos ler além da receita médica, do jornal, da cédula de voto. Sobre
isso, assegura o autor: “Lemos, mesmo se ler ndo ¢ indispensavel para viver, porque a vida ¢
mais comoda, mais clara, mais ampla para aqueles que leem que para aqueles que ndo leem.”
(COMPAGNON, 2009, p. 35). Nessa perspectiva, a leitura (literaria) torna o homem melhor
e, por isso, lhe proporciona uma vida melhor. Fundamentado na leitura de Bacon (1996), o
autor afirma que a literatura nos torna mais sinceros, verdadeiros, inteligentes. Por meio dela
ndo € necessario usar de estratagemas para mostrar saber o que ndo sabemos.

Considerar isso ¢, certamente, um caminho para o respeito mutuo no ensinar € no
aprender, pois compreendemos o humano, suas acdes e reagdes diante de circunstancias
diversas do cotidiano, da vida. Nenhum ser humano ¢ incoerente, todos nds estamos
contextualizados com nosso tempo, nosso espago, nossas crengas € valores, nossa cultura, arte
e literatura. Essa ¢ apenas uma das muitas reflexdes que a literatura pode nos apresentar.

Isso expressa, ainda que minimamente, a estima por questdes educativas e pela
literatura, ambas compartilhadas ao longo de uma jornada académica. Nos, licenciandos e
licenciados, somos, muitas vezes, como espelhos que refletem a pedagogia e o fazer docente
dos nossos professores em nossas praticas. E ndo ponderamos sobre uma imitagao, mas sobre
quando, em nosso fazer, conseguimos estabelecer relagdes nas nossas salas de aula com o que
foi aprendido com os nossos mestres na academia.

Diante dessa reflexdo e a partir das experiéncias pessoais, escolar e académica vividas
até o momento de escrita da dissertacdo de mestrado, ¢ que apresentamos, neste trabalho, o
resultado de nossa pesquisa sobre a pedagogia da literatura e seu papel humanizador na
educacdo profissional de nivel médio. O contexto em que essa area de deleite e saber se
constitui na pesquisa, o tipo de pesquisa proposta, o aporte tedérico-metodologico utilizado

estdo delineados na sequéncia.
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O atual cenario da educacdo, especialmente a que defende a formagdo do homem
integral’, tem se configurado bastante desafiador, uma vez que a implementagio efetiva da
Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio perpassa varias questdes de cunho politico,
econdmico e social.

Faz-se necessario debater o tema a fim de que todos possamos entender de forma
plena o que significa para a realidade brasileira investir em um Ensino Médio Integrado
(EMI) de qualidade, e, assim, ir construindo uma educagdo que compreenda a formagao
integral do homem. Uma educacdo que dé aos estudantes a emancipacdo necessaria para dar
continuidade aos estudos ou seguir carreira em uma profissdo técnica.’

Nessa perspectiva, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) apontam que, sob o ideério de
um ensino politécnico’ se estabelece um Ensino Médio que busca integrar ciéncia, arte,
cultura, humanismo e tecnologia, tendo o trabalho como um principio educativo, rompendo,
consequentemente, com a dicotomia: educagdo basica versus educagdo técnica.

Essa dicotomia precisa ser superada. Nao nos cabe mais, tendo em vista a realidade
socioecondmica do pais, um ensino fragmentado, diverso em dicotomias educacionais. Para
tanto, ¢ importante que aqueles estudantes que desejam e tém a necessidade de serem
formados também para o mundo do trabalho tenham a oportunidade e o direito de participar
de uma educagdo profissional de qualidade — ndo lhes sendo negada a formacgao intelectual,
cientifica, tecnologica, cultural, humana.

A compreensdo da realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do
trabalho na perspectiva de integrag@o entre a educacdo geral e a educacdo técnica/profissional
¢ um meio para superarmos a dualidade estrutural historica entre cultura geral e cultura

técnica (MOURA, 2007).

’ Neste trabalho tratamos as expressdes “formacio do homem integral”, “formagio humana integral” e
“formacdo integral dos estudantes” como sindnimas; esses termos dizem respeito a uma compreensdo similar
daquela que muitos autores tratam apenas por formagdo humana integral, que se constitui, como ja sinalizamos,
em uma formagdo omnilateral, isto ¢, a formacdo que deve considerar em seu processo educacional todas as
dimensdes humanas (social, cultural, politica, econdmica, etc.).

6 A Medida Proviséria n° 746 de 22 de setembro de 2016, implicara, no que concerne a essa perspectiva, a
descontinuidade de um processo de construgdo de politicas publicas em favor de uma educagdo emancipatoria e
da Formagdo Integrada. Enquanto a Formagéo Integrada ¢ uma proposta que prima pela integragdo das diversas
areas do conhecimento, a famigerada Reforma do Ensino Médio propde a fragmentagdo das areas do
conhecimento. Inclusive, autoriza a contratacdo de profissionais com “notério saber” para ministrar contetidos de
areas afins a sua formacdo exclusivamente para atuar na educagdo técnica e profissional. Esse pressuposto fara
com que a formagdo docente e os cursos de licenciatura percam o seu valor e até a obrigatoriedade depois que tal
reforma virar lei.

7 Compreendemos a Politecnia como uma dimensdo da educa¢io omnilateral. Segundo Demerval Saviani
(2003), no artigo “O choque teérico da politecnia,” na Revista Trabalho, Educa¢do e Saude, (2003, 1(1), pp.
131-152) a nogdo de politecnia esta atrelada a nogdo de trabalho, deve superar a dicotomia entre o trabalho
manual e o trabalho intelectual. Isso podera ser possivel a partir da socializagdo dos meios de produgdo entre
todos em uma sociedade.
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Em outras palavras, podemos inferir, a partir da explanagdo de Moura (2007), que o
Ensino Médio Integrado ¢ uma proposta com a qual podemos viver, e espera-se que de forma
plena, uma educacdo que forme o homem para vida, em todos os seus aspectos, € ndo apenas
para uma realidade de mercado de trabalho.

O homem integral aprende as técnicas e tecnologias do trabalho, de producdo desse
trabalho, a implicacdo do mesmo para o mercado consumidor, bem como todas as demandas
entrelagadas ao trabalho como um principio educativo (¢ ndo meramente de formacao
mecanicista voltada apenas para os interesses do capital). O homem integral deve ter acesso as
ciéncias, as artes, as literaturas, isto ¢, a cultura geral e técnica, ao saber pensar e ao saber
fazer (sem dicotomiza-los).

Nesse contexto, os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IF) tém
sido, em geral, as instituigdes que apresentam propostas politico-pedagdgicas que expressam
finalidades e objetivos formativos voltados para a Formacao Integrada no que concerne a
ultima etapa da educacdo bésica integrada a formacao profissional técnica e tecnologica no
Brasil.

Essas instituigdes vém a cada dia “experimentando™ uma educagdo que vai além da
mera profissionaliza¢cdo ou de um ensino que atenta apenas a educacgdo basica ou formagao
geral, mas que busca trabalhar todas as dimensdes intrinsecas a vida humana.

No tocante ao IFRN’, o Projeto Politico-Pedagdgico (doravante PPP/IFRN-2012)

. . ~ ’ . 10
desse instituto propde um “curriculo integrado”

, no qual as disciplinas que fazem parte da
matriz curricular dos cursos técnicos de nivel médio devem ser trabalhadas de modo conjunto
e fundamentar-se na interdisciplinaridade e na contextualiza¢do, buscando uma formagao
integrada, que entrelace ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia, contribuindo, desse modo, para
uma formacao técnico-humanistica consistente.

A integracdo curricular consiste, entre outros aspectos € pressupostos que a orientam,
em praticas pedagogicas integradoras e em atitudes interdisciplinares e contextualizadas por
parte dos educadores do instituto — que devem ser articuladas e estabelecidas entre as

disciplinas conhecidas como de formagdo geral e as disciplinas de formagdo técnico-

especifica.

¥ Araujo (2014) pondera que o Ensino Integrado se configura em uma “experiéncia” e nio em uma realidade ja
estabelecida e concretizada pelos Institutos Federais e demais institui¢des que tém em seus projetos pedagdgicos
o desafio de implementar o ensino integrado ou que, até mesmo, fazem uso de “pedagogias integradoras”.

? Neste trabalho, nos propomos a analisar o Projeto Politico-Pedagogico do Instituto Federal por se aproximar de
nossa realidade académica.

' A organizagdo curricular dos cursos técnicos de nivel médio do IFRN fundamenta-se nos principios do
curriculo integrado (PPP/IFRN, 2012). A concepg¢do de curriculo integrado, dentre outras, estad explanada no
capitulo 2.
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Nessa perspectiva, a formagao integral do homem pelos IF perpassa um ensino que se
organiza na ministragdo de disciplinas do campo da cultura geral e técnica, a partir de uma
proposta de formacgdo integrada.

Sendo assim, realizar a integrag@o entre as diversas areas do saber torna-se um desafio,
uma vez que ¢ de grande relevancia, para essa formagao, que as disciplinas dialoguem entre si
e, mais ainda, que essas disciplinas trabalhem de modo efetivo a formacdo humana,
auxiliando os futuros técnicos a compreenderem e se perceberem cidaddos-trabalhadores
éticos e comprometidos eticamente com suas profissdes, bem como com a sociedade em que
estdo inseridos.

Uma das disciplinas, propria da formagao geral e cultural, fundamental no trabalho
com as concepgdes os valores socioculturais, a formagdo humana, cidada e ético-profissional
¢ a literatura, que tem sido trabalhada, de forma tradicional, principalmente dentro das
disciplinas de linguas — Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira.

A integracdo dos conhecimentos técnicos e proped€uticos (aparentemente dispares)
apresenta-nos uma discussdo que diz respeito ao trabalho pedagdgico compreendido entre a
unido da técnica com as letras. Nesse caso, faz-se necessario considerar ¢ harmonizar as
especificidades da literatura com o conhecimento técnico nessa perspectiva de educacdo que
contemple a formagdo integral do homem. Assim, as atividades com a literatura podem ser
desenvolvidas de forma a manter uma relagdo com a vida pessoal, escolar e profissional do
técnico em formagao.

Compreendemos que a Pedagogia da Literatura tem um espago importante no processo
de ensino-aprendizagem para a formagdo humana na EP, uma vez que o texto literario auxilia
o estudante a compreender seu universo social e cultural, os interesses sociais, as relagdes
entre o trabalho e a vida, assim como ser capaz de intervir nesse universo.

Ressaltamos, ainda, que a Pedagogia da Literatura pode contribuir no estimulo a
leitura de uma forma geral, a aproximacao do aluno ao mundo da leitura literaria, inclusive ao
fomento de uma cultura literaria, contribuicdes essas fundamentadas em um processo
sistematico de educacdo que se propde uma formacao omnilateral.

Nessa perspectiva, temos como guia as seguintes questoes de pesquisa:

1. Qual a importancia de uma pedagogia da literatura no Ensino Médio Integrado a

Educacao profissional (EMIEP)?
2. O uso pedagdgico da literatura de fato pode ser vislumbrado no EMIEP com vistas

a formag¢@o humana integral dos estudantes do IFRN/Campus Natal Central?
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Diante das questdes propostas, temos por objetivo geral: refletir sobre uma pedagogia
da literatura no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional com vistas a Formagao
Humana Integral dos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados do IFRN — Campus Natal
Central, no contexto do ensino de E/LE.

Para tanto, assinalamos como objetivos especificos:

1. Desenvolver uma concepcdo de Pedagogia da Literatura e o seu papel

humanizador para os estudantes do Ensino Médio Integrado.

2. Realizar andlise, para efeito de pesquisa, de fontes oficiais, quais sejam as

Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006) e o PPP/IFRN
(2012) a fim de aclarar uma possivel proposta da pedagogia da literatura no
contexto do ensino de E/LE'" ofertado no IFRN — Campus Natal Central.

3. Investigar a compreensdo de professores de E/LE do EMIEP no IFRN/Campus

Natal Central sobre a importancia do uso do texto literdrio para a formagao
humana integral dos estudantes e como esses professores fazem a utilizacdo
pedagogica dos textos.

A realizacdo deste trabalho ndo pretende revisitar espacos recorrentes no ambito das
investigacdes epistemoldgicas que tem como ponto de partida a escola, uma pedagogia,
inclusive no que se refere a apontar dificuldades j4 conhecidas por nos pesquisadores a
respeito de praticas e metodologias inadequadas ou ineficientes, ou at¢é mesmo do
desencorajamento docente frente a uma realidade especifica e/ou nova.

Almeja-se, diante da escolha do objeto de estudo, direcionar a pesquisa aqui
apresentada a outra especificidade, que também demanda novas investigagcdes. Essa
abordagem se configura em refletir, ao longo do trabalho, sobre uma pedagogia da literatura
no EMIEP, que acontece na disciplina de E/LE e, ainda, sobre qual ¢ o valor e contributo de
uma pedagogia da literatura como pratica social, cultural, educativa que humaniza, e,

portanto, com vistas a contribuir para uma formacao integral dos estudantes.

1.2 DELINEANDO O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Adotamos como aporte tedrico referente a Formacao Integrada e ao EMIEP uma visao
de cunho sdcio-critica e contemporanea oriunda de autores como Araujo (2014), Ciavatta

(2005; 2010), Machado (2010) e Ramos (2005; 2010). Para a discussdo da pedagogia da

""" A escolha da disciplina de Espanhol Como Lingua Estrangeira (E/LE) se deu em virtude da formagdo
académica da mestranda, principal responsavel por esta pesquisa.
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literatura como fator de humanizagdo nos debrucamos sobre os textos de Cardenas Paéz
(2002), Candido (1995), Compagnon (2009; 2001) e Jouve (2002; 2012).

No que se refere ao aporte tedrico-metodoldgico, nos amparamos na empiria de
natureza social e qualitativa a partir de Minayo (2004), Deslandes et al (1994) e Gil (1999).
Realizamos uma pesquisa bibliografica e documental. Em seguida, nos reportamos ao campo
empirico através da pesquisa de campo — com a realizacdo de entrevista semiestruturada —
com vistas a construgdo de novos conhecimentos e nova visdo da realidade que buscamos
compreender de forma critica no que concerne ao objeto em estudo.

Conforme Minayo (2004), existe um tipo de conhecimento que ¢ gerado a partir do
conhecimento de campo, isto €, um tipo de conhecimento que se torna concreto quando o
pesquisador vai para o campo empirico. Ao discutir amplamente sobre a importancia da
pesquisa qualitativa e todos os métodos e metodologias a ela aplicados, essa autora busca
fortalecer a concep¢do de que a pesquisa de cunho qualitativo torna-se interessante nas
investigacdes de natureza social ou das ciéncias sociais e pode ser atrelada a pesquisa de
cunho quantitativo.

Sobre o trabalho de campo como descoberta e criagdo no contexto de pesquisas sociais

de perspectiva qualitativa, observa-se que:
Em Ciéncias Sociais, tendo como referéncia a pesquisa qualitativa, o trabalho de
campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo s6 uma
aproximagdo com aquilo que desejamos conhecer e estudar, mas também de criar
um conhecimento, partindo da realidade presente no campo. (DESLANDES et al,
1994, p. 51).

Nessa perspectiva, nossa pesquisa se fundamenta na questdo de que € necessaria uma
investigacdo de campo de cunho social e qualitativo na busca de novos conhecimentos e
também a respeito daquilo que desejamos saber, porém pouco ¢ discutida por autores e
tedricos na area em que investigamos.

De acordo com Minayo (2004), a pesquisa qualitativa de carater social implica
“metodologias qualitativas” que apontam para o aprofundamento desse carater e no pensar do
quanto pode ser dificultosa a constitui¢do do conhecimento compreendido na parcialidade e
no inacabamento. Assim, esse conhecimento produzido por meio da pesquisa em questdo nao
se configura em verdades absolutas e completas.

A ciéncia (dentro da conjuntura de pesquisa social), como forma de expressdo e de
investigagdo, ndo pretende se fazer exclusiva, conclusiva ou definitiva. Ao contrario, o fazer

ciéncia demonstra reinvengdo, abandona certas vias privilegiadas, elabora teorias, métodos.

Isso faz com que a pesquisa ndo se feche em si mesma, mas, provoque novos
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questionamentos e viabilize futuras pesquisas (DESLANDES et al, 1994). Assim sendo, as

autoras concluem:
O trabalho de campo, em sintese, ¢ fruto de um momento relacional e pratico: as
inquietagdes que nos levam ao desenvolvimento de uma pesquisa nascem no
universo do cotidiano. O que atrai na produ¢do do conhecimento é a existéncia do
desconhecido, ¢ o sentido da novidade e o confronto com o que nos é estranho.
(DESLANDES et al, 1994, p. 64).

Ademais, esse tipo de pesquisa torna-se importante para entender os valores culturais e
as representacdes de uma comunidade a respeito de um assunto especifico, compreender as
relacdes existentes entre os atores sociais (sujeitos da pesquisa) no contexto das instituigdes e
dos movimentos sociais, bem como na avaliagdo das politicas publicas e sociais em seus mais
diversos aspectos: formulagdo, aplicacdo técnica, publico alvo (MINAYO, 2004).

Nessa perspectiva, os atores sociais envolvidos nessa pesquisa, compreendidos em um
espaco, tempo e contexto especificos, sdo professores de espanhol dos cursos técnicos
integrados do IFRN/Campus Natal Central, que trazem ao estudo conhecimentos sobre sua
pratica pedagdgica.

O contexto do EMIEP se revela em um saber epistemologico e de concepcdes novas
que surgem para contribuir com a pratica desses docentes. Assim, conseguimos dar um
retorno as novas necessidades que se apresentam, a partir de nosso trabalho.

As reflexdes realizadas a partir das questdes de pesquisa, dos objetivos e o proprio
objeto em estudo nos permitiu adotar como empiria a percep¢do de docentes de espanhol,
sobre o ensino de literatura na disciplina de E/LE em uma realidade também de formacao
profissional, a partir de entrevista realizada com esses professores e na transcricdo das
mesmas.

Além disso, trabalhamos com a andlise de outras fontes de pesquisa (documentos
oficiais) como as OCEM (2006), em seu Volume 1 — dedicado & Area de Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias, especificamente, ao capitulo destinado aos “Conhecimentos de
Literatura” e ao capitulo referente aos “Conhecimentos de Espanhol”. Este volume nos
interessa, sobretudo, por ser um dos documentos oficiais que traz algumas reflexdes
pertinentes ao ensino de literatura e de E/LE. O contetdo desse volume aborda, inclusive, a
importancia do ensino-aprendizagem da literatura no ensino médio.

As OCEM (2006) ¢ um documento oficial constituido em trés volumes. Discute, em
linhas gerais, sobre diversas areas do ensino médio. Esse documento tem como objetivo
contribuir para o didlogo e a reflexdo dos professores sobre sua prdxis, didatica e pedagogia,

bem como com as questdes a respeito da escola publica (com todos que nela trabalham).
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Dessa forma, aponta diretrizes para o fazer docente nas varias dreas do conhecimento e de
ensino-aprendizagem que podem surgir no ambito da escola. Tece consideragdes a respeito de
um ensino que vai além da formacdo propedé€utica, de cultura academicista, ou da formacao
de instru¢d@o mecanica, cuja finalidade é preparar para o mercado de trabalho. Aponta para a
possibilidade de experimentarmos um ensino médio publico regular de qualidade a partir das
reflexdes propostas.

O outro documento ¢ o PPP/IFRN (2012). Neste, buscamos compreender a concepgao,
os principios e as diretrizes que organizam a politica de formacao dos cursos técnicos de nivel
médio ofertados no IFRN. Além disso, destacamos a concepg¢ao de formacao integrada que se
faz presente nesse documento.

O PPP/IFRN (2012) apresenta, em sua proposta curricular, trés formas de cursos
técnicos ofertados pelo Instituto, a saber: o integrado regular, o integrado na modalidade de
educacdo de jovens e adultos e o subsequente. Nessa pesquisa, nos voltamos para a
modalidade “integrado regular”, que diz respeito ao ensino médio integrado a educacao
profissional, também de nivel médio, ou, ao que neste trabalho também podemos
compreender por EMIEP.

De acordo com o PPP/IFRN (2012):

A defesa da educacdo profissional de nivel técnico nesta Instituicdo é reafirmada
cotidianamente, a ponto de se tornar inquestionavel a exigéncia legal de 50% das
vagas serem destinadas a formacgdo técnica, conforme estabelece a Lei 11.892/2008,
que cria os Institutos Federais. O pronto atendimento a tal exigéncia legal sustenta-
se na concepgdo filosofica da formagdo técnica defendida nesta Instituicdo e no
reconhecimento das caréncias desse tipo de formagéo requerida por jovens e adultos
da sociedade local. (PPP/IFRN, 2012, p. 102).

A oferta de cursos técnicos de nivel médio no IFRN faz parte do compromisso
assumido frente a lei supracitada e no dever de realizar e proporcionar uma educagdo de
qualidade no ambito da EP e também da formagdo geral, dentro de um contexto
socioecondomico de muitos estudantes que buscam, por meio do Instituto, uma educacio de
qualidade no ambito da EP e da formacao geral. Ressaltamos a preocupagdo dessa instituicao,
perceptivel em seu projeto politico-pedagogico, de oferecer um EMIEP que vé além de uma
formagdo apenas para o mercado de trabalho ou para a formagdo propedéutica.

Diante dos pressupostos tedrico-metodoldgicos delineados, € como em toda pesquisa
académica, surgiu a necessidade de saber se ja existem pesquisas com a proposta e/ou a
tematica com a mesma finalidade da nossa, a fim de que nosso estudo nio seja construido

sobre fundamento alheio e também para fundamentar nossa pesquisa, assim como possibilitar

novos caminhos a serem seguidos diante daquilo que ja existe.
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Nessa perspectiva, realizamos algumas buscas em sites de periodicos académicos,
revistas eletronicas e até mesmo no google académico. Inicialmente encontramos uma
pesquisa que aborda o tema da literatura no contexto da EP integrada ao Ensino Médio.

Tal pesquisa investiga a relevancia do texto literario em aulas de lingua portuguesa na
perspectiva dos estudantes dos cursos de nivel médio integrado do IFRN/Campus Natal
Central, e tem como pesquisador o professor desse instituto, Ailton Dantas de Lima. Além
dessa pesquisa, ndo encontramos outras produgdes — com os termos (descritores) de busca
“texto literario e Educacdo Profissional Tecnologica” — que investigassem ou analisassem a
perspectiva que nos propomos pesquisar, tanto do ponto de vista dos alunos como do ponto de
vista dos professores de E/LE sobre a importancia da literatura para a formacdo humana
integral dos educandos.

Diante disso, acreditamos que ¢ relevante a realizacdo da nossa investigagdo, uma vez
que ha escassez de trabalhos cientifico-académicos nessa linha de pesquisa, especificamente
no que se refere a disciplina de lingua espanhola em um contexto de educagdo profissional de
nivel médio.

Durante a disciplina “Ciéncia e Produ¢do do Conhecimento” do Programa de Poés-
Graduacdao em Educagdo Profissional (PPGEP/IFRN), realizamos nova busca por trabalhos
académicos e, nesse momento, com uma busca voltada para nosso objeto de estudo. A busca
aconteceu no Banco de Teses da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e no Portal de Periddicos da Capes.

E importante ressalvar que nenhuma pesquisa como esta ¢ absolutamente suficiente
para conhecer todos os trabalhos académicos em torno de um objeto de estudo ou de um tema
especifico. Sendo assim, ¢ preciso ter um repositério que esteja em nivel mais elevado
possivel na pirdmide de repositérios, como ¢ o caso do banco de teses da Capes. O descritor
utilizado nessa nova busca foi “pedagogia da literatura”.

Para nossa surpresa, ndo tivemos éxito em nossas buscas. Nao foi encontrado nenhum
artigo, dissertacdo ou tese nos repositorios da Capes a partir do descritor escolhido. Diante
dessa realidade, realizamos uma busca avancada no google académico brasileiro, com a
expressdo acima citada, referente a nosso objeto. E, novamente, ndo foram encontrados
trabalhos sobre a tematica Pedagogia da Literatura.

Realizamos, por fim, uma busca no google académico espariiol. Utilizamo-nos,
também, da busca avangada e utilizamos os descritores nos campos cabiveis, usando como
recorte temporal os anos 2000 a 2014. Nessa busca, o descritor “Pedagogia de la Literatura”

nos apresentou sete resultados, dentre estes, quatro artigos que versam sobre uma “pedagogia
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da literatura”, com perspectivas distintas, mas que convergem em um aspecto — sao trabalhos
que versam sobre ensino de literatura. Tais trabalhos tem certa relagdo com a pesquisa por nds
estudada. Evidentemente, ndo sdo trabalhos com perspectivas semelhantes, mas trazem luz a
aspectos de nosso trabalho que precisamos discutir e refletir.

Assim, lemos nos trabalhos académicos encontrados nas nossas buscas no google
académico esparniol o objetivo e a metodologia para compreender seus objetos de estudos.
Nesse sentido, ¢ importante ressaltar que lemos os resumos e/ou a introdug@o de cada trabalho
encontrado a fim de que obtivéssemos as informagdes que buscdvamos em cada artigo. Deste
modo, tivemos uma visdo geral dos artigos que apontam, inclusive, para (novos) caminhos a
serem seguidos em nossa pesquisa. Segue o quadro 1, com os artigos académicos encontrados

na busca:

Quadro 1: Artigos académicos

ARTIGO
ACADEMICO/AUTORES

OBJETIVO E
METODOLOGIA, RESPECTIVAMENTE

Conceber literatura e a
Pedagogia da Literatura.

“Elementos para una pedagogia de Pesquisa bibliografica.
la literatura” / Alfonso Cérdenas

Paéz.

Refletir sobre a ética como
valor adquirido ao estudar
literatura, uma concepgao de
literatura e sua importancia
na formagdo integral do
estudante.

“Pedagogia y Vocacion Etica de la Pesquisa bibliografica.
Literatura” / Alfonso Cardenas

Paez.

“De nens. Reflexiones en torno a la
pedagogia de la Literatura.” /
Marta Plaza Velasco

Refletir sobre a educagdo e
os estudos literarios em
relagdo a Pedagogia da
Literatura.

Pesquisa bibliografica.

“Una reflexion a partir de la

Refletir sobre o lugar do

Pesquisa bibliografica.

experiencia: pedagogia, literatura | texto literario na escola.
y competencias”/ Enrique

Rodriguez

Fonte: artigos encontrados por meio de busca. Elaborado pelo autor deste trabalho (2014).

Depois dessa jornada em busca de trabalhos académicos que tivessem finalidades
iguais ou parecidas a nossa pesquisa, observamos a notoria a escassez de teses, dissertacdes e
artigos que tratem do objeto de estudo por nds investigado e também de estudos que se
debrucem sobre o papel do texto literario no contexto da disciplina de E/LE no ambito do

ensino médio integrado a Educagdo Profissional.
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Diante desse cenario — e considerando que um dos principios norteadores do ensino
médio integrado ministrado no IFRN/Campus Natal Central é proporcionar uma educagdo de
qualidade na integracdo entre as disciplinas de formagdo geral e as disciplinas de formagao
profissional — e, ao meditarmos como uma pedagogia da literatura pode intervir nesse
processo de formagao, realizamos a pesquisa proposta, tendo a certeza de que ela pode ajudar
a completar esse espago que estd, por hora, vazio nas discussdes académicas, bem como
compreendermos a pertinéncia do nosso trabalho para ampliar tais discussdes no que se refere

a uma pedagogia da literatura no EMIEP.

1.3 O LOCUS DA PESQUISA, OS ATORES SOCIAIS E O INSTRUMENTO DE
INVESTIGACAO

O campo de pesquisa configura-se no “[...] recorte que o pesquisador faz em termos de
espago, representando uma realidade empirica a ser estudada a partir das concepgdes teodricas
que fundamentam o objeto da investigagcdo.” (DESLANDES et al, 1994, p. 53). Desse modo,
partimos do EMI como realidade empirica, tendo como objeto de investigacdo a pedagogia da
literatura no contexto da disciplina de E/LE.

O locus da nossa pesquisa €, portanto, o IFRN/Campus Natal Central, no ambito dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio na forma integrada (regular)'’. Estamos, portanto,
caminhando sobre solo do EMIEP ofertado pelo referido instituto, sendo esse nosso recorte do
campo empirico e também da pesquisa.

O Campus Natal Central (CNAT) oferta atualmente onze cursos técnicos de nivel
médio integrado (CTNMI), quais sejam: Administracdo, Controle Ambiental, Edificagdes,
Eletrotécnica, Geologia, Geologia ¢ Minera¢dao, Informatica, Informatica para a Internet,
Manutencao e Suporte em Informatica, Mecanica e Mineracdo. A presenca da lingua
espanhola na estrutura curricular desses cursos técnicos acontece no quanto ano. Sobre a

implementagdo efetiva desses cursos, o PPP/IFRN (2012, p. 24) comenta:

Decorrente do modelo de educagdo profissional implantado nos centros federais de
educagdo tecnoldgica, emergiu a nova estruturagdo curricular, composta por cursos
técnicos de nivel médio, nas formas concomitante ¢ subsequente, e por cursos de
graduacdo e de pods-graduagdo. Os cursos, entdo, assumiram formatos e duracdo
variados, organizando-se por modulos e com flexibilidade curricular.

Ja sabemos que depois do Decreto n® 5.154 (2004) ocorreram algumas mudangas no

interior do IFRN e de seu PPP. As mudangas, particularmente curriculares, possibilitaram que

"2 Esta é a denominagio estabelecida no PPP/IFRN (2012).
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em 2005 acontecesse o retorno dos cursos técnicos de nivel médio na forma integrada.
(PPP/IFRN, 2012).

Os cursos técnicos de nivel médio integrado estdo organizados por “eixos
tecnologicos” e em “nucleos politécnicos”. A organizagdo curricular dos CTNMI do IFRN ¢
composta de trés nucleos politécnicos: o nucleo estruturante, o nucleo articulador e o nticleo

tecnologico. Conforme descreve o PPP/IFRN (2012, p. 107. Grifo nosso):

[...] a organizagdo curricular em eixos tecnoldgicos retrata uma concepcdo que
possibilita o desenvolvimento de praticas pedagégicas integradoras que
favorecem a articulacio das dimensées de trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, a2 medida que os eixos tecnoldgicos se constituem de agrupamentos dos
fundamentos cientificos comuns, de intervengdes na natureza, de processos
produtivos e culturais, além de aplicacdes cientificas as atividades humanas.

Um eixo ¢, portanto, uma dimensao de um nucleo politécnico e ambos se relacionam
na constru¢do de um curriculo integrado, ou seja, os eixos tecnoldgicos estdo presentes na
estrutura curricular e fazem parte de tudo o que a constitui. Os saberes sdo articulados de
modo a possibilitar varios saberes e ndo um unico saber disciplinar.

O Nucleo Estruturante corresponde a conhecimentos do ensino médio — Linguagens,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e Matematica. O Nucleo Articulador corresponde a
conhecimentos do ensino médio e da educacdo profissional e deve contemplar disciplinas de
base cientifica e tecnologica, disciplinas técnicas de articulagdo com o nucleo estruturante e
disciplinas técnicas que favorecam as praticas interdisciplinares; além desses, o Nucleo
Tecnoldgico corresponde a saberes da formacgdo técnica especifica, de acordo com a area
profissional.

Os CTNMI possuem duracdo de quatro anos letivos. A distribui¢do das disciplinas do
ensino médio e da formacdo técnica ¢ varidvel, podendo ser anual e semestral. As disciplinas
da formacdo técnica devem estar presentes em todas as séries do curso. Com uma quantidade
maxima de até 10 disciplinas por periodo letivo (PPP/IFRN, 2012).

A proposta pedagogica dos CTNMI do IFRN propde a superagdo da fragmentacio do
ensino, isto ¢, da justaposicao das disciplinas na estrutura curricular, busca tornar viavel novas
praticas interdisciplinares, nas vivéncias do curriculo integrado. Assim, faz-se necessario a
“reconceituacdo” da estrutura curricular disposta em nucleos politécnicos (PPP/IFRN, 2012).

Os atores sociais (conforme denomina Minayo (2004) e Deslandes et al. (1994) de
nossa pesquisa sao professores de espanhol que atuam nos cursos técnicos de nivel médio
integrados na forma regular do IFRN/Campus Natal Central. Este pequeno universo da

pesquisa, que abrange um contingente de professores de Lingua Espanhola que atua também
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na Licenciatura em Espanhol, nos cursos subsequentes e, pela disciplina que lecionam, fazem
parte do nticleo estruturante.

O instrumento de investigacdo escolhido ¢ a entrevista semiestruturada, que se
configura em uma técnica de pesquisa de campo na qual formulamos um “roteiro de
entrevista”, com questdes previamente formuladas, mas que possibilitam a incursdo de nossos
questionamentos e abordagem livre pelos atores sociais, com vista a possibilitar uma maior
interacdo durante a entrevista, a fim de compreendermos de forma efetiva a realidade do tema
em debate, permitindo a andlise das informagdes obtidas com maior profundidade.

Através dessa técnica, o pesquisador busca obter informacdes contidas na fala dos
atores sociais. A partir desse instrumento, temos a percep¢do dos professores em relacdo ao
tema discutido e objeto de estudo investigado. A entrevista pode ser realizada de forma
individual ou coletiva (DESLANDES ET AL, 1994). Como o quantitativo de professores
entrevistados em nossa pesquisa ndo ¢ expressivo, optamos por realizar a entrevista
individualmente.

No semestre letivo de 2016.1, momento em que precisavamos realizar as entrevistas, a
coordenacdo da licenciatura em espanhol no IFRN, Campus Natal/Central, nos informou que
havia naquele semestre letivo, ministrando aulas de E/LE nos cursos técnicos integrados,
cinco professores. Entramos em contato com todos eles, porém, apenas dois professores
puderam nos conceder a entrevista. Diante da situa¢do, fomos em busca dos professores de
espanhol que ja atuaram no EMI, mas, naquele semestre, estavam em aula apenas na
licenciatura em espanhol e cursos técnicos subsequentes (¢ importante destacar que, na
ocasido, quatro professores estavam afastados devido a licenga maternidade e doutorado).
Entramos em contato, ainda, com mais trés docentes, contudo, apenas um docente se dispos a
conceder a entrevista. Assim, participaram de nossa pesquisa trés professores.

A entrevista ¢ uma forma de interagdo social. Tem estrutura de um didlogo assimétrico
na qual o entrevistado se coloca como fonte de informacdo e o entrevistador como o coletor
dessas informagdes. No entanto, ¢ mais que um didlogo dindmico, envolve interpretacdo e
discussdo. E uma das técnicas de investigagio mais utilizadas no ambito das ciéncias sociais,
isto €, todos os pesquisadores que tratam de problematicas em torno do humano e do social,
amparam-se nesta técnica para coleta de informagdes, diagndstico e orientagdo (GIL, 1999).

Para Gil (1999), o processo requer planejamento prévio e cuidadoso, como, por
exemplo: a escolha da pessoa-fonte (o entrevistado), a elabora¢do dos questionamentos (que
precisam estar devidamente adequados a proposta em debate) e a relagdo do contetdo em

estudo com a especializacdo do entrevistado.
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E possivel ainda, conforme Deslandes et al (1994), delinear estratégias para a
realizacdo e utilizacdo eficaz do método e fazer um registro das falas com um sistema de
anotacdo simultdnea da comunica¢do ou da gravacdo; outros recursos de registro sdo a
fotografia e a filmagem. Assim, decidimos realizar a gravacdo das entrevistas, transcrevemo-
las e, a partir do corpus, tecemos nossas analises, bem como categorizamos as informacdes.
Para a transcri¢do das entrevistas utilizamos as normas de Castilho e Preti (1986).

A analise dos dados em uma pesquisa qualitativa se configura na analise de contetdos
obtidos por meio do caminho tedrico-metodologico percorrido pelo pesquisador. Sobre isso,

Deslandes et al. (1994) explica:
[...] através da analise de conteudo, podemos encontrar respostas para as questdes
formuladas e também podemos confirmar ou ndo as afirmacdes estabelecidas antes
do trabalho de investigacdo (hipdteses). A outra fungdo diz respeito a descoberta do
que estd por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do que esta
sendo comunicado. (DESLANDES, 1994, p. 74).

A pesquisa no campo empirico ¢ a analise dela fomentada aponta para uma
possibilidade de encontro com a teoria ja posta ou desencontro com as questdes pré-
estabelecidas. O contetdo conhecido na fala dos atores sociais torna-se relevante e pode levar
o pesquisador a ir além do que delineou para a sua pesquisa.

Também ndo podemos deixar de dizer, concordando com os autores citados, que “[...]
o produto final da andlise de uma pesquisa, por mais brilhante que seja, deve ser sempre
encarado de forma provisodria e aproximativa.” (DESLANDES et al, 1994, p. 79). Isso nos faz
refletir sobre o fato de que a pesquisa ndo acaba em si mesma, ela pode continuar dando bons
frutos e possibilitando novos olhares sobre o objeto investigado.

Os eixos de andlise para a entrevista roteirizada sdo “Atuacao no IFRN”, “Literatura e
Contexto de Vida”, “Percepcdo dos docentes sobre o papel do texto literario na formagao
integral dos estudantes” e “Pedagogia da literatura no contexto do EMIEP”. A compreensao
desses eixos nos possibilitou observar questdes a respeito da atuacao profissional do professor
de espanhol no IFRN, a conhecer qual o lugar que o texto literario ocupa no E/LE no
IFRN/Campus Natal central e se este lugar existe, a saber se ¢ considerado uma pedagogia da
literatura em um contexto, também, de formagdo profissional e como se concretiza a
pedagogia da literatura no fazer docente desse professor.

Compreendemos, a luz de Minayo (2004) e Deslandes (1994), a necessidade de

trabalhar com seriedade, criticidade e organizacdo investigativa. A pesquisa necessita estar

fundamentada tedrica e metodologicamente, bem como ter fases bem definidas. Os
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instrumentos e técnicas de investigacdo devem ser usados de modo coerente e estar de fato em
acordo com o trabalho académico que se deseja desenvolver.

O trabalho aqui exposto estd dividido em cinco partes — esta primeira se configura em
uma introdug¢do ao objeto e a metodologia do trabalho como um todo. Apontando, assim, os
elementos tedrico-metodoldgicos que direcionam a pesquisa.

No capitulo 2, refletimos criticamente sobre a pedagogia da literatura, conceito ainda
bastante incipiente no contexto académico-cientifico e sobre o qual construimos, neste
trabalho, uma concepcdo. Também tecemos consideragdes acerca da formagdo geral integrada
a formacdo profissional, bem como a proposta de formacdo integrada do IFRN a luz do
PPP/IFRN (2012). O capitulo 3 versa sobre a proposta do ensino de espanhol e de sua
literatura no campo do ensino médio integrado a luz das OCEM (2006).

O capitulo 4 trata do conhecimento produzido a partir do campo empirico e das
consideragdes e contribuicdes dos atores sociais, professores entrevistados, acerca do papel do
texto literario para a formagdo humanistica, que ¢ também primazia no ensino médio
integrado a educacdo profissional do IFRN/Campus Natal Central.

Por fim, o capitulo 5 traz nossas consideracdes finais acerca da pesquisa de modo
geral e das percepcdes dos professores de espanhol sobre nosso objeto de estudo e analise.
Nessas ultimas palavras apresentamos o que chamamos de “desfecho da pesquisa”, na certeza
de que esta pesquisa ndo acaba aqui, porém traz, certamente, novos olhares para o objeto em
estudo, assim como permite novas investigagdes.

Diante do exposto, nossa pesquisa tem, entre outras finalidades, contribuir com as
discussdes académicas que dizem respeito a uma pedagogia da literatura no Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional, bem como para o surgimento de novos olhares que se
voltem para a classe trabalhadora, ampliando o que ja existe sobre a tematica, especialmente
quanto a educagdo escolar/académica e profissional — uma dimensdo muito importante para a

formagao inteira dos sujeitos e que perpassa sua formagao pessoal, cidada e profissional.



40

2 REFLETINDO SOBRE A PEDAGOGIA DA LITERATURA NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL

Este capitulo tem por cerne refletir criticamente sobre nossa concepcao de “pedagogia
da literatura”. Do que trata essa concepgdo em especifico? Ela pode ser compreendida dentro
do universo pedagodgico para humanizacdo do homem, enquanto ser social, historico e
cultural, e também em uma formacao integral desse homem, isto ¢, uma formacdo que
perpasse todas as dimensdes da vida humana? A partir desses questionamentos tecemos
consideragdes sobre o EMIEP, no que diz respeito a uma formagdo geral e a uma formacgao
técnica e também tratamos das consideragdes sobre a formagdo integrada discutida no
PPP/IFRN (2012).

Inicialmente ¢ importante compreender o que ¢ pedagogia da literatura e como
podemos concebé-la a luz da concepcdo dos dois conceitos que a formam, pedagogia e
literatura, a fim de elaborar nossa concep¢do de pedagogia da literatura. Primeiro, vamos
tratar de uma defini¢do de pedagogia.

Muitos autores, escritores e estudiosos conceberam e estudaram inumeras
“pedagogias”. Existe a “pedagogia do amor” (CHALITA, 2004), a “pedagogia da leitura”
(THEODORO DA SILVA, 1993), a “pedagogia da autonomia docente” (FREIRE, 1996), a
“pedagogia integradora” (ARAUIJO, 2014).

No que tange a compreensao do termo “pedagogia”, e entendendo-a como uma area do
conhecimento, em termos gerais, pedagogia € a ciéncia da educagdo. De acordo com Saviani
(2007), a concepgao de pedagogia, ao longo da historia ocidental, tem uma correlagdo com o

termo educacdo — esta, por sua vez, se liga perfeitamente a historia humana.
Na medida em que o homem se empenha em compreendé-la [a educagdo] e busca
intervir nela de maneira intencional, vai se constituindo um saber especifico que,
desde a paidéia grega, passando por Roma e pela Idade Média chega aos tempos
modernos fortemente associado ao termo pedagogia. (SAVIANI, 2007, p. 100).

O autor explica que a pedagogia tem intima relagdo com a educagdo e se constitui,
como expomos inicialmente, como a ciéncia ou teoria da pratica educativa. Em dado
contexto, a pedagogia se configura em uma pratica intencional na realiza¢do da educacao.

Delineando um percurso historico de afirmagdo da concepc¢do de pedagogia, temos que
na Grécia antiga esse conceito se desenvolveu a partir de uma reflexdo filosofica, a qual se
fundamenta na fung¢do ética que ¢ dada a atividade educativa e, no sentido empirico e pratico

intrinseco a “paidéia” (diz respeito a formacdo da crianga para a vida), que se refere ao

aspecto metodoldgico compreendido por meio do sentido etimologico do termo pedagogia,
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traduzindo-se como meio, caminho para a condu¢do da crianga. No século XVII essas duas
compreensdes se unificam a partir da concep¢do de Coménio (1649), que em sua analise
sintetiza a pratica pedagogica como a arte de ensinar tudo a todos. (SAVIANI, 2007).

Percebemos que a partir de uma perspectiva histdrica, Saviani (2007) tece de modo
dialético as concepcdes de pesquisadores consagrados da ciéncia da educagdo, como Herbart
(1806), que apesar de terem teorias distintas, contribuiram para o que hoje compreendemos
por pedagogia. O primeiro trata da pedagogia no ambito da ética e psicologia e o segundo,
com um ponto de vista mais idealista, a compreende por meio da filosofia.

Nao obstante, outros tedricos se destacaram ao longo dos séculos. Um desses ¢
Durkheim (1965) que, com idealismo positivista, concebe a pedagogia como uma teoria
pratica que lhe retira o carater filosofico e lhe d4 um carater das ciéncias empiricas. No
entanto, no final dos anos de 1970, a concep¢do toma novo rumo e passa a ter autonomia
cientifica, articulando-se ao conceito de educacdo. Fundamentado em Giovanni Genovesi
(1999), Saviani (2007) conclui que a pedagogia tem o papel de proporcionar paradigmas
formais a fim de solucionar as questdes que envolvem a educacdo do homem.

A relagdo teoria-pratica se constitui como principal caracteristica da pedagogia.
Assim, na perspectiva de Saviani (2007), a pedagogia ¢ compreendida por “teoria da pratica
educativa”. Mas € necessario salientar que:

Nao podemos perder de vista, porém, que se toda pedagogia é teoria da educacio,
nem toda teoria da educacio é pedagogia. Na verdade, o conceito de pedagogia se
reporta a uma teoria que se estrutura a partir e em funcdo da pratica educativa. A
pedagogia, como teoria da educagido, busca equacionar, de alguma maneira, o
problema da relacio educador-educando, de modo geral, ou, no caso especifico
da escola, a relacio professor-aluno, orientando o processo de ensino e
aprendizagem. Assim, ndo se constituem como pedagogia aquelas teorias que
analisam a educacdo sem ter como objetivo formular diretrizes que orientem a
atividade educativa. (SAVIANI, p. 102. Grifo nosso).

Ao explanar sua concep¢do de pedagogia, Saviani (2007) aponta para duas questdes
importantes para a compreensdo do conceito de pedagogia: a primeira diz respeito a areas do
conhecimento que teorizam sobre a educacdo, como a psicologia da educacao, a sociologia da
educacdo, entre outras; a segunda que se refere ao processo educativo, ao ato de ensinar, que
pode se desenvolver de modo informal ou formal, que ¢ o caso da escolarizacdo do homem.

Assim, nao podemos entender a pedagogia como teoria sobre a educacido, uma vez que
ela, na visdo do autor, ¢ a propria teoria da educagdo, isto €, se constitui como teoria da
pratica educativa, na orientagdo, e por meio de diretrizes, como explica o autor, do processo

de ensino-aprendizagem.



42

Saviani (2007) aponta as tendéncias pedagodgicas que foram surgindo ao longo do
processo de desenvolvimento da concepcao da pedagogia, tendéncias e teorias que até hoje se
fazem presentes nos processos educativos, formal e informal, inclusive dando um carater
polémico ao campo da pedagogia.

Ha teorias que se encontram no campo das teorias criticas da educacdo e as chamadas
teorias ndo criticas da educag@o. Nas primeiras, as denominadas criticas, ha um entendimento
da educacdo na perspectiva contextual, historico-social e politico-cultural; sob essa
perspectiva, percebe-se a educac¢do por esséncia, como um campo que somente pode ser
entendido e interpretado a luz de um contexto. Ja na perspectiva das teorias ndo criticas da
educacdo, ha uma visdo de linearidade e neutralidade do campo educacional, onde a educagao
para a ser vista como campo neutro, desvinculado de uma realidade socio historica, cultural e
politica.

Existem os defensores de uma pedagogia ou um ensino mais tedrico e outro mais
pratico. No entanto, Saviani (2007) aponta uma solugdo para o dilema das teorias
pedagogicas: a solugdo esta na “logica dialética”, fomentada por Hegel no inicio do século

XIX.

Assim, a pratica ¢ a razdo de ser da teoria, o que significa que a teoria sO se
constituiu e se desenvolveu em funcao da pratica que opera, a0 mesmo tempo, como
seu fundamento, finalidade e critério de verdade. A teoria depende, pois,
radicalmente da pratica. Os problemas de que ela trata sdo postos pela pratica e ela
so6 faz sentido enquanto ¢ acionada pelo homem como tentativa de resolver os
problemas postos pela pratica. Cabe a ela esclarecer a pratica, tornando-a coerente,
consistente, consequente e eficaz. Portanto, a pratica igualmente depende da teoria,
j& que sua consisténcia é determinada pela teoria. Assim, sem a teoria a pratica
resulta cega, tateante, perdendo sua caracteristica especifica de atividade humana.
Com efeito, a acdo humana ¢ uma atividade adequada a finalidades, isto é, guiada
por um objetivo que se procura atingir. (SAVIANI, 2007, p. 108).

Esta logica permite-nos entender que tanto teoria, quanto pratica caminhem juntas,
uma vez que ambas sdo indissociaveis, ainda que distintas. O entendimento dialético afirma
que teoria e pratica, apesar de serem distintas, fundamentam as experiéncias humanas. Isso
posto, a pedagogia, enquanto teoria que fundamenta o processo de ensinar e de aprender se
configura em um espago de organizacao da a¢do de educar e também se vale de proposi¢des
que se fundamentam, em nossa perspectiva, em teorias sobre uma educagdo integradora, que
pretende romper com as dicotomias e fragmentagdes dos saberes, discutindo-os desde uma
visdo de articulacdo ou integracao.

E importante também considerar outros termos que nos ajudam a compreender de
forma mais consistente a concep¢do de pedagogia, inclusive enquanto teoria da pratica

educativa. Ao estudarmos a etimologia da palavra “pedagogo”, por exemplo, observamos que
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este ¢ um termo que tem sua origem no idioma grego e significa “guia”, “condutor”. Dentro
da pedagogia temos o pedagogo que tem o oficio de guiar, conduzir o aprendiz (durante o
processo de ensino-aprendizagem).

Adentrando nas concepgdes relacionadas a concepcao de pedagogia, percebemos que
a compreensdo de “ato pedagdgico”, conforme Aranha (2002), estd intrinsecamente
relacionada a compreensdo de “ato de educar” — como observa-se na definicdo abordada por
Saviani (2007).

O ato pedagogico ¢ definido pela autora como uma “atividade sistematica de interacao
entre seres sociais [...] se configura numa agao exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos
visando provocar neles mudancgas tdo eficazes que os tornem elementos ativos desta propria
acao exercida.” (ARANHA, 2002, p. 50). A pedagogia, entdo, pode ser entendida como o ato
de ensinar, ja que perpassa, como ato educativo, uma intera¢ao entre educador e educando na
perspectiva de uma “mudanca eficaz” nestes e também na possibilidade de transformacao
social a partir do que se aprende no ambito da escola de modo epistemoldgico e sistematico.

Além disso, a autora aponta trés componentes que fazem parte do ato pedagogico: o
agente, que se refere ao professor, a um meio social, a um grupo; a mensagem, que diz
respeito aos contetidos, métodos, habilidades; e o educando, que pode ser uma pessoa, uma
geracdo, um grupo de alunos. Assim, compreendemos que a pedagogia, como ato de ensinar,
ou que remete a um ensino especifico, envolve outros aspectos educativos e de sistematizagao
desse ensino e, nessa relacdo entre ato de ensinar, educar e ato pedagogico, o educador, o
educando e o que se pretende ensinar tornam-se essenciais para a formacgao dessa conjuntura
educativa e também para a sua (inter)relagdo.

Dentro do processo educativo, seja formal ou informal, na escola ou na familia, bem
como em outros espagos sociais que também educam, a pedagogia ¢ uma ciéncia que oferece
possibilidades e métodos, os quais integrem teoria e pratica, com a finalidade de promover a
educacdo e de organizar e orientar os processos (de ensino-aprendizagem) que dela fazem
parte.

Desse modo, a pedagogia como ato de educar ou ensinar, dialoga com a literatura, que
também pode ser concebida a partir de uma perspectiva pedagdgica, na tentativa de
desenvolver um ensino que se fundamente na formagdo humana integral dos sujeitos que
fazem parte do processo de ensinar e aprender.

Cabe-nos entender, pois, que a pedagogia, como ato de educar e ensinar, entrecruza-se

mutuamente e horizontalmente com o saber literario, pois ambas, pedagogia e literatura,
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partem de saberes que sdo construidos historicamente pelo homem, que se voltam para a
formag¢ao humana nos processos de aprendizagens.

Portanto, julgamos necessario ponderar, também, sobre uma concepgao de literatura.
Ha muito tempo, pesquisadores e intelectuais, desejam defini-la. Cada época possui uma
idealizacdo ou apresentagdo peculiar do termo. Os conceitos sobre ela construidos se
movimentam com o tempo, as épocas e os momentos historicos das civilizagdes e das
sociedades. Compagnon (2001, p. 44) afirma que “ndo hd uma esséncia da literatura, ela ¢
uma realidade heterogénea, complexa e mutavel.”.

Conforme Jouve (2012), o termo literatura recebeu diversas acepgdes no decorrer do
tempo. Etimologicamente, a palavra literatura vem do latim /ittera, significando “letra” e a
palavra derivada ¢ litteratura, que significa “escrita”, “gramadtica”, “ciéncia”’. No século XVI
o termo designava mais especificamente a “cultura do letrado”, isto €, a erudi¢do. “‘Ter
literatura’ seria possuir um saber, consequéncia natural de uma soma de leituras.” (JOUVE,
2012, p. 29). Nesta perspectiva, a literatura pertencia as elites, designando o “grupo das
pessoas das letras”.

Jouve (2012) nos relata que foi por volta do século XVIII que a literatura passou a ter
a ideia de “arte da linguagem”. Esta arte limitava-se, anteriormente, a poesia, posteriormente,
ao surgirem os géneros conhecidos como “vulgares” — o romance e os géneros em prosa
advindos do jornalismo — o termo ganhou novas nuances. Dessa forma, com a necessidade de
denominar a “arte de escrever”, o termo literatura tornou-se alvo dos criticos.

Assim, ao longo do tempo, o termo literatura passa a pertencer mais as obras do que
aos homens. Ou seja, conforme explica Jouve: “A literatura deixou de designar, portanto, um
‘ter’, para designar uma pratica e, para além disso, o conjunto das obras dela resultantes”.
(2012, p. 30).

Ainda sobre o século XVIII, o autor explica que o termo literatura atrelava-se tanto as
obras de vocacdo intelectual quanto aos textos de dimensao estética, isto €, toda a escrita que
tinha um valor em sua forma ou em seu contetido para pertencer ao termo literatura. Diante
dessa compreensdo, passaram a fazer parte da literatura as obras de ficcdo, os textos histdricos
e filos6ficos e também os textos cientificos, sempre se limitando ao campo da criacdo estética.

Todavia, no século XIX, afirma o autor que a “‘literatura’ adquire seu sentido
moderno de ‘uso estético da linguagem escrita’.” (JOUVE, 2012, p. 30). Percebe-se, portanto,
a partir dessa retrospectiva historica, que o significado do termo literatura esta atrelado a
cultura e aos valores humanos e o que se compreende na modernidade esta bastante vinculado

ao que se compreendia em outros periodos da histdria.
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Portanto, a partir do século XIX a literatura passa a ser compreendida como “arte da
linguagem”, desse modo, o questionamento “o que ¢ literatura” deixa de fazer sentido e passa-
se a querer compreender qual a condi¢gdo para um texto ser estético ou literario.
Fundamentado em Genette (2004), ao ponderar sobre a identidade literaria, Jouve (2012)
aponta que existem duas categorias de textos literarios (ou de “literariedade constitutiva™): o
“constitutivo”, que obedece a convengdes e regras e o “condicional”, os textos que sdo
apresentados como “belos”, aquela literatura por “apreciacdo estética subjetiva”.

Assim sendo, exemplifica o autor, um soneto, um relato ficcional, uma peca de teatro
se constituem literatura. Mesmo os textos que ndo apresentam géneros literarios estabelecidos
sdo compreendidos como literarios, tendo em vista que seus apreciadores os reconhecem
assim por sua escrita. Porém, ¢ necessario esclarecer que tal reconhecimento precisa ser
coletivamente considerado. Até mesmo porque apenas aplicar convengdes e regras para a
criagdo de um texto ndo garante que isso o torne literario ou que venha a conquistar um
estatuto artistico.

Esta ¢ uma questdo deveras polémica. Jouve (2012), para ndo deixar davidas sobre
essa compreensao, cita exemplos desse tipo de literatura que encanta e seduz por sua estética,
quais sejam os Sermades, de Bossuet ou os Ensaios, de Montaigne.

Culler (1999) afirma que a questdo sobre o que ¢, o que faz, ou qual a finalidade da
literatura vem a ser mais analitica que conceitual. Nisso, reconhecemos que essa area do saber
¢ também concebida social, historica e culturalmente, fato que tem levado muitos teoricos,
estudiosos e pesquisadores a se debrucar sobre ela ao longo dos tempos sem chegar, de forma
eficaz, a um conceito que a alcance por completo e em todas as suas possibilidades.

No ensino médio aprendemos que literatura ¢ “a arte da palavra”, percepgdo explanada
por Jouve (2012). Essa concepgao estd na maioria dos livros didaticos. Literatura seria, entdo,
toda escrita, todo tipo de género textual escrito que explore artisticamente e esteticamente a
palavra.

Para Culler (1999), podemos compreender a literatura como um “ato de fala” ou
“evento textual”, que contrasta com outros atos de fala como “dar uma informacao”, “fazer
perguntas ou promessas”. “Na maior parte do tempo, o que leva os leitores a tratar algo como
literatura ¢ que eles a encontram num contexto que a identifica como literatura: num livro de
poemas ou numa se¢do de uma revista, biblioteca ou livraria.” (CULLER, 1999, p. 34). A
literatura ndo ¢ um tipo de linguagem que colocamos numa “moldura”, nem ¢ apenas certo

tipo de linguagem ou uma linguagem especifica, pois muitas obras tidas como literarias s
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tém esse status por que alguns a concebem assim. Logo, essas concepgdes acabam se
diferenciando.

Culler (1999) discute sobre alguns aspectos tedricos que fundamentam o que seria a
natureza da literatura. Entre esses aspectos, estd a concep¢ao de que a literatura ¢ “ficcional”.
Sob essa perspectiva, observa-se que as obras literarias apresentam sujeitos fantasiosos,
imagindrios e, por vezes, ndo historicos e esta ficcionalidade ndo se reduz apenas a
personagens e acontecimentos, mas também ao espago, aos fatos narrados e a outros aspectos.

A ficgdo, o que dizem os personagens e o pensamento do autor sdo aspectos, sob essa
percepgao, passiveis de interpretagdo. O texto literario, entendido como ficcional permite que
a relacdo da obra com o mundo esteja aberta as interpretacdes que o leitor pode dela fazer.

Outro aspecto se refere a percep¢do da literatura como um “objeto estético”. Essa
percep¢do indica o que os tedricos chamam de “fungdo estética da linguagem”.
Historicamente, a estética ¢ o que se denomina por “teoria da arte”. A questdo ¢ saber se a
beleza ¢ ou ndo uma primazia das obras de arte ou se ha subjetividade dos leitores em suas
repostas sobre as mesmas. Os tedricos expdem, ainda, que as obras literdrias promovem um
prazer que lhe ¢ proprio e ndo movido pelo contexto, mas pelo que esta contido na obra. A
obra, portanto, ndo ¢ produzida para atingir um fim, mas ela é o proprio fim (CULLER,
1999).

A literatura pode ainda ser vista como um conjunto de obras a que s6 uma “elite
cultural” teria acesso — a que possui um stafus social e cultural mais elevado —, sendo
chamada de “capital cultural” (CULLER, 1999). A literatura, no entanto, mesmo como capital
cultural, pode e deve dar-se a conhecer por todos.

Essas questdes sobre a definicdo, concepc¢do, compreensdo e funcionalidade da
literatura, na verdade, nas palavras do proprio autor, ndo a definem, mas, de certo modo,
podem ser determinados por “propriedades” ou “tracos” que a delineiam como literatura. O
que indica a dificuldade de construir uma defini¢ao de literatura.

Subvertendo a pergunta sobre o que ¢ literatura, Compagnon (2009; 2001) indica que
hoje essa pergunta deixa de fazer sentido. O ideal seria compreender para que a literatura. O
autor lembra que, desde o século XIX, a palavra literatura estava relacionada a producao
escrita, embora haja uma tradicdo literaria oral e o conceito de literatura, no entanto,
compreendia desde a poesia até as producdes cientificas e toda a eloquéncia. Todavia, tal
concepcao negava a “especificidade literaria”.

Este autor critica a visdo daqueles que percebem a literatura como sendo as obras dos

“grandes escritores”. Essa concep¢do estabelece o canone literario, as “obras modelo”,
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bastante valorizadas por conterem forma e universalidade em uma unidade, e que deveriam
ser imitadas — tais obras fazem parte de uma estética literaria, um movimento literario que as
padronizou. Essa ¢ uma compreensao excludente.

No século XX sdo acrescentados a literatura outros géneros como o poema em prosa, a
autobiografia e o relato de viagem. Além desses, sob a denominagdo de “paraliteratura”
encontram-se os livros infantis, o romance policial e a histéria em quadrinhos. E assim outros
géneros textuais sdo, na atualidade, reconhecidos como obras literdrias ou, como nomeia
Compagnon (2001), “paraliteratura”. Pensar a fun¢do da literatura, implica, hoje, em pensar
também os principios tedricos que embasam o seu ensino e a sua funcionalidade
(COMPAGNON, 2001).

Compagnon (2001) explica, também, que a busca por uma definicdo de literatura ¢
uma questdo polémica e sempre ird existir. Essa ¢ uma discussdo que cabe a cada sociedade,
que determinard tal concep¢do com base em inumeros fatores. Para essa dada sociedade, os
textos literarios serdo assim concebidos sem que seu uso remeta ao seu contexto de origem.

Compagnon (2009) pondera que a literatura ¢ um “exercicio de reflexdo e experiéncia
de escrita”, que promove ao homem certo conhecimento sobre si mesmo e sobre o mundo que
o circunda. Nesse processo de (re)conhecimento linguistico, o autor afirma que um romance
pode ensinar mais a respeito da vida ao seu leitor do que um texto cientifico.

De acordo com Eco (2003), a funcionalidade da literatura esta, entre outros aspectos,
em cultivar o exercicio da lingua como patriménio de uma sociedade. Assim, a literatura
colabora para a constitui¢do da lingua tanto para a comunidade quanto para o individuo,
sendo, entdo, uma expressdo de uma linguagem que ¢ comum a todos, mas que a0 mesmo
tempo permite uma interpretacdo individual.

Candido (1995), ao dar sua defini¢do generalista de literatura, afirma:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes de toque
poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os
tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chistes, até as formas mais
complexas e dificeis da produgdo escrita das grandes civilizagdes. Vista deste modo
a literatura aparece como manifestagcdo universal de todos os homens em todos os
tempos. (CANDIDO, 1995, p. 174).

Candido (1995) nos aponta as pequenas civiliza¢des, ndo importando o seu tamanho,
ponderando que todas ja produziram de forma consistente ou ndo suas literaturas. Para esse

autor a literatura ¢ um direito! Assim como todos os direitos humanos que inclusive estdo

estabelecidos em lei.
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Nessa perspectiva, a literatura passa a ser um bem incompreensivel'. Isto &, ndo nos
pode ser negada e nos ¢ indispensavel. E sendo indispensavel também faz parte de nossa
humanidade, de aspectos psicologicos e fisicos inerentes ao homem.

Candido (1995) afirma que n3o ha homem que viva sem o contato com 0 universo
fabulado. A literatura se manifesta no nosso dia-a-dia por meio do “devaneio amoroso ou
econdmico”, na “atencdo na novela de televisdo” ou na leitura de um romance. Quando
sonhamos (aspecto psicologico), durante o sono (necessidade fisica), acontece a presenca

desse universo. Sobre isso elucida:
E durante a vigilia a criagdo ficcional ou poética, que ¢ a mola da literatura em todos
os seus niveis e modalidades, esta presente em cada um de nds analfabetos ou
eruditos, como anedota, causo, historia em quadrinhos, noticiario policial, can¢do
popular, moda de vida, samba carnavalesco. (CANDIDO, 1995, p. 174).

A defini¢do do que ¢ literatura ganha sentido amplo na visdo de Candido (1995). E,
sendo assim, para esse autor, corresponde a uma necessidade humana, e, portanto, a um
direito universal. E igualmente como precisamos de equilibrio psiquico durante o sono,
também necessitamos, a humanidade, da literatura para o equilibrio social. Nessa
compreensdo, o texto literdrio torna-se fator indispensavel para a nossa humanizacdo, uma vez
que ao atuar em nosso consciente € subconsciente nos confirma em nossa humanidade.
Inclusive, sendo utilizada na formagao que recebemos no seio familiar, na educagdo escolar e
até mesmo em outros espagos sociais e de formagao assistematica.

Finalizando essa discussdo, citamos Bakhtin (1997) ao concluir que “Literatura ¢
literatura”. Assim, compreendemos que a literatura ¢ tudo que as “autoridades” (professores,
editores, autores, leitores) compreendem como literatura. Literatura € o canone que um leitor
descobre como seus textos literarios.

A cada estudo, pesquisa, constrdi-se um canone pessoal, as leituras prediletas, que
vamos redefinindo e refazendo. Com isso, também (re)significamos nossas concepgdes do
que seja literatura. A funcao da literatura, portanto, ¢ ser literatura e sua finalidade ¢ a propria
literatura, porém isso ndo quer dizer que ela ndo possa ser utilizada para outras e variaveis
finalidades. (CALVINO, 2009)

Mas, para além do conceito de literatura ou de pedagogia, ja etimologicamente

presentes ao longo deste trabalho, nosso objeto de estudo — pedagogia da literatura — ainda

" Fundamentado no padre e sociélogo francés Louis-Joseph Lebret, Candido (1995) pondera sobre o que esse
socidlogo define por “bens compreensiveis” e “bens incompreensiveis”, relacionando-os com a problematica dos
direitos humanos, uma vez que lutar por esses direitos perpassa a compreensdo de tais bens. O primeiro diz
respeito aos cosméticos, enfeites, roupas supérfluas... j4 os bens incompreensiveis ndo podem ser negados a
ninguém, sdo indispensaveis. Referem-se a moradia, vestimenta, alimento, educacéo, saude, liberdade individual,
etc. e também a crenca, a opinido, ao lazer, a arte e a literatura.
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carece de compreensao critica a luz de alguns autores que nos ajudem a definir de que se trata
essa expressao e qual a nossa compreensao sobre a mesma.

Em linhas gerais, e a partir do que ja compreendemos por “pedagogia” e “literatura”,
podemos inferir que pedagogia da literatura trata-se de uma proposta de “ensino por meio da
literatura”, ou uma proposta de estudo/aprendizagem com a literatura. Podemos pensar e
inferir, ainda, sobre a competéncia literaria que, dentre as habilidades no aprendizado de uma
lingua estrangeira — a compreensdo auditiva, a expressdo oral, a compreensdo leitora e a
expressdo escrita —, no nosso caso em especifico a Lingua Espanhola (LE), é uma
competéncia que também o estudante deve ser capaz de desenvolver.

Essa pedagogia da literatura consiste em uma proposta pedagdgica que considera os
fatores ético, estético, social, cultural e politicos da educagdo. Dessa forma, ensinar por meio
da literatura nos nossos dias perpassa questdes que vao além da linguagem literaria ou do
texto em sua forma pura.

Cérdenas Paéz em artigo “Pedagogia y Vocacion ética de la literatura™ (2002), trata de
uma reconceitualizacdo da literatura como poesia, arte, linguagem e criagdo de mundo.
Aponta um pressuposto necessario ao ensino por meio da literatura: o conceito de visdo de
mundo. Aborda a leitura literdria como processo de interpretacdo ativa, plural e critica.
Discute a relag@o entre a ética e a estética com a finalidade de sustentar a utilidade pedagogica
da literatura para formar valores, com vistas ao principio de que a literatura produz valores;
além de delinear recomendagdes a formagdo integral do estudante, a partir da pedagogia da
literatura.

Este autor traga um perfil de uma pedagogia da literatura na Coldmbia, explicando que
o ensino de literatura nem sempre tem cumprido o seu papel educativo correspondente na
educagdo pré-escolar, basica e média'®.

Cérdenas Paéz (2002), ao tratar da literatura também desde o ponto de vista de sua
estética, comenta que ela se configura em uma produ¢ao sensivel e imaginaria. O autor retrata
a natureza poética que nos possibilita sentir e imaginar o mundo além dos limites da razao.

Dessa forma discute:

Desde a sensibilidade, a poesia se nutre da intui¢do, do sensorial, do sensual e do
sensivel; [...]. Sendo assim, ela se alimenta de fatores da imaginagdo, como o
imaginavel, os sonhos, os mitos, o sonhar acordado, os ritos, os valores, os
simbolismos, as ideologias, etc. Estas manifestacdes, somadas a elementos
psicoldgicos como as vivéncias, os afetos, as emogdes e 0s sentimentos, configuram
um quadro estético rico em visdes e possibilidades que o professor de literatura pode

'* Na realidade brasileira esses niveis da educagdo se referem ao que compreendemos por educagdo basica: a
educag@o infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.



50

aproveitar para a formagio dos estudantes. (CARDENAS PAEZ, 2002, p. 123-124.
Tradugio nossa)"’.

A literatura, na possibilidade de um estudo e leitura de deleite do género poético se
concebe a partir de elementos da imaginacdo, dos sonhos, no plano das ideologias e fantasias.
Outros elementos, como as experiéncias, permitem diversas abordagens de ensino

significativas a formac¢do dos estudantes. Nessa perspectiva, pondera o autor:

A arte literaria, como construgdo espiritual, é o conjunto de técnicas, procedimentos
e estratégias expressivas por meio das quais a poesia se faz estilo ou escrita. [...]
onde poesia e arte se solidarizam na busca de originalidade, harmonia, proporgéo,
simetria, desenho, ritmo, unidade, totalidade em torno do mundo criado. Por isso, a
arte ¢ um dos fundamentos da humaniza¢do e um grande condensador de cultura e
historia, objetos de transformacdes tipicas da expressio. (CARDENAS PAEZ, 2002,
p.- 124. Tradugao nossa)'®.

Desse modo, podemos considerar a arte literaria como uma construgdo espiritual e
intelectual, isto €, que envolve todo o emocional, consciente, inconsciente, a psique — em fator
humanizador, que compreende a cultura e a historia dos educandos e lhes possibilita um olhar
critico sobre seu universo a partir do universo poético envolvido com a arte e todas as técnicas
que este género literario possui.

O professor, tendo a consciéncia desse papel do texto literdrio e de toda a
expressividade poética que emana de seu estilo e escrita, bem como da possibilidade de
trabalhar essas questdes a fim de promover a humanizagdo, pode ter como fungdo didatico-
pedagbgica explorar as concepgdes éticas, sociais, culturais, politicas essenciais em uma
formacao integral dos estudantes.

Assim, pode-se utilizar de todos os valores para refletir sobre as questdes

humanizadoras:

A projecdo do eu lirico sobre o mundo, sobre si mesmo e sobre o outro, dotam a
linguagem de poderes que procuram aquilo que é humoristico, tragico, irdnico,
grotesco, comico, sarcastico, parddico, paradoxo, metaforico, simbdlico, fantastico,
dramatico ou hiperbolico, como valores estéticos. (CARDENAS PAEZ, 2002, p.
125. Tradugdo nossa). !’

5 “Desde la sensibilidad, la poesia se nutre de la intuicién, de lo sensorial, lo sensual y lo sensible; [...].
Asimismo, la alimentan factores de la imaginaciéon como los imaginarios, los suefios, los mitos, la ensofiacion,
los ritos, los valores, los simbolismos, las ideologias, etc. Estas manifestaciones, sumadas a elementos
psicologicos como las vivencias, los afectos, las emociones y los sentimientos, configuran un cuadro estético
rico en visiones y posibilidades que el profesor de literatura puede aprovechar para la formacion de los
estudiantes.” (CARDENAS PAEZ, 2002, p. 123-124).

' “E] arte literario, como construccion espiritual, es el conjunto de técnicas, procedimientos y estrategias
expresivas a través de las cuales la poesia se hace estilo o escritura. [...] donde poesia y arte se solidarizan en la
busqueda de originalidad, armonia, proporcion, simetria, disefio, ritmo, unidad, totalidad en torno al mundo
creado. Por eso, el arte es uno de los fundamentos de la humanizacién y un gran condensador de cultura e
historia, objetos de transformaciones tipicas de la expresién.” (CARDENAS PAEZ, 2002, p. 124).

'7 “La proyeccién del yo poético sobre el mundo, sobre si mismo y sobre el otro, dotan al lenguaje de poderes
que procuran lo humoristico, lo tragico, lo ir6nico, lo grotesco, lo comico, lo sarcastico, lo parddico, lo
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Nesse sentido, o valor ético e estético ¢ estudado e apreciado de modo que o texto
literario — o autor cita a poesia ou texto poético — tem a fungdo pedagogica de fazer
inferéncias criticas sobre si mesmo e sobre o outro no estudo da linguagem como elemento
representativo dessa estética e do valor ético que ponderamos.

A literatura trabalha a linguagem como um objeto representativo e estabelece relagdes
entre o autor e o leitor: representacdo, criagcdo e participacdo enquanto se descobre, aprecia e
faz estudo do texto esteticamente ético e poético. A representatividade estética e poética ndo €
alheia ao sentir do homem, ao imaginar, atuar e pensar, a compreensdao do mundo, aos valores
ou & ideologia, e também as diferencas pessoais existentes entre os homens (CARDENAS
PAEZ, 2002).

Todas essas possiblidades de compreensdo, estudo e reflexdo da pedagogia da
literatura podem ser pensadas (e trabalhadas) para a formagdo integral dos estudantes e
vivenciadas por meio das praticas didatico-pedagogicas dos professores do ensino médio
integrado a educacdo profissional, uma vez que esse nivel de ensino junto a modalidade de
formacdo profissional torna-se um ambiente educacional favordvel a formacdo inteira do

homem, isto ¢, a formacdo que tem a primazia de trabalhar todas as dimensdes da vida.

2.1 ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL:
CONSIDERACOES ACERCA DA FORMACAO GERAL E TECNICO-ESPECIFICA

Nesta sessdo tecemos algumas consideracgdes a respeito do Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional. Tais consideragdes dizem respeito a sua origem, aos dispositivos
legais que regulamentam esse nivel de ensino e ao contexto socio, politico e econdmico em
que se manifesta. Além dessas, também tratamos da concep¢do de Formagdo Integrada ou
Ensino Integrado, proposta pedagodgica de emancipagdo politica e cidadd dos sujeitos do
ensino médio integrado.

Ao estudarmos a historia do ensino profissional ou da educagdo profissional no Brasil
podemos afirmar que o EMIEP, especialmente o que ¢ vivenciado nas Institui¢des da Rede
Federal de Educagdo, nasceram no inicio do século XX, nas chamadas Escolas de Aprendizes
e Artifices (EAA) e comegaram a se consolidar e desenvolver-se nas Escolas Industriais (EI) e

Escolas Técnicas Federais (ETF) até chegar ao que sdo hoje — os institutos federais.

paraddjico, lo metaférico, lo simboélico, lo fantastico, lo dramatico o lo hiperbdlico, como valores estéticos.”
(CARDENAS PAEZ, 2002, p. 125).
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No dia 23 de setembro de 1909, o presidente Nilo Pe¢anha promulgou o Decreto n° 7.
566, que possibilitou a criagdo das EAA, em dezenove Estados brasileiros, para o ensino
profissional, primario e gratuito. A fun¢do inicial dessas escolas, estabelecida no decreto, era
ofertar oficinas de trabalho manual ou mecanico e dois cursos noturnos obrigatérios, o
primario — para os alunos que ndo soubessem ler, escrever e contar — e o curso de desenho,
necessarios ao exercicio satisfatério do oficio (MEDEIROS, 2011).

O decreto n® 7.566/1909 estipulava a manutengdo das EAA pelo Ministério da
Agricultura, Industria e Comércio — a quem cabia as questdes da formagdo profissional. As
escolas tinham por finalidade a formag¢do de operdrios e contramestres por meio de
conhecimento técnico e ensino pratico na aprendizagem de um oficio — conveniente as
especialidades da industria local, em cada estado (CUNHA, 2005).

Em 1937 as EAA foram transformadas em Liceus Industriais, estas institui¢des
ofertavam o ensino profissional em diversos niveis. Em 1940, com a Lei Orgéanica do Ensino
Industrial, esses Liceus passaram a denominar-se Escolas Industriais e Técnicas. Em 1942,
por forca do Decreto-lei n® 4. 073/1942, as escolas industriais passaram a oferecer o ensino
propedéutico articulado a educacao profissional (ORTIGARA, 2013).

Na década de 1960, mais precisamente no ano de 1965, a EI passa por um processo de
transicao de status, por meio da Lei n°® 4.759, de 20 de agosto de 1965, a qual estabeleceu que
a Escola Industrial passaria a ter uma nova denominacao legal, a de Escola Industrial Federal.
Dessa forma, as escolas técnicas e as universidades que fossem vinculadas ao Ministério da
Educacao e da Cultura (MEC) e estivessem sediadas nas capitais receberiam a qualificagcdo de
federal e a designacdo do estado onde estavam localizadas (SILVA, 2012).

Compreende-se, a partir disso, que tais escolas, desde sua génese, tinham por primazia
atender as necessidades da industria, do comércio e da agricultura por meio do ensino de
oficios voltados para as demandas de mercado desses setores. Eram destinadas aos “menores
desvalidos”, aos pobres e oOrfios que estavam a margem da sociedade, bem como aos
“insubordinados e de maus costumes”, como afirma Cunha (2005), trazidos pelos pais ou
tutores. Tinham, portanto, um carater assistencialista.

Apesar dessa caracteristica de escola assistencialista, existia, por parte desse ensino,
ainda que minimamente, uma formagao escolar e profissionalizante. Assim, ndo eram escolas
apenas para manter ocupados os desvalidos, 6rfaos e pobres, mas também para dar a eles a
oportunidade de aprender um oficio ou profissdo. Esse carater dado as EAA e as demais
instituicdes de ensino profissional que surgiram depois dessas escolas, perpassam questdes

socioeducativas ou de (re)educacdo de uma classe social especifica.
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Conforme o proprio decreto n® 7.566/1909, tais escolas foram pensadas para as
“classes proletarias” a fim de beneficiar os “filhos dos desfavorecidos da fortuna”, para que
fossem afastados da ociosidade, do vicio e do crime (CUNHA, 2005).

Nessa perspectiva, Cunha (2005) explica que estava clara a premissa de formar, como
denomina esse autor, “for¢a de trabalho qualificada™ para atender as exigéncias da industria,
isto sendo posto de forma ampla no decreto ao afirmar a necessidade de “formar cidadaos
uteis a Nacao” (CUNHA, 2005).

No que tange ao contexto socio-politico e econdmico, temos como pano de fundo o
efervescer dos primoérdios da industrializagdo no Brasil no inicio dos anos 1900. Foi criado o
primeiro sistema educacional que alcangava todo o territorio nacional e, muitos anos depois,
outros sistemas com caracteristicas semelhantes surgiram, como ¢ o caso da rede de
instituicdes federais de ensino superior e do Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI) (CUNHA, 2005).

Seguindo o mesmo pensamento, Silva (2012) explica que as EAA sdo precursoras das
escolas industriais e das escolas técnicas federais, nos anos de 1940. A instituigdo dessa rede
federal de escolas profissionais evidenciava uma ideologia para o desenvolvimento da
industrializacdo. Nesse aspecto, o carater ideologico considerava que era preciso educar pelo

trabalho os que estavam a margem da sociedade.

Apesar de se constituir em uma escola publica e gratuita, os critérios estabelecidos
evidenciavam uma clientela preferencial, os desfavorecidos da fortuna, e aqueles
que seriam excluidos por razdes relacionadas as condi¢des fisicas e de saude
apresentadas. Assim, a instru¢do profissional era uma ag@o circunscrita, ndo apenas
no ambito pedagodgico, mas também socioecondmico, politico e ideolégico. (SILVA,
2012, p. 33).

Conforme Cunha (2005) e Silva (2012), as EAA apresentaram problemas diversos,
com a (ndo)formagdo dos professores (mestres de oficios) e também a significativa evasao,
abrindo espago para a criagdo das escolas industriais e escolas técnicas. Este novo processo
educativo do ensino profissional, em um cenario politico, social e econdmico também novo,
comeca a se desvelar a partir de 1930.

Para a realidade brasileira, a educa¢do para o trabalho, desde suas origens, era
destinada a uma classe especifica, ou seja, para aqueles “menos favorecidos
economicamente”, ja a educagdo para o pensar era destinada para uma minoria, os filhos das
classes dominantes.

Sobre esse novo contexto, Silva (2012, p. 42) comenta:

Em termos gerais, podemos destacar que, definido a partir da criagdo das Escolas de
Aprendizes Artifices, o0 modelo de formagdo profissional basica desenvolvido por
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meio das oficinas, seria mantido na rede federal de ensino profissional até o inicio
dos anos de 1940, quando essas Escolas passam por algumas mudangas que
modificam essa forma de organizagdo. Nesse periodo, essas instituigdes de ensino
dariam origem as Escolas Industriais e as Escolas Técnicas [...].

Nesse periodo, o processo de industrializagdo vivenciado pelo Brasil est4 a todo vapor
e no governo de Getulio Vargas, que perdurou até o governo de Juscelino Kubitschek, nasce a
Reforma do Ensino Industrial, com as Leis Orgéanicas do Ensino Industrial criadas para
regulamentar, organizar e estruturar o curriculo do ensino profissional no pais, a partir da
premissa de atender aos mais pobres e promover a qualificacdo de mao de obra para os setores
do comércio e da industria, que se faziam crescentes. Muda-se a nomenclatura de EAA para
Escolas Industriais (EI) e Escolas Técnicas (ET).

Segundo Silva (2012), ndo havia, até entdo, uma legislacdo educacional ou diretrizes
que pudessem garantir esse ensino, inclusive no que se refere a organizagcdo administrativa e
curricular. Devido a demanda do processo de industrializagdo, torna-se uma necessidade
trabalhar firme em torno da formacdo de mao de obra qualificada para atender o mercado.
Observa-se, entdo, o pensamento de qualificar profissionalmente uma parcela da classe
operaria que ja estava engajada nesse processo de industrializacao.

Primeiro o governo publica o Decreto-lei n.® 4.048, de 22 de janeiro de 1942, criando
o SENAI Em seguida, o Decreto-lei n° 4.073/1942, de 30 de janeiro, que ficou conhecido
como “Lei Organica do Ensino Industrial”. O mesmo estabeleceu nova organizag¢do para as
escolas de formacgdo profissional. Além desses, o Decreto n® 4.127, de 25 de fevereiro de
1942, institui onze Escolas Técnicas ¢ treze Escolas Industriais na rede federal de ensino.
Todos esses dispositivos legais, e outros mais, referentes ao ensino industrial, sofreram, ao
longo da década de 1940, alteragdes significativas, dando surgimento a outros dispositivos.
(SILVA, 2012).

A Lein®3.552, de 16 de fevereiro de 1959, ¢ um exemplo das muitas reformas por que
passou o ensino industrial/profissional/técnico. Esta lei demonstra com clareza que mesmo
que o discurso fosse voltado para o aperfeicoamento do ensino profissional, havia outros
interesses. O paragrafo Unico do Art. 5° afirma: “Esses cursos devem adaptar-se as
necessidades da vida econdémica, das diversas profissdes e do progresso da técnica,
articulando-se com a industria e atendendo as exigéncias do mercado de trabalho da regido a
que serve a escola.” (BRASIL, 1959).

Percebe-se, portanto, a sintonia entre as necessidades do desenvolvimento econdmico
vigentes no pais e as leis organicas do ensino industrial, bem como a adequagdo da escola

industrial a0 novo modelo de desenvolvimento industrial. A Lei 3.552/1959 objetivava
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estreitar os lacos entre a escola e as fabricas, de forma que os formandos atendessem,
efetivamente, as necessidades do mercado de trabalho. Destaca-se o papel estratégico
atribuido as escolas profissionais no que tange ao seu papel de formadoras de mao de obra
capazes de atender as necessidades impostas pelo desenvolvimento, sem deixar de considerar
as especificidades locais (MEDEIROS NETA; SILVA, 2015).

O problema dessas leis e politicas que pretendiam reformar, regulamentar e
institucionalizar o ensino profissional (para os desvalidos, menos favorecidos da sorte e filhos
da classe trabalhadora) ¢ que tais propostas visavam o mercado, suas necessidades e o oficio a
ser aprendido e ndo a pessoa humana, a formagao integral.

Percebemos, ao suscitar a historia dos processos legais, estruturais e curriculares das
primeiras escolas de ensino profissional, que essas instdncias se desenvolveram a partir das
EAA, EI ET até chegarem as Escolas Técnicas Federais e aos Centros Federais de Educagao
e Tecnologia, que desde dezembro de 2008 passaram a ser conhecidos por Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Durante esse processo, perpassou por todas essas instituigdes um cardter de escola
com formacdo profissional, que se volta para o mercado de trabalho. Essa instituigdo,
transformada em Instituto Federal, busca, na atualidade, uma nova forma de educagdo
politécnica e omnilateral — a0 menos, essa perspectiva ¢ exposta a partir do que se apresenta
no projeto politico-pedagdgico do IFRN, por exemplo.

Em meio ao processo de formacdo da educagdo profissional, o Decreto n® 2.208 de 17
de abril de 1997, separou a educacao profissional e tecnoldgica do ensino médio, promovendo
um descontinuo no movimento histérico estabelecido a partir de 1940 pelas Escolas Técnicas
Federais, que se caracterizavam por ofertar educacdo profissional publica, permitindo aos
estudantes o ingresso ao mercado de trabalho e ensino superior (KUENZER, 2010).

Depois da promulgacdo da LDB - Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes ¢ bases da educagdo nacional, tratando, inclusive, sobre o ensino
médio e técnico/profissional, ocorre a revoga¢do do Decreto n® 2.208/ 1997, cujo ideario
pedagbgico voltava-se para atender ao mercado, além de manter a dualidade e a fragmentacao
do ensino (FRIGOTTO, CIAVATTA, RAMOS, 2005).

Revogado esse decreto, ¢ aprovado o decreto n® 5.154/2004, de 23 de julho de 2004,
que estabelece a possibilidade de articulagdo mediante a modalidade Ensino Médio Integrado.
Ainda que a implementacdo do EMI apresente obstaculos, a promulgacdo desse decreto foi

muito bem-vinda, pois trouxe a esperanca de um ensino médio integrado ao técnico.
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O Decreto 5.154/2004 regulamenta o paragrafo 2° do Artigo 36 e os artigos 39 a 41 da
LDB, que também tratam do ensino médio e técnico/profissional. Os artigos primeiro e

segundo, incisos segundo e terceiro, respectivamente, estabelecem:

Art. 1° A Educagdo Profissional, prevista no artigo 39 da Lei n® 9.394 de 20, de
dezembro de 1996, (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), observadas as
diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educagao, sera
desenvolvida por meio de cursos e programas de:

IT — educag@o profissional técnica de nivel médio; [...]

Art. 2° A educacdo profissional observara as seguintes premissas:

III — a centralidade do trabalho como principio educativo; (BRASIL, 2004).

Observamos nesses artigos a institui¢do do ensino técnico profissional de nivel médio.
Esse curso tem uma duragdo mais curta que um curso de nivel superior, a fim de que se possa
adentrar o mais rapido possivel no mundo do trabalho, tendo como principio educativo o
trabalho, centro dessa formagao.

O artigo quarto assegura, portanto, nos paragrafos primeiro, incisos um, dois e trés,

respectivamente:

Art. 4° A educagdo profissional técnica de nivel médio, nos termos dispostos no § 2°
do art. 36, art. 40 e paragrafo inico do art. 41 da Lei n° 9.394, de 1996, sera
desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados:

§ 1° A articulag@o entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino
médio dar-se-a de forma:

I — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional
técnica de nivel médio, na mesma institui¢do de ensino, contando com matricula
Unica para cada aluno;

I — concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementariedade entre
a educacdo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a
existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer [...].

IIT — subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.

§ 2° para a EPT de nivel médio ampliar a carga horaria total do curso — assegurar a
formagdo geral e as condi¢des de preparacdo para o exercicio de profissdes técnicas.
(BRASIL, 2004).

O artigo quarto permite a institui¢do do que se denomina “Ensino Médio Integrado”,
isto €, a possibilidade de uma educagdo que ofereca e articule o ensino médio (formagao
geral/propedéutica) e o ensino profissional técnico de nivel médio (formagdo
profissional/técnico-especifica), por meio de uma politica publica e de um decreto, além de
também mencionar o que a lei trata como promocgao de uma “qualificag¢@o para o trabalho”.

A Sessao IV da LDB, que trata do Ensino Médio e da Educacdo Profissional Técnica
de Nivel Médio (sessdo esta acrescida pela lei n 11.741, de 16/07/2008), dispde no Art. 36 —
A: “[...] o ensino médio, entendida a formag¢do geral do educando podera prepara-lo para o

exercicio de profissdes técnicas.”. (BRASIL, 1996). Assim, de acordo com a LDB (1996), o
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ensino médio compreende a formagdo geral, propedéutica e por meio dele também ¢ possivel
a preparagao para profissdes técnicas, essa tltima formagao dar-se-a através do EMI.

Ademais, o decreto 5.154/2004 também aponta para outros caminhos, ou seja, outras
modalidades, como o ensino concomitante (possibilitando aos estudantes cursarem o ensino
médio em uma instituicdo e o ensino técnico em outra, assim, eles terdo duas matriculas), e
também a modalidade subsequente (quais sejam os cursos técnicos de nivel médio para os
estudantes que ja concluiram a educacao basica).

No que tange a institucionaliza¢do dos Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, ela ocorreu em 29 de dezembro de 2008 a partir da Lei 11.892. Essa nova lei
institucionaliza os CEFET tornando-os IF e, portanto, participes de uma rede federal de
educacdo profissional e tecnologica, vinculada ao Ministério da Educagdo. (BRASIL, 2008).

Os IF também tém a premissa legal de formar professores. O IFRN, Campus Natal
Central ja ofertava licenciaturas as licenciaturas em Espanhol, Fisica e Geografia desde sua
constituicdo anterior, em CEFET/RN, mas sua nova institucionalidade passa a determinar a
oferta de licenciaturas. Essa ¢ uma das exigéncias para a expansao da rede federal de ensino
técnico e tecnoldgico, que promova a formagdo docente. Os IF sdo os estabelecimentos de
ensino técnico, tecnoldgico e superior responsdveis, em grande maioria, também pela
implementagdo do EMIEP.

Alguns autores que versam sobre a Educagdo Profissional integrada ao ensino médio,
como Ciavatta (2005; 2010) Ramos (2010) Machado (2010) e Araujo (2014), ao tratarem do
projeto pedagogico concernente ao EMIEP, suscitam e apresentam a proposta pedagogica de
Formacgao Integrada ou Ensino Integrado que deve ser parte da educagdo geral integrada a
educagdo profissional, e que tem como primazia a forma¢do humana integral dos estudantes —
esse € um projeto didatico-pedagdgico que tem a premissa de “formar para a vida” (ou seja,
uma formagdo que comtemple o homem em sua totalidade, que forme os estudantes e futuros
profissionais para o trabalho, para as ciéncias, para a cultura, para as artes, etc.).

Nessa perspectiva, compreender e discutir criticamente o significado, bem como qual
o papel social, no que diz respeito ao contexto socioecondmico brasileiro, da proposta de
Ensino Integrado ou Formagao integrada € um passo importante e necessario para a promogao
de um ensino-aprendizagem que pretende formar para a vida.

Refletir sobre o projeto que traz em si uma pedagogia integradora no EMIEP torna-se,
portanto, necessario. Nao podemos esquecer, ainda, do quanto ¢ desafiador trabalhar com o

curriculo integrado, que, em especifico, ¢ parte da proposta de formagao integrada.
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No entanto, compreendemos que antes de debater sobre a formacdo integrada ¢
necessario tecer algumas consideragdes sobre a formagdo humana integral (ou formacgao
humana/formacao integral).

A concepgdo dessa formagdo aponta para uma formagdo do homem em todas as suas
dimensdes e potencialidades. Para compreender, de modo mais consistente, 0 que seria essa
formacao humana integral ou formagao integral, partimos do principio de que o homem ¢ um
ser histdrico-social e também cultural. Assim, ¢ necessario compreender sua natureza, que €
complexa e abrange diversas dimensdes que precisam ser contempladas em sua formacao,
inclusive escolar e profissional.

Nessa perspectiva, inferimos que essa ¢ uma questdo de ordem filosofica e
epistemologica, que também requer a compreensao a partir da antropologia e psicologia. Para
entender o que ¢ a formagdo humana em sua totalidade, é necessario entender que o homem
também deve ser compreendido dentro desse universo e perspectiva: a sua integralidade e
humanidade — o homem fisico, emocional, intelectual, psiquico, cognitivo, etc. Ndo iremos
estabelecer aqui em qual ordem estd cada uma dessas dimensdes, mas ¢ certo que nao somos
apenas seres com um corpo fisico, temos uma psique, emocdes e identidade cognitiva e
cultural que nos permitem falar, nos comunicar, pensar, aprender, trabalhar, etc.

Para além de uma discussdo meramente tedrica, também podemos entender a
relevancia das dimensdes fisica, intelectual e emocional a partir de uma discussao filosofica,
quando desejamos compreender a natureza humana e sua complexa organizacdo. Essa
compreensdo nos possibilita entender de modo mais consistente a importancia de pensar a
formagdo do homem de modo integral e em uma perspectiva integrada'®.

Para tanto, nos valemos da compreensdo de Morin (2004). Este autor defende que a
educacdo do futuro deve ser voltada para um ensino centrado na “condi¢gdo humana”. O
primeiro passo € fazer com que as pessoas entendam que precisam reconhecer a nossa
diversidade cultural e tudo o que ¢ inerente ao humano.

Nossa condi¢do humana implica nossa posicdo no mundo — enquanto profissionais e
seres sociais, historicos e culturais. Assim, a condi¢ao de ser humano se entrelagca a quem

somos € ao que realizamos em nosso universo.

' Para Ciavatta (2005), “integrar” ¢ tornar integro, inteiro. Compreende uma integralidade, um sentido de
completude que constitui a proposta pedagogica voltada para o Ensino Médio Integrado & educagéo profissional
— educagdo geral integrada a educagdo profissional — nas instituigdes que se propdem implementar o EMI.
Estabelece-se tanto nos processos de escolarizagdo quanto de producdo do trabalho. O trabalho, nessa
perspectiva, toma a referéncia de principio educativo.
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Morin (2004) afirma que na educagdo do futuro € necessario promover uma integracao
entre os conhecimentos das ciéncias naturais e das ciéncias humanas, a fim de que possamos
entender a multidimensionalidade e a complexidade humanas e integrar a esta educacao
contribui¢cdes ndo apenas da filosofia, da histdoria, mas, também, da literatura, da poesia e das
artes.

Este autor pondera que o conceito de homem tem um principio duplo: biofisico e
psico-socio-cultural, que se relacionam entre si. A humanidade em sua plenitude se
desenvolve além do mundo fisico e vivo. Nao somos seres que se concebem apenas na visao
de uma ou de outra drea do conhecimento ou ciéncia.

O homem ¢ um ser plenamente biologico e plenamente cultural. A cultura conserva,
transmite, ensina/aprende e estabelece normas e principios de aquisicdo (MORIN, 2004).
Infere-se, a partir da leitura da obra de Morin, que a cultura tem um importante papel no
reconhecimento de um ser plenamente biologico e cultural.

Na visdo de Morin (2004), o homem se constitui de alguns “circuitos” (triades
complexas e interdependentes). Essa compreensdo nos auxilia a perceber a concepgdo de
integralidade humana ou do homem que se concebe de modo integral.

O primeiro circuito ¢ ‘“cérebro/mente/cultura”. O homem s6 se realiza plenamente
como ser humano pela cultura e na cultura (MORIN, 2004). Nossa mente emerge e se afirma
na relacdo cérebro-cultura. A cultura ndo existe sem o cérebro, 6rgio biologico que a faz
nascer, nas fun¢des do pensar, do saber, do aprender. E ndo h4d mente, capacidade de
consciéncia e pensamento, sem cultura.

O segundo circuito ¢ o da “razdo/afeto/pulsdo” (triade bioantropologica). Possui uma
relagdo de complementariedade e de antagonismo, no sentido de que apresenta conflitos entre
pulsdo (impulsos), cora¢do e razdo (ndo obedece a hierarquias, visto que em determinados
aspectos e contextos uma dessas instancias pode se sobressair ou dominar mais que outra e até
mesmo se justificar nesse dominio).

Ambos os circuitos dizem respeito ao homem interno, cujas acdes também refletem no
externo. O terceiro circuito diz respeito ao campo externo, ¢ a triade

individuo/sociedade/espécie.

Os individuos sdo produtos do processo reprodutor da espécie humana, mas este
processo deve ser ele proprio realizado por dois individuos. As interagdes entre
individuos produzem a sociedade, que testemunha o surgimento da cultura, e que
retroage sobre os individuos pela cultura. (MORIN, 2004, p. 54).

E a partir da espécie, formadora dos individuos, que surge a sociedade. Assim, ha uma

inter-relacdo entre as esferas. Para o autor, ¢ a cultura e a sociedade que garantem a realizagao
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dos individuos e, na relacdo entre eles, a cultura se perpetua e a sociedade se auto-organiza.

Esta ¢ uma relagcdo complexa, porém que se mantém em harmonia.
A complexidade humana ndo poderia ser compreendida dissociada dos elementos
que a constituem: todo desenvolvimento verdadeiramente humano significa o
desenvolvimento conjunto das autonomias individuais, das participagdes
comunitarias e do sentimento de pertencer a espécie humana. (MORIN, 2004, 55).

O ser humano tem complexidade e diversidade e seu desenvolvimento pleno,
inclusive escolar, depende de fatores que conferem individualidade, da participacdo na sua
comunidade e no sentimento de pertencer a sua espécie. Ser consciente disso e trazer essas
questdes para o debate educativo nos faz compreender o homem e sua humanidade no ato de
educar — seja na escola, em casa, na igreja, ou outro grupo social de que faca parte.

Compreender o homem em sua integralidade, corpo, mente e cultura, isto é, em seus
aspectos biofisicos, psiquicos, emocionais e socioculturais ¢ um tema fundamental para a
educacdo do futuro. A educagdo que se preocupa com a condi¢do humana ndo vé o homem
como um ser que pode ser pensado apenas através de uma oOtica ou por meio de um aspecto
dessa condigao.

Nao vivemos apenas para o trabalho (sem o conhecimento de sua técnica e tecnologia
e sem a participagdo total nos bens da producdo), ou para as artes, ou as letras. Somos seres
que tém em sua génese uma humanidade que pode ser bem mais peculiar e diversa do que a
propria mente humana pode imaginar e estudar.

Para este autor, além da diversidade, o ser humano tem, a principio, uma unidade, que
¢ a0 mesmo tempo singular e multipla. Na educagdo do futuro (e esta educagdo ja comegou),
o homem deve ser compreendido em sua unidade e diversidade (que ja entendemos ser

complexa). Sobre isso afirma:

E a unidade que traz em si os principios de suas multiplas diversidades.
Compreender o ser humano ¢é compreender sua unidade na diversidade, sua
diversidade na unidade. [...] A educag@o devera ilustrar este principio de
unidade/diversidade em todas as esferas. (MORIN, 2004, p. 55).

A unidade de que fala o autor ¢ uma unidade genética, cerebral, mental, psicoldgica,
afetiva, intelectual, subjetiva. Carregamos em nos mesmos essas dimensdes que sdo comuns
ao humano, porém possuem singularidades proprias.

Na esfera social o autor discute que hd unidade e diversidade das linguas, das

organizagdes sociais, da cultura e pluralidade de individuos.

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, regras, normas,
proibigdes, estratégias, crencgas, ideias, valores, mitos, que se transmite de geragdo
em geragdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e
mantém a complexidade psicologica e social. Ndo ha sociedade humana, arcaica ou
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moderna, desprovida de cultura, mas cada cultura é singular. Assim, sempre existe a
cultura nas culturas, mas a cultura existe apenas por meio das culturas. (MORIN,
2004, p. 56).

A cultura ¢ dimensdo fundamental na constru¢do e organizagdo das sociedades e até
mesmo na pluralidade dos individuos. Em uma perspectiva de educacao escolar e académica,
o estudo da cultura ¢ crucial para a formagao humana.

E a cultura que mantém a identidade e diversidade do humano e da sociedade. Cada
cultura €, a0 mesmo tempo, fechada e aberta, na integracdo dos saberes e técnicas que passam
de uma cultura para outra. E ndo apenas isso, mas os costumes, maneiras de se alimentar e de
agir, por exemplo, sdo assimilagdes enriquecedoras (MORIN, 2004).

Esse debate sobre a cultura, a unidade e a diversidade de culturas também precisa se
fazer presente na educagdo, pois faz pensar o homem pelo homem e em sua humanidade. A
discussdo do homem trino em sua constitui¢do (os circuitos sobre que nos explica o autor) nos
faz entender que o ser humano da razao também ¢ o mesmo do afeto e da pulsdo. Nao vive
apenas de racionalidade ou de técnica.

Temos o héabito de nos dedicar a muito mais elementos que constituem nossa
humanidade do que esses apresentados pelos circuitos, quais sejam, as dangas, a magia, 0s
mitos, a religido, o sacrificio, a vida apds a morte... “E, no ser humano, o desenvolvimento do
conhecimento racional-empirico-técnico jamais anulou o conhecimento simbolico, mitico,
magico ou poético.” (MORIN, 2004, p. 59).

Entdo, como podemos separar tamanha compreensdo, que testemunha nossa
humanidade, da formagdo humana? Se pretendemos formar para a vida, primeiro precisamos
incorporar a essa formagao ndo apenas a técnica ou o saber teérico separado do saber pratico,
mas o conhecimento das culturas, assim como da prépria cultura. Isso precisa estar bem
estabelecido na formagdo do homem que, conforme o autor, ndo se nutre apenas de
conhecimento comprovado, mas “de ilusdes e de quimeras”.

E no conhecimento da cultura ou das culturas esta o conhecimento das artes, da
literatura, do texto fantastico e imaginario. E nessa compreensdo epistemologica e, a0 mesmo

tempo filosofica, o autor conclui:

Por isso, a educag@o deveria mostrar e ilustrar o Destino multifacetado do humano: o
destino da espécie humana, o destino individual, o destino social, o destino histdrico,
todos entrelacados e inseparaveis [como pretende a formacdo integrada]. Assim,
uma das vocagdes essenciais da educag@o do futuro sera o exame e o estudo da
complexidade humana. Conduziria a tomada de conhecimento, por conseguinte, de
consciéncia, da condi¢do comum a todos os humanos e da muito rica e necessaria
diversidade dos individuos, dos povos, das culturas, sobre nosso enraizamento como
cidaddo da Terra... (MORIN, 2004, p. 61).
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O homem ¢ um ser integrado. Essa integracdo se constitui a partir do nosso corpo
biofisico, da nossa mente, intelecto/cognitivo, das nossas emocdes, afetividade e psique.
Pensa sobre o que faz e produz com seu trabalho e com a técnica que o orientou. A educacgao
do futuro, de que trata Morin (2004), ndo isentard essa especificidade do homem que o torna
humano e que o faz pronto para conviver em sua sociedade cultural, assim como torna-o
pleno em sua humanidade.

Nessa perspectiva e para a formacao escolar/académica e profissional, as dimensdes
do trabalho, ciéncia e cultura, conjuntamente com a compreensdo de homem integral que
explica os circuitos de Morin (2004), devem fazer parte do processo educativo na formagao
integrada.

Assim, ao compreender a integralidade do homem temos, em sintese, as dimensdes
fisica, intelectual e emocional que estdo intrinsecamente relacionadas as dimensdes do
trabalho, da ciéncia e da cultura sobre que argumenta Pacheco (2012):

O trabalho compreendido como realizagdo humana inerente ao ser (sentido
ontoldgico) e como pratica econdmica (sentido historico associado ao modo de
producdo); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela
humanidade que possibilitam o contraditorio avangado das for¢as produtivas; ¢ a
cultura, que corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de
conduta de uma sociedade. (PACHECO, 2012, p. 59-60. Grifo do autor).

Pacheco (2012) concebe essas dimensdes como categorias indissociaveis da formacao
humana integral. Para Ramos (2010), as categorias trabalho, ciéncia e cultura sdo dimensdes
fundamentais da vida humana. O ideério de forma¢ao humana integral defende um ensino que
integre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, propondo o desenvolvimento de todas as
potencialidades do ser humano.

Sob essa perspectiva (que se fundamenta no ideario da politecnia, a qual busca superar
a fragmentagdo educacional), o trabalho ndo se voltaria apenas para atender a um mercado e
seus interesses, “mas constituir-se-ia numa possibilidade a mais para os estudantes na
construcdo de seus projetos de vida, socialmente determinados, culminada com uma formagao
ampla e integral.” (RAMOS, 2010, p. 44).

Os sujeitos do ensino médio tém uma vida, uma histéria e uma cultura. E, portanto,
necessidades diferenciadas. Nesse sentido, o projeto do ensino médio integrado requer a
superacao da dualidade entre educagdo bésica e especifica. Além de colocar o foco das agdes
educativas para a pessoa humana e ndo unicamente para o mercado de trabalho e suas
exigéncias. Assim, ¢ importante a relacdo entre as dimensdes trabalho, ciéncia e cultura para

contemplar uma formagao inteira (RAMOS 2010).
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Ao estudarmos Ramos (2010), temos uma explanacdo sobre as dimensdes
supracitadas, também abordadas por Pacheco (2012). O trabalho, diz a autora, faz parte do
processo de producdo da existéncia humana, sendo ponto de partida para a producdo do
conhecimento e, por consequéncia, da ciéncia que possibilitard seu desenvolvimento dentro de
dada cultura. O homem interage com a vida humana e a natureza em seu entorno por meio do
trabalho e para ele passa a desenvolver os conhecimentos epistemoldgicos.

O trabalho assume entdo a compreensdo de principio educativo (de dimensdo
ontoldgica e historica). Nessa perspectiva, promove a produgdo cientifica e tecnologica em
seu processo historico para a transformacdo da natureza em seu beneficio. Nesse processo
produtivo, todos devem ter ampla participacdo. Dessa forma, também propde a formacao
especifica para o exercicio de uma profissdo. Desse modo, a concep¢do de trabalho se

entrelaga a concepgao de ciéncia.
Nesse sentido, a ciéncia forma conceitos e métodos cuja objetividade permite a
transmissdo para diferentes gera¢des, a0 mesmo tempo em que podem ser
questionados e superados historicamente, no movimento permanente de constru¢do
de novos conhecimentos. (RAMOS, 2010, p. 50).

A cultura determina normas de comportamentos em uma sociedade. Ela estd
compreendida em um sentido amplo, que vai desde as representagdes sociais, 0s
comportamentos € o processo de socializacdo os quais constituem o modo de vida de uma
sociedade.

O trabalho como principio educativo, entdo, tem um papel importante e de inter-
relagdo com as demais dimensdes — cultura e ciéncia — que precisam fazer parte da formacao
humana integral. Em se tratando de organizagdo educativa, essas dimensdes devem integrar a
proposta do curriculo, de modo a promover a formacdo plena do educando, ou seja, a
formacao para a vida.

Diante disso, passemos a tratar agora da Formagdo Integrada ou Ensino Integrado,
proposta educacional que promove a formagao para a vida. Tal proposta amplamente debatida
pelos defensores do EMI.

Percebemos, com a breve descricdo historica acerca da criagdo das EAA e suas
transformagdes até o surgimento dos IF, que as mudangas apontam, ao longo do tempo, para
uma sociedade que esta buscando reconhecer a necessidade de politicas publicas no que tange
a educagdo profissional, o que implica em uma sociedade mais justa e igualitéria,

especialmente no dmbito educacional.
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Ao tratar da implementacdo do EMI como politica publica em escolas estaduais'’ no

Parana, Kuenzer ¢ Garcia (2013) corroboram:

A formulag@o desta politica teve como pressuposto a possibilidade de construgdo de
uma escola de qualidade para os que vivem do trabalho, na perspectiva da politecnia,
superando o estigma da Educacéo Profissional destinada aos “desvalidos da sorte” e,
portanto, restrita ao treinamento inser¢do no mercado de trabalho. Contudo, a
objetivagdo deste pressuposto implica a constru¢do da integra¢do das categorias
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, de modo a possibilitar uma formagéo sélida,
superando as visoes academicista (preparacdo para o vestibular) e técnica (preparar
para o trabalho). E, consequentemente, identificar como esta modalidade pode,
mesmo que num processo ainda inicial, de travessia, superar o modelo de escola
média académica, voltada quase que exclusivamente para a continuidade dos
estudos, como demanda a burguesia para os seus filhos. (KUENZER; GARCIA,
2013, p. 40-41).

Sem uma educagdo e formagdo sistematicas, capazes de formar um homem critico e
consciente de sua cidadania, bem como dos problemas que ha em seu pais, ndo ¢ possivel que
tais mudangas e transformacgdes sociais ocorram. A transformagdo social perpassa, assim, uma
formacao inteira, completa, que forme o homem para a vida e ndo apenas para atender as
necessidades do mercado de trabalho ou para, simplesmente, passar por um exame de
vestibular, como explicam as autoras.

E necessario refletir sobre a constitui¢do de uma escola emancipatéria, que trata os
conhecimentos como a constru¢do e reconhecimento histérico-social e cientifico-tecnologico
para a classe trabalhadora, com vistas a emancipa¢ao dos sujeitos em suas comunidades.

Sobre a implementacdo do EMIEP em cinco escolas estaduais no Parana, Kuenzer e
Garcia (2013) nos levam a refletir sobre a importancia desta implementacdo. Apesar da
dificuldade de financiamento, compreensdo do significado de curriculo integrado e gestao
democratica por parte dos atores envolvidos no processo, as autoras mostram que tal
experiéncia estava dando certo, promovendo, inclusive, a diminui¢do da evasao escolar.

Umas das dificuldades apontadas pelas autoras no processo de implementagdo ¢
construir a integracao, que deve ser compreendida como uma proposta que vé na educagdo um
espago de formacdo humana, de emancipagdo, principalmente dos que vivem do trabalho,
para uma educagdo que permita a superagdo das desigualdades sociais na constru¢do de uma
proposta que viabilize uma educagdo de qualidade para os da classe trabalhadora, a partir de
um ensino médio integrado que seja a “travessia” para a efetivacdo plena e sdlida da

integracao.

' 0 EMI tem uma implementagdo mais efetiva nos IF, porém, especialmente no sul do pais, muitas escolas no
ambito estadual também se esforcam para implementar a formagdo integrada na rede de escolas estaduais. Essa
implementagdo, no entanto, ndo consiste apenas em vontade docente, mas precisam partir de politicas publicas,
que assegurem e deem suporte, inclusive financeiramente, para essa implementacéo.
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A implementagdo configura-se, no olhar das autoras, em processo de travessia para
uma formacao integral dos estudantes. Apontam que a universaliza¢do dessa politica publica
(a implementacdo do EMI) deve oferecer condi¢des basicas para que seja devidamente,
amplamente e coerentemente implementada. Porém, essa ¢ uma proposta que encontra certo

obstaculo em uma sociedade capitalista como a nossa. Sobre isso enfatizam:

Mesmo considerando os limites da sociedade capitalista, que tem como finalidade a
valorizagdo do capital, entende-se que é possivel a constru¢do de outros caminhos, o
que depende de decis@o politica de integrar, mas ndo se restringe apenas a ela. E
preciso que a decisdo esteja respaldada também pela garantia de financiamento
publico, gestdo democratica e, principalmente, pela incorporagdo, pelo coletivo da
escola, de uma concepgdo de educagdo que tenha como perspectiva a ruptura com o
modelo tradicional. (KUENZER; GARCIA, 2013, p. 70-71).

Assim, podemos compreender que mesmo em uma sociedade capitalista ¢ possivel
implementar o EMI. Para tanto, faz-se necessario vontade politica e dos atores envolvidos no
processo, politicas publicas, conhecimento e aceitacdo da proposta por parte dos atores que
fazem parte da escola.

Analisemos algumas consideracdes sobre ensino integrado (ou formagdo integrada)

discutidas por Araujo (2014):
[...] o ensino integrado é uma proposi¢cdo pedagdgica que se compromete com a
utopia de uma formagdo inteira, que ndo se satisfaz com a socializagdo de
fragmentos da cultura sistematizada e que compreende como direito de todos o
acesso a um processo formativo, inclusive escolar, que promova o desenvolvimento
de suas amplas faculdades fisicas e intelectuais. (ARAUJO, 2014, p. 9).

Conforme afirma o autor, o Ensino Integrado configura-se em uma proposta, ou
projeto pedagogico, que busca oferecer ao estudante uma educacdo que amplia os horizontes
do saber e compreende as dimensdes fisica e intelectual do ser humano. Em outras palavras,
ao contribuir de modo significativo com a forma¢do humana integral, o EI se propde a
capacitar e formar para a compreensado plena das ciéncias, da filosofia, do pensar artistico em
todos os niveis culturais, bem como do pensar critico sobre as questdes éticas e politicas da

sociedade em que se vive, partindo, como aponta o autor, do conhecimento especifico ou local

para o global. Ainda sobre o EI o autor pondera:

O ensino integrado ¢ um projeto que traz um contetido politico-pedagogico
engajado, comprometido com o desenvolvimento de agdes formativas integradoras
(em oposicdo as praticas fragmentadoras do saber), capazes de promover a
autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das praticas
pedagdgicas, professores e alunos, principalmente. (ARAUJO, 2014, p. 11).

A concepgdo de integracdo esta relacionada a um principio pedagdgico que vem
orientar praticas formativas voltadas a necessidade de ampliar nos sujeitos sociais a

capacidade de compreensdo de sua realidade especifica e da relagdo desta como uma
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totalidade social. No que se refere a ideia de “liberdade”, ela se concebe no direito que os
sujeitos em uma sociedade tém de ter dominio de leitura (ou pratica leitora), de interpretagao
do mundo e uma interven¢do sobre a realidade em que vivem, isso se reflete ainda na
autonomia dos sujeitos das praticas pedagogicas (ARAUJO, 2014).

Essa liberdade proposta pelo EI amplia os horizontes dos conhecimentos culturais,
intelectuais e cientificos essenciais a todos os seres humanos. Essa ampliagdo auxilia a pensar
e agir sobre o mundo, isto ¢, sobre o contexto em que nos inserimos, como afirma o autor.
Essa liberdade ¢ uma condi¢do pedagdgica que a educacdo fragmentada ndo consegue
sustentar, uma vez que ¢ uma educagdo voltada para uma formagao especifica e ndo completa.

Além disso, Araujo (2014) discute sobre um engajamento do fator politico-pedagdgico
que abrange o EI. Aponta que “[...] o desenvolvimento de praticas pedagogicas integradoras
ndo depende apenas de solucdes didaticas, elas requerem, principalmente, solucdes ético-
politicas.” (ARAUJO, 2014, p. 12). Nesse aspecto, a escolarizacdo dos sujeitos perpassa tanto
saberes especificos quanto saberes ético-politicos.

Sendo o projeto pedagdgico necessariamente “um projeto de homem e de sociedade”
(ARAUIJO, 2014, p. 13), tal proposi¢ao deve desenvolver no homem saberes que estdo além
de conhecimentos cientificos, mas um conhecimento de mundo, social, que envolve os seres
sociais, politicos e educacionais em torno dos processos de ensinar e de aprender.

Nesse sentido, o EI busca superar uma educac¢do que tem como finalidade apenas
escolarizar, mas ¢ um projeto politico-pedagdgico que vai além da luta contra uma
fragmentacao educacional, pois combate a fragmentacdo social (ou divisdo social, na qual uns
tém o direito a continuidade de estudos e de ser dirigentes enquanto outros precisam aprender
uma profissdo (técnica) a fim de logo serem inseridos no mercado para ajudarem no sustento

familiar). E no que se refere a fragmentacao da educacao, o autor comenta:

Compreendemos aqui o ensino integrado como uma proposta identificada com o
projeto estratégico da escola unitdria, de base Gamsciana, sem, no entanto,
confundir-se com ele. Trata-se de uma formagao humana que procura romper com as
dicotomias: geral e especifico, politico e técnico ou educacdo propedéutica e
profissional, herangas fragmentaria e positivista da realidade humana. (ARAUJO,
2014, p. 33)

Este projeto, de que fala Araujo, ndo tem a pretensao de resolver todos os problemas
sociais em sala de aula, at¢ mesmo porque a educacio sozinha ndo da conta disso. Entretanto,
tem o compromisso de lutar contra essa fragmentacdo ou dualidade que ha na sociedade e que
acaba refletindo ou se perpetuando na educagdo. Pretende, assim, conscientizar os atores

sociais na escola sobre essa dualidade. Isso faz parte de uma proposta de fomentar um
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conhecimento sélido sobre a realidade social e da intervengdo que ¢ possivel fazer, enquanto
cidadio, em sua realidade.

Ciavatta (2005) também discute tal projeto, porém com a denominacdo “formacdo
integrada”. Sua discussdo se volta para um ensino completo, que deve compreender as partes
no seu todo ou as unidades em um universo. Tratando da educacdo como uma totalidade
social, a autora, fundamentada em Gramsci (1981), propde a integracdo entre a formagao
geral e a educacgdo profissional. Enfoca o trabalho como principio educativo, com o proposito
de superar a dicotomia que héd entre trabalho manual e trabalho intelectual. Isso significa
atrelar o trabalho intelectual ao trabalho produtivo e, inclusive, capacitar a classe trabalhadora

para atuar como cidadaos dirigentes. Nessa perspectiva, afirma:

A ideia de formagdo integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a agdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a redugdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico-tecnologica e na sua apropriagdo historico-social. Como formagio
humana, o que se busca ¢ garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o
direito a uma formag@o completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica.
(CIAVATTA, 2005, p. 85).

A proposta de formagdo inteira tem a primazia de “[...] estender ao ensino médio
processos de trabalho reais, possibilitando-se a assimilagdo ndo apenas tedrica, mas também
pratica, dos principios cientificos que estdo na base da produ¢do moderna.” (CIAVATTA,
2005, p. 88).

A formag¢do humana proporciona a todos uma educagdo plena, de possibilidade de
integracdo no mundo politico-social, produtivo-econdmico e também cultural. Aqueles que
fazem parte das classes menos favorecidas tém nessa formacao a possibilidade de mudar seu
status social e economico.

No que se refere ao conceito de trabalho compreendido na formacao integrada, este
conceito ndo diz respeito apenas ao fazer profissional, mas, especialmente, a uma
compreensdo mais ampla, que se entende por “trabalho como principio educativo”.

Para Ciavatta (2005, p. 92), essa concepcao ampara-se no entendimento de que: “E o
trabalho como um principio de cidadania, no sentido de participagdo legitima nos beneficios

da riqueza social, que se distingue das formas historicas e alienantes de explora¢do do

trabalhador, presentes na produc¢ao capitalista.”. Nesse sentido, pondera:

A formagdo integrada entre ensino geral e a educacdo profissional ou técnica
(educagdo politécnica ou, talvez, tecnoldgica) exige que se busque os alicerces do
pensamento e da producdo da vida além das praticas de educagédo profissional e das
teorias da educag@o propedéutica que treinam para o vestibular. Ambas sdo praticas
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operacionais e mecanicistas, ¢ ndo de formag¢do humana no seu sentido pleno.
(CIAVATTA, 2005, p. 94).

Infere-se que essa formacdo notadamente dual ¢ em suas particularidades uma
formacdo meramente funcional, mecénica e que ndo tem o interesse de trazer a educacdo do
homem a formacdo omnilateral. Ao trazer o aspecto humanista para a educagdo, a formagao
integrada busca trabalhar ambas as formagdes (geral e profissional) de modo a promover um
espago educacional de cultura geral e cultura técnica que caminham juntas para uma formagao
plena do ser humano.

Ao tratar do termo “integragdo”, dentro da perspectiva de formacao integrada, Ramos

(2010) explana que:

O conceito de integracdo, entretanto, vai além da forma. N&o se trata de somar os
curriculos e/ou as cargas horarias referentes ao ensino médio e as habilitacSes
profissionais, mas sim de relacionar, internamente a organizagdo curricular e do
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, conhecimentos gerais e
especificos; cultura e trabalho; humanismo e tecnologia. A construgdo dessas
relagdes tem como mediagdes o trabalho, a produgdo do conhecimento cientifico e
da cultura. (RAMOS, 2010, p. 51-52).

A integragdo entre formagdo geral e formagdo profissional ndo consiste em articular
uma a outra, ou seja, em adicionar disciplinas da formagdo técnica a formagdo geral. E
necessario compreender o que a autora nomeia como “relagdo interna” entre o curriculo da
formacao integrada e o ensino-aprendizagem que perpassam os saberes da cultura geral e os
conhecimentos da cultura técnica, propondo o trabalho como principio educativo e a
tecnologia e a cultura como elementos dessa formacao humanizadora.

A formagdo integrada ndo pode ser implementada ou até mesmo subjugada e imposta
as escolas, aos professores, gestores e educandos, sem considerar algumas mudancas
necessarias no ambito politico-social e também nas necessidades que cada contexto e
realidade apresentam.

Tais mudancas tem uma relacdo direta com a superagdo da dualidade social e
educacional, dando oportunidade de uma educagdo geral e educacdo profissional universal,
publica, gratuita e que ndo tenha a obstinacdo de formar para uma profissdo ou para aos
interesses do mercado de trabalho, que vive em constantes transformacdes.

A superacao de que tratamos envolve promover a qualidade das escolas publicas nao
apenas no ambito federal, mas também estadual, isto ¢é, investimento financeiro. Muitas

dessas escolas nao estdo estruturadas para viver uma nova realidade educacional, de formagao

inteira e humanista.
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E necessario pensar, também, na conscientizagio dos profissionais nas escolas. E
preciso apresentar ao docente e demais trabalhadores da educacdo, assim como a familia, que
a formacdo integrada ¢ possivel, mas carece de vontade politica e da vontade de todos, em
aceitar (ou n3o) uma mudangca que demanda colaboracdo efetiva, investimento e
financiamento do Estado na materializag¢do da proposta educacional de formagao integrada.

Tratando, ainda, sobre o trabalho como um principio educativo, Moura (2007) discute
alguns eixos norteadores para o EMIEP, nos quais pondera que essa perspectiva desvela-se
em uma pratica pedagogica significativa, que tem a necessidade de uma reflexdo sobre o
mundo do trabalho (visdo mais ampla), da cultura do trabalho, das relagdes sociais e dos
conhecimentos que se constroem a partir da producgdo, na busca pela integragdo entre teoria e

pratica. Sobre isso, afirma:

O trabalho como principio educativo ndo se restringe ao “aprender trabalhando” ou
ao “trabalhar aprendendo”. Esta relacionado, principalmente, com a intencionalidade
de que através da agdo educativa os individuos/coletivos compreendam, enquanto
vivenciam e constroem a propria formacdo, o fato de que € socialmente justo que
todos trabalhem, porque ¢ um direito subjetivo de todos os cidaddos, mas também ¢
uma obrigag¢do coletiva porque a partir da producdo de todos se produz e se
transforma a existéncia humana e, nesse sentido, ndo ¢é justo que muitos trabalhem
para que poucos enriquegam cada vez mais, enquanto outros se tornam cada vez
mais pobres e se marginalizam — no sentido de viver a margem da sociedade
(MOURA, 2007, p. 22).

Desse modo, o trabalho configura-se como um dos principios que fundamentam o
projeto de formagdo omnilateral e ndo apenas uma forma de instrumentalizacdo para a
empregabilidade, sem permitir aos aprendizes pensar sobre as mais variadas formas de
produgdo que existem na cultura técnica. A formacdo também para o trabalho ndo pode se
resumir ao simples fato de profissionalizar nem, muito menos, de atender as exigéncias dos
grandes empresarios ou do mercado.

A formagdo integral do homem configura-se em um ensino que abrange todas as
dimensdes da vida, preparando as classes menos favorecidas, que sdo maioria, para o
exercicio da profissdo como profissionais completos, que t€ém a capacidade de dirigir e ndo
apenas de ser dirigidos.

Essa formacdo perpassa uma educacdo que busca, como aponta Ciavatta (2005), o
direito a formagao plena, inclusive para a leitura do mundo. A leitura do mundo permite que o
estudante tenha a compreensdo da realidade concreta de sua sociedade, bem como desenvolva
seu fazer politico-social, posicionando-se de forma mais consciente no seu contexto.

Desse modo, a formacdo integrada e a formacgdo humana integral, ao ter a

responsabilidade de formar para a vida, assumem o propodsito de formar inteiramente o ser
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humano, em seus aspectos fisico-mental, politico-cultural e cientifico-tecnologico. Langam o
sujeito para além dos limites da escola e estabelecem uma educagdo que perpassa as relagdes
de sociedade global e comunidade local, bem como das produgdes sociais, especificamente o
trabalho como produto dos sujeitos.

Conforme Freire (1996), a proposito, a pratica educativa € pratica especificamente
humana, sendo, portanto, o fator humanistico ndo dissociado da educagdo, o que implica a
importancia de uma formagdo humana integral na educacao.

Essa formacao inteira, de base humanistica, preocupa-se em fazer do homem um ser
capaz de aprender e de ensinar, um cidaddo ativo e ndo um individuo de uma classe que se
deixa dominar pelo simples fato de ndo compreender que ¢ possivel transformar-se e
transformar a realidade em que se encontra a partir da educacdo formal e da formacao
profissional.

O Ensino Integrado ¢, portanto, uma forma de ensino na qual podemos trabalhar a
“formagdo para a vida”, a concepcdo de formagdo humana integral, uma experiéncia que
ainda se configura distante da nossa realidade, porém que sabemos ndo ser impossivel. A
formacao integrada ¢ uma proposi¢ao pedagogica para a classe trabalhadora, que caminha em

busca de uma verdadeira revolucdo no ensino-aprendizagem do nosso pais.

2.2 A PROPOSTA DE FORMACAO INTEGRADA NO IFRN: CONCEPCOES DO
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

No contexto de implementacio do EMI, o IFRN serd o foco desta segdo,
especificamente no que se refere a oferta de cursos técnicos de nivel médio. Nesse sentido, o
projeto politico-pedagogico do referido instituto € nossa principal referéncia para a discussao.
Além disso, pretendemos suscitar uma reflexdo sobre o quao desafiante ¢ um curriculo que
pretende uma formacdo humana integral, a partir das discussdes que se fazem no Projeto
Politico-Pedagogico do IFRN: uma construgdo coletiva — PPP/IFRN (2012).

Sobre a constitui¢do curricular, o PPP do IFRN pondera, fundamentado em Pacheco
(2001):

Nesse entendimento, o curriculo constitui-se em um instrumento de mediagdo para o
dominio do conhecimento cientifico; para o desenvolvimento do pensamento ldgico,
construtivo e criativo; para a formacdo de atitudes e convicgdes; e,
consequentemente, para a efetiva participagdo social, politica, cultural e economica.
(PPP/IFRN, 2012, p. 31).
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Compreendemos que o curriculo de uma instituicdo € o principal instrumento que
conduzird as acdes didatico-pedagogicas. O curriculo também revela as intengdes e os
principios que norteardo as praticas educativas e fundamentardo o fazer docente. Por isso, faz-
se essencial em nossa discussdo, especialmente porque a proposta de curriculo que o IFRN
apresenta tem base fomentada na formacdo integrada — denominando-se de “curriculo
integrado”. Assim, estd organizado a partir de eixos tematicos, conforme o PPP/IFRN (2012):
ciéncia, trabalho, cultura, tecnologia.

Inicialmente abordamos a concepg¢ao de curriculo integrado. Entretanto, apresentamos
outras concepgdes institucionais que também fundamentam a proposta de formagao integrada
defendida no PPP/IFRN (2012) e que devem estar presentes nas diretrizes do curriculo
integrado.

Sao essas as concepgdes assumidas no PPP/IFRN (2012): concepcao de Ser Humano,
de Sociedade, de Cultura, de Ciéncia, de Tecnologia, de Trabalho e de Educacdo. Essas
concepgoes estdo organizadas a fim de (re)construir, socializar e difundir o conhecimento.
Tais finalidades, carregadas de certa intencionalidade, se sustentam em um aporte historico-
critico, apontam para a forma¢ao humana integral, e t€ém como cerne formar cidadaos capazes
de contribuir para o desenvolvimento social e econdmico de sua localidade, regido, nacao e
at¢é mesmo do mundo, na promoc¢do de uma sociedade mais democratica e soliddria para
todos. E, portanto, o curriculo integrado, e as demais concep¢des que dele procedem, que
fundamentam a proposta de formacao integrada que o IFRN articula em seu projeto politico-
pedagogico.

De acordo com o PPP/IFRN (2012), ha a oferta de “trés formas de cursos técnicos
desenvolvidos pelo Instituto, a saber: o integrado regular, o integrado na modalidade de
educacdo de jovens e adultos e o subsequente.”. (PPP/IFRN, 2012, p. 101). A forma
“integrado regular” se refere aos cursos de ensino médio integrados a educagdo profissional
técnica de nivel médio™.

O curriculo referente a educagdo profissional técnica (EPT) de nivel médio nessa
instituicao se define, de modo geral, como um curriculo integrado, tendo em vista a intensao
de se implementar o EMI. Esse curriculo tem como prioridade a formagao cidada ao tratar da

emancipa¢do dos estudantes, bem como da qualidade da a¢do educativa.

20 ’ : r ST , ~ . . yoq-
Esses cursos técnicos de nivel médio também sdo conhecidos como “Ensino Médio Integrado”.
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Essa concepcdo da EPT de nivel médio, que, de certa forma, estd relacionada ao
curriculo integrado, tem como primazia a formacao ampla do sujeito. Nesse sentido, o PPP do

IFRN (2012) compreende que:

Do ponto de vista da concepgdo, a educagdo profissional técnica de nivel médio no
IFRN se fundamenta nos conceitos de politecnia e de omnilateralidade, que juntas
consolidam o compromisso com a formag@o humana integral e ndo apenas a simples
preparagdo para responder as necessidades imediatas do mercado de trabalho.
Consiste em um projeto educacional que toma as categorias, ciéncia, trabalho,
cultura e tecnologia na centralidade das agdes pedagogicas. Trata-se de um modelo
de oferta de educagdo profissional técnica de nivel médio que visa promover uma
formagdo orientada para a emancipacdo, no sentido de formar um trabalhador
consciente de seu potencial transformador de dada realidade social, possibilitando-
lhe o dominio das esferas produtivo-culturais da humanidade. (PPP/IFRN, 2012, p.
103).

Nessa perspectiva, o IFRN tem um projeto que se fundamenta na formacao humana
integral do individuo e tem a responsabilidade de promover uma formagdo que vai além da
preparacdo para uma profissdo técnica ou para atender as exigéncias do mercado de trabalho,
corroborando, desse modo, para a existéncia, nessa institui¢do, de formacdo integrada. A
formacdo do sujeito em sua totalidade a partir de um curriculo que integre as categorias
ciéncia, trabalho, cultura e tecnologia.

Diante disso, conforme o PPP do IFRN (2012), o caminho metodolégico dessa
proposta aponta para uma educacdo geral integrada a EPT de nivel médio, que busca trabalhar
a teoria junto com a pratica, isto é, o saber pensar conjuntamente ao saber fazer, o saber
cientifico e o saber técnico, de modo a enfrentar a fragmentacdo do ensino, presente nas
propostas curriculares da educagdo basica na atual conjuntura da educagdo brasileira.

Assim, ¢ necessario elaborar e também desenvolver um curriculo significativo, que
oportunize uma formagdo emancipadora para a classe trabalhadora — a qual deve ser
conscientizada do seu potencial de transformar a sua realidade individual e coletiva (social) a
partir, especialmente, da educacao.

Sobre a materialidade do curriculo integrado na proposta de formagao técnica de nivel
médio que propde o IFRN, o PPP deste instituto assim a define:

[...] a materialidade curricular nasce da articulagdo entre propostas pedagogicas
centradas nas dimensdes trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia e assentadas em
praticas interdisciplinares que venham a favorecer ampla formacéo profissional.
Essa formagdo tem como for¢a motriz o dominio dos principios cientificos, que,
consequentemente, se configura em uma atuacdo com competéncia técnica, ética
e politica. (PPP/IFRN, 2012, p. 106).

O curriculo se materializa na praxis de cada docente que tera na tessitura de seu fazer

pedagodgico as categorias supracitadas. Essa definicdo nos faz refletir, uma vez mais, que o
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IFRN, pelo menos no que concerne a sua proposta politico-pedagdgica, a qual busca
estabelecer um curriculo de cunho integrado, propde e dd substincia tedrica ao EMI, bem
como a uma formac¢ao integrada, tendo em suas concepg¢des pedagogicas o desenvolvimento
das dimensoes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia que favorecem, trabalhadas
de forma conjunta e ndo fragmentada, uma formag¢ao ampla, e de cunho emancipatorio.

Assim como argumentava Freire (1996, p. 112), “Se a educagdo ndo pode tudo,
alguma coisa fundamental a educagdo pode.”. Disso decorre que, se a educacdo nao for capaz
de mudar a realidade individual e social do homem, para que estamos educando? Educar ¢
mudar, sair de um estado para outro, mais que isso, de uma posi¢@o social para outra. Educar
¢ dar sentido ao que se aprende e dar ao sujeito aprendiz a possibilidade de em seu processo
de aprendizagem transformar-se a si mesmo e ao mundo que o rodeia.

Todavia, essa proposta curricular tem varios desafios, um deles ¢ superar a
sobreposicdo de disciplinas ou dareas do conhecimento, atentando para praticas
interdisciplinares. Essa proposicdo se consolida na matriz curricular no que se compreende
por nucleos politécnicos — com curricular transversal que integra varios saberes e ndo apenas
um conhecimento de uma disciplina — dentro da compreensdo de “eixos tecnoldgicos” ou
estruturantes, que dizem respeito as categorias que outrora mencionamos.

Os estudantes ainda precisam passar pela pratica profissional obrigatoria (o estagio
supervisionado). Sendo assim, com uma formagao geral e uma formagao também profissional,
os estudantes tém quatro anos para concluir o curso técnico de nivel médio.

Os cursos técnicos de nivel médio na forma integrada regular no PPP-IFRN se
fundamentam teérico-metodologicamente, como ja foi respaldado, nos principios da formagao
omnilateral e politécnica, assim como na interdisciplinaridade e na contextualizagdo,
pressupostos que também fazem parte de um curriculo integrado. (PPP-IFRN, 2012)

Essa proposta de EPT de nivel médio nos permite ressaltar duas questdes relevantes e
que fazem toda a diferenca quando estamos tratando de curriculo ou projeto integrado. Essas
questdes dizem respeito a contextualizagcdo e a interdisciplinaridade. Moura (2007) discute a
importancia do trabalho dessas duas concepg¢des com os sujeitos do ensino médio colocando-
as como principios que perpassam a formagao integrada.

No que tange a interdisciplinaridade, explica:

[...] a interdisciplinaridade ndo pode ser entendida como a fus@o de contetdos ou de
metodologias, mas sim como interface de conhecimentos parciais especificos que
tém por objetivo um conhecimento mais global. E, pois, uma nova postura no fazer
pedagdgico para a construg¢do do conhecimento. Nessa perspectiva, a
interdisciplinaridade implica uma mudanga de atitude que se expressa quando o
individuo analisa um objeto a partir do conhecimento das diferentes disciplinas, sem



74

perder de vista métodos, objetivos e autonomia proprios de cada uma delas.
(MOURA, 2007, p. 23)

Por muito tempo a interdisciplinaridade foi entendida e trabalhada de forma incorreta,
como se fosse equivalente a no¢do de “justaposicdo de disciplinas” ou areas do conhecimento,
ndo levando em consideracdo o fato de que essa ¢ uma concepgao na qual o professor precisa
compreender o sentido de inter-relagdo entre as disciplinas ou diversos saberes, sendo a
pratica didatica que orienta a analise de um objeto (ou conhecimento) a partir de diferentes
olhares.

A interdisciplinaridade ¢ um exercicio coletivo e conta com a participacdo e
compromisso de todos os envolvidos no processo de ensinar e de aprender. Essa pratica
implica, portanto, a implementacdo de projetos integradores (propostos nos cursos do
IFRN?"), os quais devem cooperar para a autonomia do estudante e o desenvolvimento de sua
maturidade intelectual, atitude cidada e sentimento de coletividade.

A préatica da interdisciplinaridade leva a pratica da contextualizagdo em uma
aprendizagem que tem significado para os estudantes, que consiste em relacionar os saberes
da escola com as experiéncias e vivéncias dos professores e alunos (MOURA, 2007). Nessa

perspectiva, o autor discute que:

A contextualizagdo, portanto, deve ser compreendida como uma estratégia de
problematizagdo das condigdes sociais, historicas, econdmicas e politicas e para
aplicar os saberes escolares. Isso supde conhecer as limitagdes e potencialidades do
conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas relagdes com outros tipos de saberes.
Nessa perspectiva, o conteudo ganha sentido em razdo da relagéo que se estabelece
entre o que ¢ ensinado/aprendido e o conhecimento situado numa dada realidade.
(MOURA, 2007, p. 25).

Dessa forma, o ensino médio integrado deve promover saberes essencialmente
contextualizados e interdisciplinares, oportunizando um saber que tenha significado para os
estudantes e professores no que diz respeito a estabelecer relagdes entre o que € preciso
ensinar/aprender para a transformacdo da sociedade.

Ademais das questdes ora explicitadas que se situam no projeto-politico pedagdgico
do IFRN, no que se refere aos cursos técnicos de nivel médio dessa institui¢do, ¢ necessario

compreender o objetivo da formagdo que estd sendo ofertada, o qual tem relagdo muito

I A estrutura curricular do IFRN compreende também o Projeto Integrador, que se constitui em uma estratégia
metodologica articulada a uma pratica inovadora, promovendo uma melhor agdo pedagodgica, bem como a
ressignificagdo do processo de ensino-aprendizagem. Esses projetos integradores fundamentam-se na
interdisciplinaridade, na contextualizagdo de saberes, na cientificidade e na inter-relagdo entre teoria e pratica.
[...] deve partir da analise de uma problematica, calcada em uma visdo critica; deve retratar uma trajetoria de
pesquisa; deve estimular a criatividade; deve promover a busca por novas descobertas; deve instigar a
capacidade de observar e de interpretar as necessidades da sociedade, oportunizando intervengdes nas praticas
sociais. (PPP/IFRN, 2012, p. 82).
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proxima com a proposta de formagdo humana integral. Desse modo, o PPP-IFRN (2012)

explicita:
Em se tratando dos cursos técnicos integrados regulares, sdo cursos que objetivam
formar cidadaos capacitados para atuar como profissionais técnicos de nivel médio a
partir de uma so6lida formagdo basica em articulagdo com o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia. Esses cursos tém como principal ideario uma formacdo
cidada que viabilize a constru¢do da autonomia e a superag@o da dualidade historica
entre os que sdo formados para o trabalho manual e os que sdo formados para o
trabalho intelectual - a historica separacdo entre o pensar e o fazer, caracteristica
sedimentadora do modelo capitalista. (PPP-IFRN, 2012, p. 112).

O cerne da formagdo expressa no PPP, portanto, articula o trabalho como principio
educativo, na medida que o coloca junto aos demais eixos que estdo presentes na estrutura do
curriculo. Disso decorre uma formagdo para o trabalho que ndo se confunde com o
pensamento de formar apenas para a empregabilidade. O conhecimento construido a partir da
abordagem da ciéncia, da cultura e da tecnologia na promoc¢do de uma formag¢do humana
integral, possibilitando a autonomia e entrelacando o saber pensar com o saber fazer, com a
intencdo de superar a dicotomia existente entre ambos os saberes se faz fundamental na
proposta que o PPP/IFRN (2012) discute.

A formagao pretendida no IFRN, a partir do que pondera o PPP da institui¢do, aponta,
portanto, para uma formacao integrada que tem como foco o ser humano e o desenvolvimento
de todas as suas potencialidades. Pretende uma formacao ampla que articule formagao geral e
profissional, mas ndo redentora, pois sabemos que a educagdo nio ¢ a Unica responsavel por
retirar o cidaddo de sua condicdo primeira, porém, esta formagdo configura-se em um
elemento importante para iniciar a transformag@o que a sociedade brasileira precisa.

Nessa perspectiva, ¢ necessaria uma educagdo que promova uma interagdo com o
conhecimento cientifico-tecnolégico e humanistico-cultural. Para tanto, o PPP/IFRN (2012, p.
32-50) discorre a respeito de concepgdes, as quais sdo denominadas de “elementos
estruturantes do curriculo e do conjunto das praticas institucionais que envolvem a agdo
educativa.”. Tais concepcdes fundamentam o curriculo integrado e fazem toda a diferenca
quando estdo embasadas numa proposta de formacgao integrada. Na sequéncia explicitamos
cada uma:

O ser humano ¢ compreendido como um ser racional e politico, assim como o define
Aristoteles. Outros filosofos gregos como Platdo também o definem como um ser dual. A

dualidade ¢, por conseguinte, bastante complexa, devido as suas potencialidades fisico-

psiquico e afetiva, como abordamos em Morin (2004), no topico anterior.
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Assim, dentro de um complexo ou triade ndo € possivel tentar compreender o ser
humano a partir de um sé elemento, visto que somos seres com amplas dimensdes € nossa
educacdo, seja no seio das institui¢des educadoras ou no seio familiar e demais setores
sociais, ndo pode ser reduzida a um unico aspecto de nosso ser ou de nossa humanidade.

Por ser racional e politico, também se constitui afetivo. Nessa inter-relagdo pondera-se
que:

As maiores e mais extraordinarias invengdes do homem sdo fruto do trabalho
conjunto da inteligéncia racional e da inteligéncia afetiva. A arte, a poesia, a
literatura, o mito, a religido, a ciéncia e a filosofia nasceram de uma experiéncia
humana que funde emocéo, desejo de conhecer, espanto, medo, exaltacdo estética e
necessidade de dominio sobre o inquietante mistério psicoafetivo, mistério criador
de angustia, inquietude, esperanga e consolagdo. (PPP/IFRN, 2012, p. 32).

O homem cria e recria o mundo em seu entorno. Constituiu a sociedade e tudo o que
dela faz parte: sua arte e literatura, bem como todas as formas de cultura. Criou o trabalho e
os meios de producdo. Apesar de ser um, também ¢ coletivo e precisa pensar na coletividade.
O homem ¢ um ser inacabado. Nao nasce pronto e ndo se faz sozinho. E diverso e incompleto.
Sua humanidade vai sendo moldada ao longo de sua historia. Nessa perspectiva, conclui o

PPP do IFRN sobre a concepgao de ser humano:
Portanto, as praticas educativas devem vislumbrar o ser humano em sua
omnilateralidade e multidimensionalidade, contemplando-o fisica, emocional e
racionalmente. Essas praticas devem estar associadas, permanentemente, as relagdes
estabelecidas na familia, nos segmentos sociais ¢ no mundo do trabalho. Devem
incorporar a participagdo politica e cultural. Devem, por fim, ser decisivas na
tessitura de um vir-a-ser social e individual. (PPP/IFRN, 2012, 35).

Assim, outra concep¢do importante no contexto da formagdo omnilateral ¢ a de
Sociedade. Esta ¢ definida de modo substancial por uma forma de se viver em coletividade.
Esta dividida em classes sociais. Dessa divisdo sucede a divisdo social do trabalho, a qual
separa as classes atribuindo-lhes atividades especificas e, por consequéncia, apropriacao
também diversa do que se produz, desenvolvendo uma hierarquia social, fazendo com que uns
sejam mais privilegiados do que outros. Porém, ¢ preciso entender que a educacdo (ou a
escola) também provém dos processos sociais € do que compreendemos por sociedade.
Assim, esta determina, muitas vezes, o que aquela pode realizar. Ou seja, se a sociedade se faz
dual a escola também toma os rumos que a sociedade lhe afere.

Se o projeto de sociedade ¢ desigual, a educagdo também passa a reproduzir essa

desigualdade, formando escolas e sistemas educacionais distintos para as diversas classes

sociais. Isso reforga a divisdo das classes e dos processos de ensino.

A educagdo, portanto, pode ser situada paradoxalmente: ¢ um diferencial importante
distribuido de forma desigual na sociedade e, a0 mesmo tempo, um meio pelo qual



77

os sujeitos também podem ascender. E também responsavel, direta e formalmente,
pelos processos de racionalizagdo e de burocratizagdo, tipicos de todos os sistemas
econdmicos e sociais modernos. Esses processos difundem-se na sociedade e
alteram, radicalmente, tanto o status e o reconhecimento de bens materiais ¢ de
modos de educar quanto o acesso a esses bens e a esses modos. (PPP/IFRN, 2012, p.
36).

Essa ¢ uma discussdo que o projeto politico pedagdgico do IFRN aponta para
pensarmos que tipo de sociedade se pretende viver e construir e qual a educagdo que devemos
realizar. Mesmo em uma sociedade dual, ¢ possivel, por meio da educagdo, disseminar uma
formagdo capaz de enfrentar essa dualidade. E necessaria uma educagdo e uma escola que
pensem o educando em suas dimensdes e que o tornem capaz de mudar sua realidade e possa,
mesmo nessa sociedade de classes divididas pelo capital, se emancipar, ascender
economicamente e socialmente, assim como transformar os projetos educacionais e de
sociedade que deseja.

E nessa discussdo, temos uma concepcdo importante para pensarmos a emancipacao
dos sujeitos: a Cultura. A definicdo de cultura se fundamenta nas contribui¢cdes que a
filosofia, historia, antropologia e sociologia oferecem a humanidade. Assim, cabe-nos
destacar que:

Ao longo do tempo, o conceito de cultura desenvolveu-se de forma bastante
complexa, sendo superadas a visdo de cultivo da terra e dos animais, corrente no séc.
XI; a de cultivo da mente e do espirito, corrente no séc. XVI; a de simbolo das
ciéncias, das letras e das artes, corrente no séc. XVIII; a de conhecimentos e de
habitos que o homem adquire como membro da sociedade, corrente no séc. XIX; e a
de desenvolvimento material e técnico na transmissdo do patrimdnio social, corrente
até meados do séc. XX. (PPP/IFRN, 2012, p. 38).

O PPP/IFRN (2012) compreende a cultura como forma ou modo de vida.
Fundamentado em Souza Filho (2007), defende-a como uma constru¢ao humana, histérica e

social, de carater arbitrario, particular, convencional e mutavel.
Entende-se também cultura como um constitutivo social em processo de
transformagdo permanente, uma atividade constante atrelada aos movimentos e as
mudangas da histéria e da sociedade. Na condigdo de atividade, a cultura tece uma
rede de significados que dao sentido ao mundo do entorno de cada sujeito.
(PPP/IFRN, 2012, 39).

Nesse entendimento, podemos perceber que os processos educativos dentro de um
contexto cultural adquirem uma importante centralidade na individualidade e coletividade do
ser humano. Surge, assim, uma afinidade essencial a cultura e a educacgao. Isso faz com que as
diretrizes e as orientacdes que concretizam o ensino-aprendizagem se relacionem com a

diversidade social e cultural. Isso garante a formacdo integral dos educandos. Nessa

perspectiva, o ser humano passa a ser um ser social, histérico e cultural.
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Considere-se, por fim, que a cultura condiciona a visdo de mundo do homem, pois o
sujeito aprende a ver o mundo por meio da cultura de que faz parte. Ndo se deve
esquecer de que, como produto humano, a cultura também pode ser transformada,
mudada e questionada pelos proprios sujeitos. (PPP/IFRN, 2012, p. 40).

Na continuagdo, temos a concep¢do de Ciéncia. Em latim significa “conhecimento”,
que se adquire por meio de um método em particular. O método cientifico, por sua vez, ¢
determinado pela 4rea de conhecimento. Na atualidade compreende-se que os modelos e

teorias cientificas tem carater aproximativo e limitado. Nesse sentido:

A ciéncia esta em plena transformacgdo. Os progressos recentes da fisica, da biologia
molecular, da quimica, da termodindmica, das teorias sistémicas e cibernéticas, da
astronomia, da cosmologia, da psicologia, da sociologia, da filosofia e da
antropologia concorrem, atualmente, para um maior reconhecimento da
complexidade do mundo. (PPP/IFRN, 2012, p. 42).

A ciéncia ndo ¢ mais uma discussdo que se faz absoluta e imutdvel. Tem uma
intrinseca relacdo com a histéria da humanidade. Vérias ideias de ciéncia foram e sdo
defendidas. Depende, muitas vezes, das diversas areas do conhecimento, bem como de

determinado momento historico. Nesse sentido:

[...] pode-se inquirir sobre o papel que o IFRN deve exercer junto aos sujeitos
educativos e a sociedade na qual estd inserido. Na resposta a essa inquirigdo,
considere-se que ¢ inadmissivel qualquer defesa a favor da neutralidade da ciéncia,
entendendo-se, ainda, que o desenvolvimento cientifico ndo pode ficar restrito a um
pequeno grupo de privilegiados. Também ¢ necessario considerar que a ciéncia ndo
seja tratada como uma mercadoria vinculada a interesses hegemonicos e que o
conhecimento ndo seja concebido fora de uma perspectiva integradora e
comprometida em diluir distingdes artificiais entre as chamadas ciéncias da natureza
¢ as humanidades. (PPP/IFRN, 2012, p. 43).

Diante da concepcao de ciéncia, surge outra que lhe € intrinseca: a concepgdo de
Tecnologia. A tecnologia se constitui em saberes que se configuram por meio de um conjunto

de técnicas ou procedimentos articulados. E o desenvolvimento tecnologico que contribui

para o desenvolvimento da humanidade.

Concebe-se, entdo, tecnologia a partir de um paradigma mais amplo, que ndo se
restringe a entendé-la apenas como arte de produzir coisas ou mesmo como um
atributo exclusivo das engenharias. A concepgdo de tecnologia sustentada pelo
IFRN baseia-se na compreensdo de uma articulagdo intima envolvendo as ideias de
humanidade, de saber e de ciéncia. (PPP/IFRN, 2012, p. 44).

Assim, existe uma inter-relacdo que se constitui entre a técnica, a tecnologia, a ciéncia,
o mundo do trabalho e as expressdes da cultura. Dessa maneira, ¢ importante pensar a
civilizagdo considerando esse inter-relacionamento que envolve a ciéncia, a cultura e o

trabalho.
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Fundamentado em Rouland (2003), o PPP do IFRN afirma que a tecnologia humana se
expressa nas artes, na linguagem, nos rituais sociais, nas técnicas de producdo da vida em

sociedade e na organizacdo econdmica.

Nesse contexto, a compreensdo do tipo de educagio tecnoldgica a ser oferecida pelo
IFRN deve levar em consideragdo a busca por uma associagdo natural e social entre
homem e meio ambiente, uma associagdo que reconfigure e redimensione as
relagdes dos homens entre si ¢ com o meio ao qual pertencem. Deve buscar uma
associagdo que possa também oferecer, em conformidade com paradigmas
cientificos capazes de atender as demandas da contemporaneidade, um modelo
alternativo de produc¢do de tecnologias. (PPP/IFRN, 2012, p. 45).

A compreensdao de tecnologia que o IFRN pretende proporcionar por meio da
formacao integrada considera as ciéncias tedricas e as ciéncias das humanidades, bem como
na inter-relacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao, estes pressupostos precisam contribuir
para a constituicdo de tecnologias de cunho sustentavel e que estejam comprometidas
socialmente para o bem-estar da comunidade.

Nesse contexto, surge, portanto, a concep¢ao de Trabalho. Este se concebe a partir do
ideal marxista que vislumbra o trabalho como uma atividade ontolégica, pertencente a vida e
ao conhecimento humano relacionado a natureza. Configura-se em principio educativo, de
cidadania, cujo cidaddo deve ter participagdo efetiva e total nos beneficios e riquezas que sao
produzidos socialmente por meio do trabalho. Esse entendimento nada tem em comum com a
exploragdo dos trabalhadores presente na produgdo capitalista.

Nesse sentido, o trabalho torna-se indispensavel na criacdo de valores que sdo
indispensaveis ao ser humano. Assim sendo, é necessario superar a separagdo que se faz no

contexto educacional entre o trabalho intelectual e o trabalho manual. Ambos precisam

caminhar juntos no processo educativo. Dessa maneira:

[...] a educagdo exerce um papel social indispensavel, sobretudo no que diz respeito
ao desenvolvimento integral das potencialidades humanas, entendidas como
elemento central do processo politico-pedagdgico. Assim, para a educacdo
profissional e tecnologica ofertada no IFRN, é imprescindivel que o conteudo
académico curricular esteja associado e integrado a tematica trabalho, na perspectiva
de formagdo humana integral, constituindo-se nos fundamentos das agdes da
educagdo, da cultura, da ciéncia e da tecnologia. Essa integracdo, que perpassa e
articula os curriculos e as praticas educativas, deve possibilitar a construgdo de uma
unidade entre as dimensdes politica e pedagdgica, mediada pela dimensdo do
trabalho humano. (PPP/IFRN, 2012, p. 47).

A educagdo no IFRN tem a primazia de promover uma formacao que pondere sobre o
trabalho desde o ponto de vista da emancipacdo, especialmente, dos sujeitos que vendem sua

forca de trabalho. O trabalho também toma a concepc¢do de principio educativo nas praticas
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pedagbgicas e na integracdo entre a atividade intelectual e a manual. Dessa forma, os sujeitos
podem ser incluidos na sociedade em que vivem.

Por fim, o PPP/IFRN (2012) pondera sobre a concepcdo de Educagdo. Na divisdo
social do trabalho, bem como na sociedade dividida por classes, surge uma educagdo com o

fim quase que exclusivo para atender ao capital.

Assim concebida, a educagdo deixa de ser um processo de formacdo para a
cidadania, emancipacdo e transformacdo dos sujeitos, passando a atender aos
preceitos do mercado. Insere-se em uma logica cujo alvo é reduzir o sujeito a
categoria de forca de trabalho ou de recurso humano a ser apropriado em fungio das
demandas econdmicas. A ideia de que a falta de empregos e a impossibilidade de
mobilidade social estdo, diretamente, relacionadas as deficiéncias na formagdo do
cidaddo (como se a escola fosse capaz de criar empregos e de garantir a ascensio
social) contribui para que os processos educacionais acentuem as desigualdades
sociais e inviabilizam a relacdo com o trabalho, numa perspectiva emancipatoria.
(PPP/IFRN, 2012, p. 48).

O instituto tem a premissa de formar para a vida, isto ¢, de promover uma formagao,
inclusive escolar, integrada, que contemple e considere todas as dimensdes pertencentes ao
homem em sua totalidade. Para tanto, redimensiona a percep¢do de educacdo que se volta
apenas para as necessidades do mercado de trabalho, para a promo¢do de uma educacgao
politécnica nas praticas pedagdgicas e integradoras. Nessa perspectiva, ¢ necessario superar,

como ja elucidado, a dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, escolhendo a

formag¢do omnilateral (desenvolvimento integral dos sujeitos).

[...] o IFRN assume a necessidade de implementar um processo educativo que
desvele praticas mediadoras e emancipatorias, capazes de contemplar, em
consonancia com o rigor cientifico e com a omnilateralidade humana, as dimensdes
culturais, linguisticas, artisticas, sociais, técnicas e tecnoldgicas. [...] Assim, o [FRN
concebe a educacdo e o trabalho como processos que podem auxiliar no processo de
emancipacdo subjetiva. S3o processos que possibilitam o erguimento de novas
pontes e que auxiliam a constru¢do de uma nova arquitetura para o humano na
contemporaneidade. (PPP/IFRN, 2012, p. 50).

Diante da elucidacdo que nos apresenta o PPP/IFRN (2012) no que tange as
concepgoes que fundamentam este projeto, inferimos que tais concepgdes contribuem para o
curriculo integrado e as praticas integradoras que se concebem e materializam na realizagao
da formacdo humana integral, que fazem parte da proposta de formagdo integrada traduzida
na pratica docente na EP de nivel médio, assim como outros niveis de ensino. Destaca-se, a
partir das concepgdes, o trabalho como principio educativo e a EPT desde o ponto de vista da

politecnia e da omnilateralidade na proposta de curriculo integrado.

2.3 PEDAGOGIA DA LITERATURA: UMA PROPOSTA DE FORMACAO HUMANA
PARA A FORMACAO INTEGRADA
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Compreendemos que a formagao integrada ¢ uma proposta pedagogica que tem como
premissa uma formagao inteira do homem, e como ideologia a omnilateralidade e a politecnia,
as quais tornam possivel um ensino que compreende todas as dimensdes do viver humano.

Nesse contexto, a pedagogia da literatura tem um papel importante na formagao
integrada, uma vez que promove a formacao integral dos estudantes, sendo uma proposta que
perpassa a formagdo para o trabalho e tem funcdo de humanizacdo nesse contexto de
qualificacdo profissional.

Na vida tudo pode ser ensinado e aprendido e com a literatura nio ¢ diferente. E
importante, entdo, pensar em uma formacao da cultura literaria, uma formagdo que promova a
pratica da leitura literdria como pratica so6cio humanizadora. Isto ¢, uma formacdo que
considere a pedagogia da literatura como uma ponte que leve os leitores-estudantes a um
espaco no qual se compreenda o texto e a partir dele o seu contexto.

Nesse sentido, cabe-nos um questionamento, o que implica o ensino por meio da
literatura? Para responder essa pergunta, ¢ necessario compreender que a educagdo literaria,
ou mesmo, a cultura da literatura, deve fazer parte de uma educag¢do formal, sistematica e
integrada, que pense o homem em sua omnilateralidade.

E necessario, ainda, expor o que compreendemos por humanizagdo. Tomamos a

compreensdo de Candido (1995, p. 180), que, assim, nos explica:

Entendo aqui por humanizagdo [...] o processo que confirma no homem aqueles
tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber,
a boa disposig@o para com o préoximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nds a cota da
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante.

Poderiamos tratar aqui de uma compreensdo do termo em seu sentido etimologico,
conforme a sociologia, antropologia ou até mesmo a filosofia, mas, ja que estamos tratando de
humanizagdo pelo viés da literatura, a concep¢cdo de Candido (1995) nos leva para a
compreensdo da pedagogia da literatura para a humanizagdo na formagao integrada.

Em se tratando de duas questdes basicas, para uma pedagogia da literatura temos a
“visdo de mundo” e a “leitura”. A visdo de mundo diz respeito a nossa concepcao de mundo,
aos valores e aquilo que da sentido a vida — abrindo-se as dimensdes cognoscitiva, ética e
estética. Essas dimensdes se referem a trés tipos de relagdes: eu com o mundo, eu com o
outro, eu comigo mesmo; tais relagdes estdo intrinsecamente relacionadas as fungdes da

linguagem significativa, comunicativa e expressiva (CARDENAS PAEZ, 2002).
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Sobre essas dimensdes, Cardenas Paéz (2002, p. 125) explica:

[...] desde o ponto de vista cognoscitivo, permite a arte inventar ou descobrir
mundos; desde a dimensdo ética, condiciona a participacdo, a interagdo, o chamado e
o encontro e a capacidade de acompanhamento, de comunica¢do e de compromisso
da literatura com a vida humana; em relagdo com a estética, instaura o olhar
analdgico que abre as possibilidades do jogo a revelagdo da verdade profunda da
alma humana. (CARDENAS PAEZ, 2002, p. 125. Tradugio nossa).**

Seguindo o pensamento do autor, a dimensdo cognoscitiva perpassa as descobertas e
(re)invencdes do mundo, a dimensdo ética aponta a uma participagdo, acompanhamento,
comunicagdo € compromisso com a vida humana, enquanto que o fator estético (do ser
humano) pode-nos revelar a verdade intensa da alma humana. Assim, o ensino por meio da
literatura permeia esferas do humano e lhes da sentido e possibilidades de criacdo e
descobertas que levam a aprendizagem.

A questdo da leitura se refere ao que o autor denomina de leitura do “feito literario” —
que diz respeito a relacdo que se estabelece entre a obra, o autor, o leitor e o contexto; cada
um desses elementos suscita olhares necessarios a compreensdo integral da literatura. Nesse
contexto, a leitura literaria deve apontar para varias dire¢des. Isso determina que uma das
fungdes pedagogicas da pedagogia da literatura ¢ a formacdo de valores eternos,
transcendentes e duradouros do homem. Sendo assim, a aproximagdo com o texto literario
deve ser ativo, critico e plural.

Cérdenas Paéz (2002) explica, ainda, que a escola tende a oferecer apenas o sentido
explicito que esta no texto, porém o texto literdrio transcende isso, vai muito além do que uma
unica andlise e leitura podem oferecer. Nesse sentido, a leitura ativa se refere ao uso de
conhecimentos e trata com o sentido implicito, as inferéncias, com o proposito de buscar o
significado do texto. Nesse processo, surge a leitura critica, que observa a andlise e
interpretacdo do texto de forma mais profunda. No que tange a leitura plural, ela enfoca a
releitura do texto, propondo novos olhares e sentimentos que ele pode nos oferecer.

Podemos, desde ja, inferir que o trabalho com a literatura em sala de aula ndo ¢ tarefa
facil, posto que passa por esses processos de leitura (ativa, critica e plural), requer tempo,
paciéncia para ler a leitura do outro e reflexdo critica. Porém, torna-se satisfatdria quando, em

um processo de educagdo formal, humaniza e promove a formacgao integral dos estudantes.

2 [...] desde el punto de vista cognoscitivo, permite al arte inventar o descubrir mundos; desde la dimension

ética, condiciona la participacion, la interaccion, el llamado y el encuentro y la capacidad de acompafiamiento,
de comunicacion y de compromiso de la literatura con la vida humana; en relacion con la estética, instaura la
mirada analdgica que abre las posibilidades del juego a la revelacion de la verdad profunda del alma humana.
(CARDENAS PAEZ, 2002, p. 125).
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O ensino por meio da literatura, que se constréi a partir das ponderacdes de Cardena

Paéz (2002), revela-nos uma funcdo pedagogica: a formagao integral do homem. Em nosso

estudo, essa formacdo integral do estudante ¢ premissa da formagao integrada.

Cérdenas Paéz (2002) alude a essa formacdo integral do homem a partir de

competéncias que relaciona com o conhecimento, os valores, a leitura e a escrita. Essa

formagdo desenvolve fatores imprescindiveis, quais sejam:

1.

Desenvolver a racionalidade dialogica a partir da literatura: a agdo
dialégica/comunicativa deve ser racional; pde os interlocutores em posi¢do de
igualdade na comunicacdo. Atuar dialogicamente no ambito escolar ¢ dar o
reconhecimento ao estudante de sua capacidade cognoscitiva de pensar e a
literatura pode auxilia-lo a desenvolver sua moral quando lhe oportuniza a sua
participagdo favorecendo o respeito mutuo, a cooperacdo, a reflexdo e a
autonomia, “preparando-os para uma vida responsavel nas esferas onde atuam.”
(CARDENAS PAEZ, 2002, p. 128. Tradugo nossa)™

Fazer da escola e da classe uma comunidade: ¢ importante que a escola, bem
como os conhecimentos nela estudados e produzidos, dialogue com a comunidade,
com o saber da sociedade. O que se aprende apenas em uma sala de aula somente
gera apatia, desinteresse e fracasso escolar. Deve existir, entdo, um conhecimento
analogico e/ou imaginario, relacionado ao mundo da sensibilidade, imaginacao,
desejo, sonho e poesia. A atividade leitora que informa e também ¢ formadora,
permite relacionar o estudante a desenvolver seu pensamento e criatividade.
Personalizar a educagdo: a formacdo sistematica também diz respeito a
necessidade de favorecer a autoaprendizagem dos estudantes. Indicando “O
professor que, seguindo a proposta ludica, se abre a todas as possibilidades de seu
magistério, para favorecer o estudo de acordo com a preferéncia, necessidade e
interesses dos alunos.”. (CARDENAS PAEZ, 2002, p. 130. Tradugdo nossa)**.
Nessa perspectiva, o educador personaliza seu ensino e proposta didatica por meio
do estudo literario.

Favorecer os processos educativos: o ato social de educar se configura a partir

dos processos curriculares, docentes, de aprendizagem, de pensamento, interagao,

23

128)

[...] preparandolos para una vida responsable en las esferas donde actian.” (CARDENAS PAEZ, 2002, p.

** Es el maestro total que, siguiendo la propuesta ludica, se abre a todas las posibilidades de su magisterio, para
favorecer el estudio de acuerdo con la preferencia, necesidad e intereses de los alumnos. (CARDENAS PAEZ,
2002, p. 130).
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planejamento, avaliagdo, leitura e escrita. Nesse sentido, favorecer os processos
educativos implica ter consciéncia do conjunto de atividades que fazem parte deles
e os sujeitos desses processos devem se envolver com 0s mesmos.

5. Fomentar as praticas cognitivas analégicas: A escola se interessa pelos
processos logicos dos conhecimentos. Os processos logicos e analdgicos estdo
ligados a aprendizagem e se relacionam e se complementam. Sendo assim, tais
processos favorecem a inferéncia a fim de mudar como se aprende, de enriquecer a
visdo de mundo, com o propdsito de conceber as questdes humanas.

6. Promover oficinas de pensamento critico e criativo: Fundamentado em Maya
(1996) e Ander Egg (1991), o autor afirma que uma educagdo que prima pelo
conhecimento e a autonomia deve se utilizar das oficinas, sendo este um espaco de
reflexdo e acdo que pretende superar a dicotomia entre teoria e pratica, entre o
conhecimento e o trabalho e entre a educagdo e a vida. Nessa perspectiva, “Se a
literatura tem a pretensdo de educar para a vida, na acdo e na reflexdo da oficina
podem ser criados ambientes que facilitem o cumprimento deste propdsito.”
(CARDENAS PAEZ, 2002, p. 130. Tradugdo nossa).””. A proposta de formacio
integrada também tem a premissa de formar para a vida e o uso das oficinas como
recurso didatico-pedagogico torna-se imprescindivel e uma atividade na qual
professores e alunos podem superar a educagdo fragmentada e dual que nos ¢
imposta.

7. Promover jogos como atividades que favorecem a cognicio, a interacio e a
expressao: Fundamentado em Piaget (1973), o autor refor¢a que o jogo favorece o
avango cognitivo, interativo e expressivo das criancas, além da percepgdo,
inteligéncia, instintos sociais, etc. Nesse sentido, € estratégia de aprendizagem para
a formacdo integral dos estudantes. Tais estratégias desvelam o processo de
ensino, isto €, como ele deve ser desenvolvido. O jogo da prazer em aprender e ¢é
uma atividade transformadora da realidade, sendo uma forma de atuar e interferir
no mundo. O autor compreende que a pratica do jogo configura-se para a crianca o

que o trabalho pode ser compreendido pelo homem.

%% «Sj la literatura tiene la pretension de educar para la vida, en la accion y la reflexién del taller se pueden crear
ambientes que faciliten el cumplimiento de dicho propésito.” (CARDENAS PAEZ, 2002, p. 130).
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6 ,
: 0s métodos de razoar ou

8. Utilizar o razoamento “abductivo” e “transductivo”’
de pensar criticamente beneficiam a cogni¢do dos educandos. Apontam caminhos
para a resolugdo de problemas e sdo uteis no campo social e humanistico, nas
disciplinas da linguagem e na literatura nas relagdes estreitas com a interpretacdo e
argumentacao. Assim, se configuram em estratégias pedagdgicas que aumentam a
capacidade cognitiva, critica e criativa.

9. Empregar as operacdes analégicas: citando algumas operacdes analogicas do
sentido temos identificagdo, oposi¢do, interagdo, participacdo, implicagdo,
amplificagdo, reducdo, simboliza¢cdo, mitificacdo, fantasia, etc. O emprego destas
operacdes, desde o ponto de vista da pedagogia da literatura, exige dos educandos
analise, posicdo critica e atitude criadora. Na aplicagdo da expressdo escrita,
auxilia na formagao integral do estudante.

10. Desenvolver os processos de leitura e de escrita: Escrita e leitura sdo processos
fundamentais no desenvolvimento cognitivo, interativo e expressivo do homem. O
ato de ler nos possibilita o conhecimento e da sentido a0 mundo em nosso entorno
e, com isso, a atuagdo frente a ele. “A coeréncia e dindmica da escrita sdo uteis
para a expressividade da arte e da literatura.”. (CARDENAS PAEZ, 2002, p. 131.
Tradugdo nossa).”’ Assim, para que os alunos tenham essa habilidade de leitura
critica do mundo e de escrita é necessario passar pelas atividades de leitura e
escrita no ensino de literatura com vistas a uma formagdo ampla e integral dos

estudantes.

As estratégias pedagdgicas aqui explanadas tém uma fung¢@o intrinseca a pedagogia da
literatura na formagdo humana dos estudantes e, para a formacgao integrada, tem o papel de
fomentar a formacao de valores cognitivos, interativos e expressivos, amplamente discutidos
pelo autor em estudo. Estes valores ndo podem estar alheios a racionalidade dialdgica e a
ética — valores da humanidade.

De acordo com Cérdenas Paéz (2002), tais estratégias sdo uma garantia de respeito a
vida e podem favorecer a mudanga constante do ser humano, entendimento esse

imprescindivel na discussdo da formagao humana integral dos estudantes.

% Céardenas Paéz (2002) explica que o razoamento “abductivo” e “transductivo” se refere a formas de
pensamento mais especificas que as formas de indug¢do e dedugdo. Se refere, respectivamente, a predigdo, a
hipdteses, e ao pensamento transitorio, que transfere relagdes para o particular.

*7 “La coherencia y dinamica de la escritura son utiles para la expresividad del arte y la literatura.”.
(CARDENAS PAEZ, 2002, p. 131).
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Compagnon (2009), ao tratar sobre o poder, a pertinéncia e a utilidade da literatura
para o mundo moderno, pondera que o homem aprende por meio da ficcdo e, a0 mesmo
tempo que deleita, a literatura ficcional também instrui e detém um poder moral. Nesse
sentido, afirma: “O conto, a quimera, a ficcdo educam moralmente.” (COMPAGNON, 2009,
p. 38). O autor explica, dentro de uma logica da literatura como fator de formagdo, que as
regras morais sdo melhor compreendidas dentro da experiéncia e exemplos encontrados e
vividos, pelo leitor, com o texto literario.

Outro autor que também corrobora com essa questdo ¢ Candido (1995, p. 175. Grifo

Nn0sso):

Cada sociedade cria as suas manifestagdes ficcionais, poéticas e dramaticas de
acordo com os seus impulsos, as suas crengas, os seus sentimentos, as suas normas,
a fim de fortalecer em cada um a presenca e atuacdo deles. Por isso é que nas
nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de instrucio e
educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os que
considera prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestacdes da ficgdo, da
poesia e da agdo dramatica. A literatura confirma e nega, propde e denuncia,
apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas.

Os valores sociais estdo presentes no texto literdrio, os quais sdo utilizados no
ambiente escolar como um instrumentos de educa¢do™, presentes nos curriculos escolares e
nessa conjuntura se fazem notdrios como ferramentas intelectuais e também afetivas. Nesse
aspecto, os romances, contos, a poesia € o texto dramatico estdo repletos de valores sociais
que manifestam ensinamentos que nos sdo caros em um contexto de formagdo humana e
omnilateral — concepgdo presente no ensino integrado.

Essa acdo de pensar sobre a vida e os valores que estdo inerentes a ela nos permite o
movimento dialético de viver e pensar sobre os problemas que nos circundam e como
podemos resolvé-los, como podemos mudar nossa realidade pensando no bem que deve ser
comum a todos numa sociedade que se auto define por democratica.

Para a pedagogia da literatura, ¢ em um contexto de formacdo integrada, o texto
literario tem em uma de suas fungdes, explorar o humano e suas questdes. Nessa perspectiva,
Compagnon (2009, p. 59) expde:

Fonte de inspiracdo, a literatura auxilia no desenvolvimento de nossa personalidade
ou em nossa ‘educacdo sentimental’, [...]. Ela permite acessar uma experiéncia
sensivel e um conhecimento moral que seria dificil, até mesmo impossivel, de se

28 poderiamos aqui citar o texto “El derecho al delirio” do escritor uruguaio Eduardo Galeano. Nesse texto, com
uma estética literaria admiravel, o autor nos faz refletir a respeito de algumas questdes politicas, sociais,
econdmicas, culturais, religiosas, que, certamente, é rico no processo de fomentagdo da nossa formag¢édo humana.
Os “delirios” imaginados pelo autor ou a sua utopia, nos fazem pensar também em desejar um “outro mundo
possivel”, e comegar a construir nossa propria utopia, nosso mundo possivel, justo e igualitario para todos.



87

adquirir nos tratados filosoficos. Ela contribui, portanto, de maneira insubstituivel,
tanto para a ética pratica como para a ética especulativa.

Assim, o texto literario auxilia no desenvolvimento da personalidade do educando e
permite que ele obtenha um conhecimento moral que os tratados filos6ficos podem nao
oferecer. Estd inerente a ela “a andlise das relagdes sempre particulares que reunem as
crengas, as emoc¢des, a imaginacdo e a agdo, o que faz com que ela encerre um saber
insubstituivel, circunstanciado e ndo resumivel sobre a natureza humana, um saber de
singularidade.”. (COMPAGNON, 2002, p. 59).

A literatura, entdo, permite-nos compreender a mim (em um aspecto singular) e ao
outro (em um aspecto coletivo), gera-nos compaixao e identificagdo com o outro, afetando-me
sua historia de vida, suas herdades, seu destino. Suas felicidades ou sofrimentos passam a ser
nossos também e esse ¢ um valor que pode ser fomentado a partir da leitura literaria.

A literatura tem um poder emancipador, afirma Compagnon (2002), esse poder
também ¢ possibilitado através da formagdo integrada. Esse poder emancipador de que trata o
autor nos leva a “derrubar idolos e mudar o mundo”, tornando-nos mais simples e sabios, ou
seja, pessoas melhores. Um romance, por exemplo, pode mudar nossas vidas, e ndo precisa ter

uma razao deliberada. Nessa perspectiva o autor conclui que a literatura:
ndo detém o monopodlio sobre nada, mas a humildade lhe convém e seus poderes
continuam imensos; ela pode, portanto, ser abragada sem hesitagdes, e seu lugar na
Cidade esta assegurado. O exercicio jamais fechado da leitura continua o lugar por
exceléncia do aprendizado de si e do outro, descoberta ndo de uma personalidade
fixa, mas de uma identidade obstinadamente em devenir. (COMPAGNON, 2002, p.
72).

Por mais que ela seja negligenciada, inclusive nas escolas, a literatura tem seu espaco
garantido na sociedade, como pondera o autor. Além do fator sentimental, existe o fator de
aprendizagem e a descoberta de uma identidade que esta em transformacdo. Essas reflexdes
sdo essenciais para a pratica do educador que pretende aventurar-se na pedagogia da literatura
com vista a formagao integral dos estudantes.

De acordo com Candido (1995, p. 191), “Uma sociedade justa pressupde o respeito
dos direitos humano, e a fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os
niveis ¢ um direito inalienavel.”. Todos devem ter acesso aos diferentes niveis de cultura, seja
a erudita, seja a de massa. Esses direitos devem ser garantidos, independentemente da classe

social. A escola constitui um espago favoravel de discussdo da literatura enquanto um direito

de todos.
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Nao podemos deixar, portanto, diante do exposto, de mencionar a literatura como um
direito do homem a partir da reflexdo da leitura que nos preconiza Candido (1995). Ele nos
ajuda a concebé-la como um direito humano, pois ela corresponde a uma necessidade
universal e também ¢ um “instrumento de desmascaramento”; isso significa que a literatura
deixa clara a situacdo que nos ¢ imposta na negacdo dos nossos direitos ou em sua restricao
(miséria, servidao, mutilagdo espiritual). Isso posto, confirma a necessidade da presenga da

literatura na escola implicando um fazer pedagogico para a formagao humana integral.
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3 ENSINO DE E/LE E PEDAGOGIA DA LITERATURA NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO: PERCEPCOES DAS OCEM (2006)

A nossa realidade politica, econdmica e social permitiu que governos recentes, de
posicionamento politico que visava a integragdo entre os paises da América do Sul,
percebessem que as portas da educacdo brasileira precisavam ser abertas para o ensino de uma
nova lingua estrangeira nas escolas de educacdo basica: a Lingua Espanhola. Essa
compreensdo da nossa realidade e a necessidade de avangarmos no que diz respeito a politicas
educacionais que vislumbrem o ensino-aprendizado de uma lingua estrangeira, além da lingua
inglesa, foi possivel nesse momento e estd sendo desfeito atualmente.

O ensino de Espanhol como lingua estrangeira (E/LE) no Brasil tornou-se possivel
com a promulgagdo da Lei n® 11.161 de 05 de agosto de 2005 — mais conhecida como “A Lei

do Espanhol””

. Essa lei obrigava que o ensino de espanhol fosse ofertado em escolas
publicas e privadas, as quais abranjam o ensino médio, sendo a matricula desse idioma
facultativa, dando ao aluno a liberdade de escolher se matricular ou ndo na disciplina, isto &,
dando ao espanhol um carater optativo, o que, de fato, ndo aconteceu, pois, o espanhol esta na
estrutura curricular do ensino médio como disciplina obrigatdria (porém, a lingua espanhola
pode vir a ser disciplina optativa a partir da aprovacdo da Reforma do Ensino Médio por meio
da Medida Proviséria n° 746).

O Art. 2° da Lei do Espanhol, determinava que a oferta de Lingua Espanhola
acontecesse no horario regular de aulas. A Reforma do Ensino Médio propde, em
contrapartida, que essa opgao de lingua estrangeira podera ser ofertada no contra turno, o que
pode gerar desinteresse tanto do estudante em escolhé-la, quanto da escola em oferta-la.

A LDB (1996) também versa sobre o ensino de linguas estrangeiras. Ao tratar do
curriculo do ensino médio, expde como diretrizes, no Art. 36, Inciso III, a inclusdo de uma
disciplina obrigatéria de lingua estrangeira, cuja escolha fica a cargo da comunidade escolar

(ou seja, ndo necessariamente a lingua inglesa). Indica, ainda, a oferta de uma segunda lingua

* £ imprescindivel ressaltar que no apagar das luzes de nosso trabalho, a Lei do Espanhol foi riscada do mapa,
sem mais, reduzindo novamente o Brasil a uma ilha diante dos nossos vizinhos sul americanos
predominantemente hispanicos. Inclusive, foi riscada, antes que a Medida Provisoria n°® 746 fosse aprovada e
transformada em lei. Alids, muitas mudangas ja estdo sendo tomadas, para ndo dizer impostas, por secretarias de
educacdo, tendo como pretexto a reforma proposta pelo governo de Temer, a qual impdem em seu ltimo artigo
(Art. 14) que a medida provisoria deve entrar em vigor a partir da data de sua publicagdo. E, por ser uma medida
provisoria, pode entrar em vigor imediatamente, depois de ser aprovada nas varias instancias, claro. Por isso, ndo
¢ de se admirar que as secretarias e, consequentemente, as escolas da rede publica estadual de ensino ja estejam
aderindo ao novo programa.
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estrangeira, em carater optativo, de acordo com as disponibilidades da instituicdo de ensino.
Embora a LDB nao deixe claro quais linguas sejam ensinadas, a Lei do Espanhol exigia que
esse idioma fizesse parte do curriculo escolar. Lei que hoje foi revogada.

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (2006), no entanto, ao
abordar o ensino de Espanhol, além da secdo sobre ensino de linguas estrangeira, denota que
esse idioma pode ser colocado como disciplina optativa. O que nos permite inferir que os
documentos convergem em sua posicdo em respeito ao ensino de Espanhol na educagdo
basica e que as recentes reformas na Educagdo tém apresentado lacunas e contradi¢des
relativas as mudancas ocorridas nas ultimas décadas.

O prazo para que a oferta do ensino de espanhol fosse efetivada se encerrou em 2010.
Conhecemos escolas nas quais essa ainda ndo ¢ uma realidade concreta, onde essa oferta até
acontece, mas nao com professores licenciados em espanhol.

A lei do espanhol ndo surgiu por acaso, existia um contexto politico-economico e
também cultural, que levou nosso pais a abrir suas fronteiras educacionais para a oferta do
ensino de espanhol em nossas escolas publicas e privadas de modo formal e legal. Em
primeira instancia, surgiram os acordos politico-econdmicos como o Tratado do Mercosul.
Também € notoria a questdo da posicdo geografica, posto que o Brasil estd rodeado de paises
de lingua espanhola. Sem mencionar a ascensdo que a lingua espanhola tem alcancado na
contemporaneidade. A oferta da Lingua Espanhola agrega valor educacional e cultural a
sociedade brasileira (assim como a oferta de outras linguas, como a inglesa, que ha muitos
anos compde o curriculo da educacdo basica). Por isso, mesmo diante dos desafios que o
ensino de E/LE nos apresenta, a lingua e a cultura hispanica sdo bem-vindas em nossas salas
de aulas.

Estudar uma lingua estrangeira ¢ sinénimo de ascensdo pessoal, de crescimento
profissional e escolar/académico e também tem relagdes intrinsecas com os nossos valores e
nossas questdes, como ja foi observado, politicas e econOmicas. Dai sua pertinéncia e
importancia. Estudar linguas é agregar valor cultural e percorrer uma caminhada mais exitosa
no que tange a vida profissional e académica.

Entretanto, estudar linguas estrangeiras, principalmente espanhol, na escola publica ¢
um desafio em nossos dias, pois, ainda existe caréncia de docentes formados para o ensino de
linguas estrangeiras. Outro problema significativo ¢ a carga horaria minima e insuficiente,
além das turmas lotadas, da falta de infraestrutura adequada, entre outros. Dai a importancia
de observarmos e de podermos, enquanto professores, ter diretrizes e orientagdes pedagdgicas

e curriculares para a orientacdo e organizacao do trabalho pedagogico com as linguas.
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E dever nosso, enquanto docentes, seja qual for a disciplina ou area do conhecimento,
buscarmos também nos documentos oficiais desenvolvidos e elaborados por o6rgaos
responsaveis pela educacdo publica, respostas e diretrizes para auxiliar nosso fazer docente
(precisamos despertar quanto a isso). E por isso que neste capitulo nos debrugamos em
conhecer e analisar o que dizem as OCEM (2006), documento sobre o ensino médio € como
podemos, a partir de nossa disciplina, contribuir para uma educacio de qualidade.

O ensino-aprendizagem de E/LE, assim como de qualquer lingua, leva-nos a um
processo de aprendizagem ndo somente da estrutura gramatical ou de elementos linguisticos.
Sao fundamentais os demais aspectos: culturais, sociais, politicos, etc. Em outras palavras, o
ensino-aprendizagem perpassa o estudo da linguagem, nos aspectos sintdticos, semanticos,
fonético-fonoldgicos, bem como nos mais diversos aspectos culturais, como a literatura, a
musica, a gastronomia, os costumes, os valores, entre outros.

No entanto, esse ensino-aprendizagem se organiza a partir de um sistema de ensino, de
praticas pedagogicas estabelecidas nos projetos das escolas, na didatica, no curriculo, e
demais acdes educativas. Os processos educacionais se orientam, em sua elaboracdo, de
acordo com as demandas de ensino, dos métodos a serem aplicados, dos contetidos a serem
estudados e, principalmente, da formacao pretendida. Essa formagdo serd o cerne nos debates
pedagbgicos e na criagdo do projeto politico-pedagogico.

Assim sendo, em uma realidade de EMI (realidade que estamos tratando em nossa
pesquisa) o ensino-aprendizagem de E/LE (e de outras linguas, até mesmo a materna) se
fundamenta na formacao integrada, no curriculo integrado e se preocupa com a formagao
integral dos estudantes, como j&4 podemos compreender.

Além disso, defendemos que no contexto de ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira, em nosso caso, da lingua espanhola, a sala de aula E/LE deve proporcionar tanto
um saber especifico e pratico, quanto um saber cultural e literdrio, com vistas a formacao
humana integral.

Diante desse cenario, pretende-se discutir nesse capitulo sobre o ensino de E/LE e a
pedagogia da literatura, ou ensino por meio da literatura, a partir das OCEM (20006),
documento base do MEC, que tem como cerne estabelecer diretrizes para o Ensino Médio, no
que tange as diversas areas do conhecimento, isto €, as diversas disciplinas e saberes que
fazem parte do curriculo da ultima etapa da educagao bésica.

Nosso foco ¢ um tipo de ensino médio: o integrado, o qual se constitui em formagao
geral integrada a formagdo técnica/profissional de nivel médio. As OCEM (2006) tratam do

ensino médio regular, no entanto, mesmo que o documento ndo verse sobre os tipos de ensino
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médio, ele, certamente, ¢ usado como pardmetro para orientar o curriculo da ultima etapa da
educacdo bdsica, inclusive, na orientagdo e organizacdo dos curriculos das demais

. . ;qe 30
modalidades que o ensino médio compreende.

3.1 RECOMENDACOES DAS OCEM (2006) PARA O ENSINO DE E/LE

Dada a complexidade dos cendrios educacionais no ensino de E/LE e os diversos
modelos didatico-pedagdgicos que tém se apresentado na atual realidade em que se encontra a
educagdo e formagdo por meio de linguas estrangeiras, a partir de manuais e materiais
didaticos, faz-se necessario tecer consideracdes a respeito do ensino de E/LE no ensino
médio, com vistas a contemplagdo das diretrizes que as OCEM (2006) recomendam também
para o ensino integrado de nivel médio.

Com esse proposito, as OCEM (2006) demonstram o quanto o ensino de E/LE tem
sido valorizado e seu ensino ampliado em nossa educagdo basica, quando propde orientagdes
curriculares para o ensino médio, documento que contempla um capitulo exclusivo sobre o
ensino desse idioma.

Como foi dito anteriormente, a abordagem da lingua estd além de um enfoque
puramente gramatical, perpassa uma compreensdo ampla que compreende outros aspectos
culturais de um povo, de uma sociedade, ademais que o aspecto da linguagem.

Um dos aspectos que aqui enfatizamos, no ensino de E/LE e demais linguas, € o
aspecto da leitura literdria, cujo ensino eleva-nos a um entendimento de literatura para a
formacao do homem e ndo apenas como mais um componente curricular.

Nesse contexto, Consolo e Aguilera (2010) apontam que a aprendizagem de linguas
deve compreender objetivos escolar/académicos e profissionais (que para noés também devem
perpassar a formagdo humana). As autoras respondem as questdes: Por que ensinar linguas?
Por que aprender outras linguas além da lingua materna?

A resposta de tais questdes compreende as experiéncias em sala de aula e os papéis e
valores que nds professores e alunos atribuimos as linguas: aprender linguas ¢ importante na
construcao da carreira profissional, para ingressar no ensino superior, para utilizar a internet e
outros meios eletronicos, para viajar ao exterior e “passar de ano”. Todas essas respostas sao

vélidas e particulares ao mesmo tempo que traduzem também uma concepgao coletiva, uma

3% Existe um documento, de 2007, do MEC, intitulado “Documento Base da Educacio profissional técnica de
nivel médio integrada ao ensino médio”. Esse documento faz uma retrospectiva historica da EP no Brasil, aponta
os principios do EMI e elabora uma proposta de EMIEP, mas ndo trata especificamente dos fatores pedagogicos
ligados as disciplinas do curriculo do EMIEP, tal como lingua espanhola.
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vez que muitos docentes e discentes tém essa mesma visdo sobre a importancia de aprender
outras linguas além da nossa.

No entanto, essas ndo sdo as Unicas razdes. Aprender lingua ¢ estudar um povo, sua
cultura, sua literatura, seus valores. E ao compreender o outro e seu mundo, também
passamos a compreender a nds mesmos € 0 nosso mundo. Assim, nossa humanidade também
¢ formada no encontro que temos com a cultura do outro. Por isso, estudar linguas e tudo o
que implica e contribui esse estudo ¢ essencial para nossa formac¢ao humana integral.

E no ensino médio que muitos estudantes estdo passando pela fase de transigdo, de
mudangas significativas, de conhecer-se a si mesmo. Torna-se relevante que nessa fase da
vida a formacdo escolar e profissional (que para os alunos do EMI também acontece nessa
etapa da educagdo bésica) e os diversos saberes aos quais os alunos tém acesso possam
contribuir para que a sua humanidade seja moldada.

Assim, ¢ importante que no EMI o ensino de E/LE e de sua literatura, ou o ensino por
meio da literatura hispanica, se configurem em pedagogias que levem os estudantes a uma
compreensdo e aceitagdo da cultura do outro e a apreciar os saberes que estdo tendo a
oportunidade de conhecer e para a aceitagdo de sua propria lingua e cultura, implicando
também em seu processo de humanizagao.

As OCEM (2006) contextualizam, dentro da realidade brasileira, o tipo de educacao
que se pretende promover no ensino médio. Sendo um documento do Ministério da Educagao
e Cultura (MEC), ¢ um material de referéncia para esta ultima etapa da educacgdo basica. Nao
podemos deixar de também compreender o EMI a partir desse documento, haja vista que esse
¢ um tipo ou uma modalidade de ensino médio que temos em nosso pais, além da modalidade
regular.

De inicio, temos que as OCEM (2006), em seu Volume 1: Linguagem, Cddigos e suas
Tecnologias, configura-se em um documento criado pelo MEC, junto a Secretaria de
Educacdo Basica, e tem como cerne contribuir para o didlogo entre professor e escola no que
se refere a pratica docente.

O documento aponta, inclusive, que uma das acdes para o fortalecimento do ensino
médio no nosso pais foi a institucionalizacio do ensino médio integrado a educagdo
profissional, rompendo com a dualidade histérica, a qual separava a educagdo geral da
formagdo profissional, tal institucionalizacdo, certamente, tem contribuido para a melhoria da
qualidade da terceira etapa da educagdo basica brasileira.

As orientagdes curriculares retomam e aprofundam a discussdo realizada nos

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000). Também apontam e
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desenvolvem propostas didatico-pedagogicas na construgdo do fazer docente, com o proposito
de atender as necessidades das escolas e dos educadores na organizacdo do curriculo do
ensino médio, apresentando e discutindo temas intrinsecos ao curriculo escolar e a cada

disciplina que faz parte do curriculo do ensino médio. O documento define curriculo como:
A expressdo dindmica do conceito que a escola e o sistema de ensino tém sobre o
desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a realizar com e para eles.
Portanto, qualquer orientagdo que se apresente ndo pode chegar a equipe docente
como prescri¢do quanto ao trabalho a ser feito (BRASIL, 2006, p. 9).

O curriculo escolar ¢ criagdo e responsabilidade de todos, ¢ as OCEM (2006)
apresentam orientagdes para sua estruturagdo e aprimoramento. E com base nos documentos
oficiais e leis da educacdo que os curriculos devem ser construidos. Assim, o que as
orientacdes curriculares apresentam ndo se configura em imposi¢do, uma vez que, como
“expressdo dindmica”, estd suscetivel a mudangas que se fizerem necessarias, relacionando-se
intimamente com cada realidade escolar e cada sala de aula. Cabe a cada escola e corpo
docente analisar e selecionar os temas que merecem ser estudados com mais énfase.

As OCEM (2006) tém por primazia apresentar referéncias e reflexdes que possam
acrescentar subsidios tedrico-metodologicos que sustentem a proposta de trabalho pedagogico
em cada escola e realidade especifica.

Diante do exposto, o que as OCEM (2006) prefiguram sobre o ensino de espanhol
como lingua estrangeira? Em primeiro lugar, esse documento denomina a disciplina de
“Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol” (LEM/E).

A LDB (1996) possibilita a oferta de mais de uma lingua estrangeira na estrutura
curricular. Tal decisdo desperta uma vontade brasileira de estabelecer uma relagdo mais
proxima com os paises hispanicos, especialmente com os paises que fazem parte do Tratado
do Mercosul. Entretanto, esse ndo ¢ o inico motivo para que se oferte um ensino de Espanhol
de qualidade, e o mercado de trabalho ndo deve ser o objetivo principal para o ensino desse

idioma (BRASIL, 2006). Nessa perspectiva,

Estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de um gesto de politica
lingiiistica, que exige uma reflexdo acerca do lugar que essa lingua pode e deve
ocupar no processo educativo; [...] Esteredtipos de todo tipo, sobre a lingua e sua
suposta facilidade para os brasileiros, sobre os hispanofalantes, mais de uma vez
indiferenciados em imagens constituidas de fragmentos de diferentes setores do
mundo hispanico, como se esse fosse uma s6 coisa, imagens permeadas de
preconceitos que marcaram por muito tempo nossa relagdo com essa lingua e essas
culturas. (BRASIL, 2006, p. 128).

A relacdo que hoje se torna necessaria fazer consiste na compreensdo do papel

educativo que precisa ter o ensino de Espanhol para a formag¢do do aluno, no que se refere a
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sua inclusdo social, cidada e ética, bem como na constituicdo de sua formacdo humana

integral. Em relag@o ao ensino de E/LE, as OCEM (2006, p. 130) tém a finalidade de:

[...] nortear o ensino de lingua estrangeira, nesse caso o Espanhol, no ensino médio,
dar-lhe um sentido que supere o seu carater puramente veicular, dar-lhe um peso no
processo educativo global desses estudantes, expondo-os a alteridade, a diversidade,
a heterogeneidade, caminho fértil para a construg@o da sua identidade.

Os protagonistas do processo educativo, professores, alunos e escola, devem
considerar que o ensino de E/LE precisa ter um sentido de ser, possibilitar aos discentes a
constituicdo de sua identidade. Diante disso, temos que:

[...] a proposta educativa e os objetivos do ensino de Linguas Estrangeiras no espago
da escola regular, no qual o ensino da lingua estrangeira, reiteramos, ndo pode nem
ser nem ter um fim em si mesmo, mas precisa interagir com outras disciplinas,
encontrar interdependéncias, convergéncias, de modo a que se restabelecam as
ligacdes de nossa realidade complexa que os olhares simplificadores tentaram
desfazer; precisa, enfim, ocupar um papel diferenciado na construgdo coletiva do
conhecimento e na formagdo do cidaddo. (BRASIL, 2006, p. 131).

Compreendemos que as orientagdes curriculares se preocupam com a formacao cidada
dos estudantes a partir do ensino de linguas, inclusive a lingua espanhola. Apontam, ainda,
para uma “intera¢do” com outras areas do conhecimento, o que, de acordo com a formacao do
professor e de sua préxis, pode ser entendido como uma integragdo entre as disciplinas,
aproximando-se da proposta de formagao integrada.

As OCEM (2006) propdem que a linguagem seja trabalhada como forma de expressao,
de comunicagdo e que se constitua de significados, conhecimentos e valores. Além disso,
deve promover a formacao integral dos alunos.

Em outras palavras, essa aprendizagem estd além de um ensino que prevé apenas o
trabalho com as habilidades linguisticas: expressdo oral e escrita, compreensdo auditiva e de
leitura. Essas habilidades precisam estar em conformidade com um ensino-aprendizagem que

apresente proposi¢des didatico-pedagdgicas integradoras, preocupadas com a formagdo

humana em conjunto ao curriculo integrado (o que para nos ¢ ideal).

[...] a lingua estrangeira ndo é simplesmente matéria escolar a ser aprendida, mas
tem fungdo educacional, ¢ um dos seus papéis mais importantes, o de expor os
alunos a outra lingua a partir de uma Optica menos instrumental, podera ajudar,
entre outras coisas, a interferir positivamente na relacio que os estudantes
brasileiros guardam com a proépria lingua, em especial com a escrita. No caso
especifico da Lingua Espanhola, esta pode contribuir significativamente para isso,
dada a especial relagdo que mantém com a Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2006, p.
133. Grifo nosso).

De acordo com as orientagdes curriculares, estudar uma lingua estrangeira, de um

modo geral e, em particular, a lingua espanhola, leva os estudantes a compreender melhor seu
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idioma materno, inclusive, com a expressdo escrita, que no caso do espanhol e do portugués,
guardam semelhancas, dada a origem de ambas a partir de uma mesma lingua mae, o latim.
Um tema relevante que trata o documento se refere a questdo “Qual Espanhol
devemos ensinar?”. Na verdade, a questdo ¢ refeita, uma vez que ¢ necessario, dado a
heterogeneidade do idioma espanhol, refletir “como ensinar Espanhol, uma lingua plural”. O
docente tem um papel fundamental, o de articulador de muitas vozes, isto €, o professor deve
apresentar todas as variedades linguisticas, conhecidas por ele, que sdo inerentes a lingua
espanhola (entende-se que nenhum falante de uma lingua conhece todas as variedades que a
mesma possui). Essa ¢ uma lingua presente em mais de vinte paises, logo, tem uma enorme

variedade, ¢ cada uma se constitui de forma historica, e isso deve ser considerado.

E preciso, entretanto, criar as condi¢des para que possam optar pela [variedade] que
considerem mais viavel, seja pela facilidade que encontram, seja pelo gosto pessoal,
seja porque se identificam mais com a sua cultura e com os seus falantes. Nao se
trata de tarefa facil; ndo € impossivel, no entanto, propor caminhos para desenvolver
essa consciéncia no aluno, que se espera esteja aprendendo também que a sua
formagdo ndo se esgota nesse curso, devendo investir nela ao longo de sua vida.
(BRASIL, 2006, p. 137).

Ao apresentar aos estudantes as variedades que eles precisam aprender e conhecer,
cabe aos mesmos optar por uma em sua expressao da lingua. Optar por uma diz respeito a um
aspecto da cultura do outro que mais aprecia e que lhe chamou a atengdo. Por isso, essa
escolha deve ser livre de imposi¢des de professores ou de quem quer que seja no processo de
aquisicao da lingua. A escolha por uma variedade ¢ uma escolha de uma cultura, e esta deve
ser livre. Inclusive, tal escolha ird possibilitar ao aluno dar ou ndo continuidade ao estudo da
lingua realizado na escola.

Outro tema abordado pelas OCEM (2006) e que também merece nossa atengdo ¢ a
questdo sobre a proximidade/distancia entre a lingua portuguesa (brasileira) e a lingua
espanhola. Essa discussdo ndo se limita aos falsos cognatos, contudo compreende outros
planos linguisticos, como o semantico-sintatico, o fonético-fonolégico, o morfoldgico, o
pragmatico e até mesmo o plano discursivo. Todos esses planos devem ser considerados pelo
professor no que tange a compreensao das similaridades e diferencas entre ambas as linguas.

Isso implica compreender o papel que a lingua materna desempenha na aprendizagem
da lingua estrangeira. A lingua materna tem um papel notorio no processo de aquisi¢do da
lingua estrangeira, estd na base da estruturacdo subjetiva. Diante disso, o processo de

aquisicao da lingua estrangeira movimenta questdes identitarias dos aprendizes, tais questdes

esclarecem os sucessos e fracassos no processo de aprendizagem. (BRASIL, 2006).
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Se o educando tem uma compreensao satisfatoria de sua lingua materna, isto ¢, se ele
tem uma relagdo bastante confortavel com a lingua portuguesa, pode, perfeitamente, ter uma
relagdo igualmente satisfatoria com a lingua estrangeira. Por isso o documento fala de
“estruturacdo subjetiva”. Trata-se de ndo ter receio de recorrer aos conhecimentos da lingua
materna quando se sentir confortavel com a finalidade de compreender a lingua estrangeira.

Todavia, toda situacdo de insatisfagdo dentro da sala de aula de lingua estrangeira
pode ser revertida se os atores principais do processo de ensino aprendizagem desejam isso:
professores e alunos. Essa, no entanto, ndo ¢ uma questdo s6 de vontade, mas depende
também de estudo, de didatica e de agdes pedagodgicas que equipem os professores,
mediadores do ensino, para a solu¢cdo dos problemas que podem surgir durante o processo de
ensino e aprendizagem.

E necessario que os estudantes compreendam que estdo lidando com outra lingua, que
possui gramatica e estrutura proprias, embora semelhante em alguns aspectos, que tem sua
particularidade e ndo pode ser confundida com a sua lingua materna. E preciso compreender
também as diferencas entre os individuos aprendizes, cada um tem um tempo de
aprendizagem e uma visdo de lingua e de mundo.

Nesse processo de ensino-aprendizagem do espanhol, e da interferéncia linguistica da
lingua materna para a lingua estrangeira surge o “portunhol” — que consiste na utilizagao
consciente da lingua portuguesa e da lingua espanhola. E necessario, porém, o aluno superar
esse uso das linguas a fim de, entdo, utilizar de modo cada vez mais eficaz a lingua
estrangeira.

Diante da compreensdo de uso da lingua materna no ensino-aprendizagem da lingua
estrangeira, devemos considerar que o estudante tem sua historia com sua lingua mae e essa
histéria ird, certamente, interferir na aprendizagem do idioma estrangeiro. Desse modo, a
lingua e cultura maternas terdo uma importante relacdo no processo educativo com a lingua e

cultura estrangeiras (BRASIL, 2006). Nesse contexto, levanta-se nova questao:

Para que o ensino da lingua estrangeira adquira sua verdadeira fung@o social e
contribua para a constru¢do da cidadania, é preciso, pois, que se considere que a
formagdo ou a modificag@o de atitudes também pode ocorrer — como de fato ocorre
— a partir do contato ou do conhecimento com/sobre o estrangeiro, o que nos leva, de
maneira clara e direta, a pensar o ensino do Espanhol, antes de mais nada, como um
conjunto de valores e de relagdes interculturais. (BRASIL, 2006, 148-149).

Sendo a escola um espago social, os atores sociais que nela atuam refletem suas
crengas, costumes e valores. A linguagem ¢ um meio de perpetuar seus valores. Compreende-

se, portanto, que a principal fungdo que a lingua estrangeira exerce no ambito escolar ¢ formar
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o cidaddo. E preciso compreender, ainda, o papel efetivo do professor nesse contexto de
formagdo. Os docentes passam a ser agentes na constru¢cdo dos conhecimentos que levarao os
discentes a atuarem no mundo de forma ativa, reflexiva e critica. Ter conhecimento de uma
lingua estrangeira ¢ também ser integrado no meio social e agir como cidadao (BRASIL,
2006).

Ao estudar a lingua estamos tendo acesso a conhecimentos que nos levardo a conhecer
os valores culturais que fazem parte de um coletivo. Isso nos torna capazes de pensar um
ensino que esteja além do preparo para um mercado ou simplesmente para um exame de
vestibular. E a compreensdo e foco na formacdo cidadd que possibilitara um ensino-
aprendizagem omnilateral no ensino médio (seja regular ou integrado).

Diante do exposto, as orientagdes curriculares concluem que os objetivos que devem
ser atingidos no ensino de Lingua Espanhola no ensino médio precisam compreender uma
reflexdo sélida sobre os contextos que fazem parte desse ensino, especificamente no que se
refere as (inter)relagcdes entre a cultura materna e a estrangeira. Isso tornard as nogdes de
cidadania, de identidade, de considerar a lingua estrangeira e a realidade local e regional onde
acontece o ensino.

Os temas e questdoes que o documento em andlise concebem e ponderam a respeito do
ensino médio (mais especificamente para a modalidade regular) podem ser considerados, sem
duvida, nas demais modalidades de ensino médio, como a modalidade da EP e para a
formacao que defendemos, a formagao humana integral dos estudantes.

E importante também relatar a necessidade de trabalhar diversos contetidos dentro do
ensino de Espanhol no ensino médio, conteudos que contemplem temas concernentes a fatores
econdmicos, politicos, sociais, de lazer, de esporte, de linguagens, entre outros.

Além do trabalho com as habilidade e competéncias necessarias no ensino médio —
que se referem as competéncias (inter)pluricultural e comunicativa, bem como as habilidades
de compreensdo e producdo oral, escrita e leitora — ¢ importante que o ensino da lingua
estrangeira se realize em consequéncia de uma analise de temas que sejam relevantes para a
vida dos alunos, para a sociedade em que eles estdo inseridos e sua inclusdo, assim como sua
formacao cidada (BRASIL, 2006).

Percebemos, ao longo da andlise e discussdo do texto oficial advindo do MEC, que as
OCEM (2006) demonstram claramente uma relagdo com a formagao integrada. Ao considerar
o ensino de Espanhol no nivel médio, trata de questdes especificas e pontuais na constituicao
da formacdo omnilateral — teméaticas que envolvem uma preocupagdo com a formacgao cidada,

com a interculturalidade, com a integracdo de saberes, considerando que a educacdo dos
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sujeitos do ensino médio possa ir além da formacdo para o mercado de trabalho ou apenas
para passar por um exame de selecdo para o ensino superior. Assim, percebemos a

importancia desse documento oficial para o ensino médio e para o E/LE.

3.2 PEDAGOGIA DA LITERATURA NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO: O QUE
DIZEM AS OCEM (2006)?

As OCEM (2006) também tratam dos “conhecimentos de literatura” para o ensino
médio. Este conhecimento se configura no que o documento denomina “ensino de literatura”.
Apontam para a importancia desse conhecimento estar incorporado a ultima etapa da
educacdo basica. Ao analisar esta se¢dao, compreendemos que o debate propde, de certa forma,
uma pedagogia da literatura (ou ensino por meio da literatura), dando ao texto literario a
autonomia e a especificidade que ele merece no contexto escolar de nivel médio.

Nao desejamos ponderar sobre um ensino de literatura, mas sobre o uso pedagdgico da
literatura na formacgao do estudante do ensino médio. Assim, traremos para o debate o que as
orientacdes curriculares discutem no que diz respeito a um ensino por meio da literatura, que
se configura em uma acgdo pedagdgica que possibilite uma didatica da literatura com a
finalidade de utiliza-la para a constru¢do da formacdo humana integral.

O texto ou género literario difere de outros géneros, pois ele se constitui de modo
especifico. Assim, a literatura tem sua especificidade. Diante disso, consideramos importante
sua presenc¢a no curriculo do ensino médio (BRASIL, 2006).

Tratando de outras modalidades de ensino médio, como o integrado a EP, a literatura
tem fundamental importancia, uma vez que ela se constitui em um caminho para a formagao
humana integral dos estudantes. Nesse sentido, buscamos extrair do documento em analise
sua posi¢do com respeito a um ensino por meio da literatura no &mbito do ensino médio — sem
deixar de considerar o ensino médio integrado.

Assim, o primeiro tema a ser discutido ¢ a importancia da presenca da literatura no
ensino médio e sua contribui¢do para a formacao cidadd dos educandos. De acordo com as
OCEM (2006), esse ¢ um tema relevante no debate sobre o porqué estudar literatura na ultima
etapa da educacao basica.

Essa ¢ uma discussdo que requer uma reflexdo critica sobre qual ¢ o papel da literatura
no ensino médio, ela se configura apenas em uma disciplina ou em conteudo curricular? Ela

tem se configurado em uma pedagogia para o ensino de valores, da ética, da compreensao do
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humano, do outro, da constituicdo do cidaddo e, para nés, da formacdo humana integral dos
estudantes?
A partir de uma compreensdo ampla e generalista da literatura, o documento em

andlise a concebe como “arte que se constrdi com palavras”. E, sendo uma arte se constitui:

[...] como meio de educacdo da sensibilidade; como meio de atingir um
conhecimento tdo importante quanto o cientifico — embora se faca por outros
caminhos; como meio de por em questdo (fazendo-se critica, pois) o que parece ser
ocorréncia/decorréncia natural; como meio de transcender o simplesmente dado,
mediante o gozo da liberdade que s6 a fruigdo estética permite; como meio de acesso
a um conhecimento que objetivamente ndo se pode mensurar; como meio,
sobretudo, de humanizagdo do homem coisificado: esses sdo alguns dos papéis
reservados as artes, de cuja apropriagdo todos tém direito. (BRASIL, 2006, p. 52-
53).

A literatura traz, portanto, no contexto de uma etapa estudantil importante para o
estudante, a possibilidade de uma formagdo da sensibilidade, de estudar um conhecimento
estético, imensuravel, além do conhecimento cientifico. E essa sensibilidade que aproxima o
leitor do texto e permite a fruigdo estética — o prazer estético. A literatura também permite,
para as orientagdes curriculares, assim como defende Candido (1995) a humanizacdo; o

acesso a ela ¢ um direito que a todos deve ser garantido. Nessa perspectiva:
Para cumprir com esses objetivos, entretanto, nio se deve sobrecarregar o aluno
com informacdes sobre épocas, estilos, caracteristicas de escolas literarias, etc.,
como até hoje tem ocorrido [...] Trata-se, prioritariamente, de formar o leitor
literario, melhor ainda, de “letrar” literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-
se daquilo a que tem direito. (BRASIL, 2006, p. 54. Grifo nosso).

O documento em estudo recomenda, no que concerne ao trato da literatura como uma
pedagogia, que o professor ndo sobrecarregue os alunos com questdes que perpassam um
“ensino de literatura”, mas aborde, especialmente, a literatura como pedagogia para a
formagdo desse aluno enquanto leitor e, consequentemente, na sua formagao humana.

Além disso, o aluno tem direito ao “letramento literario”. Nessa conjuntura, “podemos
pensar em letramento literario como estado ou condicdo de quem ndo apenas ¢ capaz de ler
poesia ou drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-
0.” (BRASIL, 2006, p. 55). Letrar o aluno literariamente permitira que ele tenha, de fato, um
encontro com o texto e dele se aproprie.

31 : . ~ " .. .
Os letramentos” consistem na inclusdo do aluno nas praticas sociais de leitura e de

escrita. Em se tratando de letramento literario, essa ¢ uma pratica que implica a compreensao

3! Soares (2002) pondera que, diante de uma realidade que tem apresentado varios tipos de leitura e de escrita,
podemos encontrar modalidades de “letramentos”, e ndo apenas um tipo de letramento. Para essa autora, o
letramento, definido como praticas sociais de leitura e de escrita, por individuos e grupos sociais, deve
possibilitar uma participagdo competente em eventos de letramento. Tais praticas tém sido, na atualidade,
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dos significados da escrita e leitura literaria por parte dos estudantes nos contextos sociais em
que estdo inseridos (BRASIL, 2006).

Em outras palavras, ¢ mais que uma alfabetizacdo para o texto literdrio, pois implica
em praticar a leitura literaria e concebé-la como prética social e cultural. E apreender a pratica
da leitura literaria.

Diante de uma realidade que apresenta cada vez menos o uso do texto literario em sala

de aula,

Faz-se necessario e urgente o letramento literdrio: empreender esforgos no
sentido de dotar o educando da capacidade de se apropriar da literatura, tendo
dela a experiéncia literaria. [...] A experiéncia construida a partir dessa troca
de significados possibilita, pois, a ampliacio de horizontes, o questionamento do
ja dado, o encontro da sensibilidade, a reflex@o, enfim, um tipo de conhecimento
diferente do cientifico, ja que objetivamente ndo pode ser medido. O prazer estético
¢, entdo, compreendido aqui como conhecimento, participagdo, fruicdo. (BRASIL,
2006, p. 55. Grifo nosso).

Tal experiéncia diz respeito ao contato do leitor com o texto. E um momento de
apreciacdo da estética textual literdria que contribui para que o leitor seja letrado
literariamente. Nesse contato, o leitor tem sua visdo de mundo ampliada passando a
compreender melhor o seu universo. Isso coopera para a formacdo humana. Nesse contexto,
“Quanto mais profundamente o receptor se apropriar do texto e a ele se entregar, mais rica
sera a experiéncia estética, isto ¢, quanto mais letrado literariamente o leitor, mais critico,
autonomo e humanizado serd.”. (BRASIL, 2006, p. 60).

A pedagogia da literatura no ensino médio (seja regular ou integrado) nos aponta,
portanto, para a pratica da leitura literaria como pratica social, tratando de alfabetizar ou
“letrar” o aluno no ambito da leitura literaria a fim de lhe conceder o que ele tem direito: a
literatura, que deixou de ser um género textual pertencente as elites e agora faz parte do
curriculo do ensino médio — uma etapa escolar de transi¢cdo, que pode levar o aluno para o
ensino superior ou para o mundo do trabalho, e mais que isso, forma-lo para a vida.

Pensar no letramento literario do aluno ¢ ponderar também sobre a formagdo desse

leitor por meio do ensino médio. As orientacdes curriculares orientam que, inicialmente, ¢

necessario que se estabelegcam leituras individuais (um encontro pessoal, particular com o

propiciadas por tecnologias de comunicagdo eletronica, como o computador, a rede (a web), a Internet,
denominado de “letramento na cibercultura”, diferente do letramento na cultura do papel. Assim, ao definir
“letramentos” compreende que ao reconhecermos diferentes culturas de letramento ou tecnologias de escrita
(meios digitais e meios impressos), isso nos possibilitara diferentes formas de letramentos. Sendo assim,
“propde-se o uso do plural letramentos para enfatizar a idéia de que diferentes tecnologias de escrita geram
diferentes estados ou condi¢ées naqueles que fazem uso dessas tecnologias, em suas praticas de leitura e de
escrita: diferentes espacos de escrita e diferentes mecanismos de produgdo, reprodugdo e difusdo da escrita
resultam em diferentes letramentos.” (SOARES, p. 156. 2002).
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texto literario), essa € uma leitura que estd repleta de subjetividades. Apds essa leitura mais
particular (apenas entre o aluno e o texto), entdo pode se realizar a leitura a partir de uma
atividade coletiva, para essa leitura literaria coletiva torna-se indispensavel a primeira, de
modo individual.

O documento remete para uma leitura individual, uma vez que reconhece que a
formacao do leitor de literatura acontece ndo apenas quando ele chega ao ensino médio, mas
acontece antes, pode ter sua origem na familia ou at¢é mesmo no ensino fundamental.
Contudo, € nesse nivel de ensino que, muitas vezes, o aluno tem um encontro com a literatura,

no que concerne a leitura individual e a leitura coletiva.
Supde-se que os alunos que ingressam no ensino médio ja estejam preparados para a
leitura de textos mais complexos da cultura literaria, que poderdo ser trabalhados
lado a lado com outras modalidades com as quais estdo mais familiarizados, como o
hip-hop, as letras de musicas, os quadrinhos, o cordel, entre outras relacionadas ao
contexto cultural menos ou mais urbano em que tais géneros se produzem na
sociedade. (BRASIL, 2006, p. 63).

Assim, o leitor pode ser formado antes e/ou durante sua jornada no ensino médio. Essa
etapa da educacgdo basica torna-se bastante relevante para a formagdo do estudante quanto a
leitura literaria e seu encontro efetivo com o texto literario, que pode ou ndo ser consolidada
posteriormente. Porém, ¢ necessario reconhecer que ¢ nesse nivel de ensino que a literatura se
faz presente e pode ser consolidado o letramento literario, a partir do prazer estético
proporcionado pela experiéncia literaria.

As OCEM (2006) fazem uma soélida discussdo sobre a importancia e formagdo do
leitor, especificamente o leitor de literatura. A leitura se torna leitura a partir do leitor, ¢ ele
que da sentido ao texto escrito. Ler ndo ¢ decodificar o signo linguistico. Ler ¢ compreender,
interpretar, entender o texto. Assim, cada leitor contribui para a constru¢ao dos sentidos do
texto.

Cada leitor faz uma leitura do texto, o texto em si também apresenta sua leitura.
Assim, o texto literario pode apresentar inimeras leituras — entre elas, a leitura que o texto
apresenta e a leitura que o leitor faz. As OCEM (2006) reconhecem a leitura literaria como
leitura plural, fundamentando-se em Bakhtin, que desenvolveu o conceito de “polifonia”, o
texto literdrio se forma a partir de distintas vozes que se inter-relacionam no discurso literario.
O texto literario possibilita varios sentidos, cada leitor contribuird para tal. E importante
deixar claro que ndo se trata de toda e qualquer leitura.

Toda interpretagdo tem seus limites, porém, de fato, ¢ a leitura que um leitor faz da

obra que a dota de sentido (para esse leitor). A verdade ¢ que tanto a obra quanto o leitor tém
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importancia relativa na compreensao e interpretacdo da obra. Mesmo assim, a leitura literaria
nunca deixard de nos dar um sentido e agugar os nossos sentidos que se manifestam com a

obra.

A leitura do texto literario é, pois, um acontecimento que provoca reagoes,
estimulos, experiéncias multiplas e variadas, dependendo da histéria de cada
individuo. Néo s6 a leitura resulta em interagdes diferentes para cada um, como cada
um podera interagir de modo diferente com a obra em outro momento de leitura do
mesmo texto. (BRASIL, 2006, p. 63).
A leitura de uma mesma obra também pode provocar no leitor diferentes sensagoes,
inclusive quando ¢ lida mais de uma vez. Leitura ¢ contexto. Nossas experiéncias
contribuirdo, certamente, em nossa leitura. Na sala de aula de lingua estrangeira, o professor

se valera das inumeras e distintas interpretacdes dos alunos para construir uma leitura coletiva

da obra estudada e apreciada.

Entretanto, quando ¢ possivel compartilhar impressdes sobre o texto lido (a escola
também poderia propiciar essas oportunidades), agimos do mesmo modo como
quando acabamos de assistir a um filme: evidenciamos a particularidade de nossas
leituras com apreciag¢des individualizadas sobre personagens, narradores, enredo,
valores, etc., emitimos o nosso ponto de vista, nossas impressdes sobre varios
aspectos da leitura — todas elas legitimas, portanto. (BRASIL, 2006, p. 68).

Isso ¢ trabalho com a formacao do leitor literario. Uma formagdo que se constrdi desde

uma leitura individual a uma leitura coletiva.

E da troca de impressdes, de comentéarios partilhados, que vamos descobrindo
muitos outros elementos da obra; as vezes, nesse didlogo mudamos de opinido,
descobrimos uma outra dimensdo que ndo havia ficado visivel num primeiro
momento (BRASIL, 2006, p. 68).

As orientagdes curriculares nos advertem para o risco que € consumirmos apenas
aquelas obras literarias que agradam a muitos leitores, sem nos importarmos em oferecer aos
leitores/alunos maiores possibilidades de leituras e géneros que possam lhes proporcionar
maior reflexdo e conhecimento, inclusive a frui¢do estética, com a experiéncia literaria. Nao
devemos nos deter apenas a leitura de entretenimento “que sacia nossa necessidade mais
imediata de fantasia” (BRASIL, 2006, p. 69).

Diante da discussdo até aqui exposta, a escola deve formar o aluno para a pratica da
leitura, inclusive da leitura literaria. O desafio ¢ dar ao estudante a oportunidade de apreciar
obras literarias que ndo sdo de seu habito, obras da tradi¢do literaria, que sdo reconhecidas por
seu valor estético, que proporcionem uma frui¢do e experiéncia estética mais solida, lhe
concedendo um conhecimento de si e do mundo. E certo que podera haver alguma resisténcia
a determinada leitura, devido a complexidade que certas obras apresentam, especialmente as

poéticas (BRASIL, 2006).
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E necessario o professor sempre considerar as experiéncias literarias e o gosto literario
que os estudantes apresentam (ou ndo). Eles chegam a escola com valores literarios formados
e esses valores serdo aperfeigoados com a experiéncia e fruicdo estética, com o trabalho
pedagogico que o professor ira desenvolver a partir das obras em estudo. E importante
também lembrar que uma atividade ndo precisa ser meramente de identificagdo de um ou
outro elemento discursivo, narrativo; um proposito inicial pode ser o de ler para apreciar, para
desenvolver o gosto pela leitura literaria, que, certamente, nem todos possuem quando
chegam ao ensino médio, porém, os que possuem algum, podem ter esse gosto aprimorado.

Vamos pensar em uma sala de aula que promova a leitura, pelo menos de inicio, com
fins de apreciagdo, de fomento ao gosto pela literatura. Uma atividade de “leitura
desinteressada”, ao invés de leitura para interpretagdo ou até mesmo de reconhecimento de
caracteristicas de uma escola literaria em determinada obra. A experiéncia estética pode
comegar a partir do desinteresse, sem determinar pontos a serem analisados, mas propiciar
uma leitura de pontos de vistas, de reconhecimento de si e do outro a partir de uma leitura
individual. Essa leitura pode ser de um poema, um conto, at¢ mesmo um cordel. A medida
que o gosto vai surgindo, acrescenta-se as obras que contém forma estética mais complexa e
que irdo predispor um leitor mais critico, sendo que esse leitor ndo precisa deixar de ser o
leitor do “desinteresse” ou do entretenimento.

O “desinteresse” de que tratamos ¢ uma espécie de interesse que ndo precise ser,
necessariamente, o de observar a obra desde o ponto de vista de uma analise sistematica. O
desinteresse se da em ler por apreciagdo, assim como os estudantes leem os best sellers e as
sagas contemporaneas. Todavia, seja uma leitura interessada ou desinteressada, o professor
deve fomentar a pratica leitora com a finalidade de que o aluno conclua o ensino médio e se
torne um leitor critico, sem deixar a inten¢do primeira do gosto de ler: ler literatura por
apreciacdo, por amor de si mesma, como afirma Eco (2003). Também nio podemos esquecer
que a literatura ndo tem um fim pratico, e nem precisa, porém, podemos dar a ela um fim
pedagogico, uma didatica da literatura ao chegar a escola.

O professor tem o papel de conduzir a atividade de leitura literaria, mas também a de
escolha das obras que serdo estudadas e apreciadas. “Essas escolhas ligam-se ndo s6 as
preferéncias pessoais, mas as exigéncias curriculares dos projetos pedagogicos da escola.”.
(BRASIL, 2006, p. 72). E necessario, entdo, que o professor organize esses textos a partir dos
géneros e dos autores que serdo lidos. Compreendendo obras da tradigdo literarias e outras
contemporaneas, ambas significativas. As orientacdes curriculares orientam que a sele¢do das

obras (para os trés anos do ensino médio) seja um acordo em comum entre os professores,
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assim como ¢ realizada a escolha do livro didatico. Também devem ser escolhidos livros que

os alunos possam ler, além do “acervo béasico” que os professores pré-determinam.

Também ¢ desejavel adotar uma perspectiva multicultural, em que a Literatura
obtenha a parceria de outras areas, sobretudo artes plasticas e cinema, ndo de um
modo simplista, diluindo as fronteiras entre elas e substituindo uma coisa por outra,
mas mantendo as especificidades e o modo de ser de cada uma delas, pois s6 assim,
ndo pejorativamente escolarizados, serdo capazes de oferecer fruigdo e
conhecimento, bindmio inseparavel da arte. (BRASIL, 2006, p. 74).

As OCEM (2006) também orientam para uma articulacdo dentre as demais formas de

arte, favorecendo um trabalho intertextual e, portanto, multicultural entre as obras artisticas,

como, por exemplo, as artes plasticas e o cinema, com as obras literarias.

E urgente que o professor, ele proprio, se abra para as potencialidades da literatura e
faga um esforgo para se livrar dos preconceitos didaticos que o obrigam a cobrir um
conteido mensuravel e visivel, como sdo as escolas literarias, em prejuizo de um
contetido menos escolarizado e mais oculto, que € a leitura vagarosa da Literatura,
pensando-se sobretudo no romance, talvez o género mais popular dentre os
literarios. (BRASIL, 2006, p. 78).

Sobre os espacos de leitura na escola, ponderam que:

O projeto pedagdgico com vistas a formagdo do leitor da Literatura deve incluir a
estruturagdo de um sistema de trocas continuo, sustentado por uma biblioteca com
bom acervo e por outros ambientes de leitura e circulagdo de livros. A
ampliagdo dos espacos escolares de leitura resultara, com certeza, na ampliacao dos
tempos, diga-se de passagem, exiguos de aulas de Literatura, além de possibilitar
trocas menos artificiais, ja que colaboram para a criagdo de uma comunidade de
leitores tdo importante para a permanéncia da literatura, sobretudo em contextos
sociais que ndo dispdem de uma biblioteca piblica e/ou livraria. (BRASIL, 2006, p.
80).

J&4 ponderamos que muitos leitores sdo formados quando chegam a escola. Por isso, ter
um ambiente propicio a essa formagdo e a pratica da leitura literaria ¢ fundamental para uma
pedagogia da literatura nas escolas. A biblioteca escolar se constitui em um espago que pode
ser usado para tal finalidade. Cabe aos gestores fomentar esse espago de leitura, que vai além
da sala de aula.

A biblioteca ¢ um espago que também pode ser utilizado para demais atividades que
estejam relacionadas a leitura, como, por exemplo, uma conversa com um escritor convidado
(esse ¢ um evento que pode deixar os alunos bastante alegres, uma vez que muitos dos
escritores que eles conhecem ja estdo mortos), assim como a semana do livro, entre outras
atividades (BRASIL, 2006). O professor pode, inclusive, criar atividades ou eventos de leitura

com as turmas e até mesmo entre as turmas no espago da biblioteca. As aulas de literatura

(ndo precisam ser todas) podem, inclusive, ser na biblioteca.
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Por fim, as OCEM (2006) concluem que a pratica de leitura na escola implica na
grandeza que a literatura propicia ao espago escolar. Promove a frui¢cdo individual do texto,
uma leitura para além da escola, configurando-se em uma auténtica pratica social, além da
reflexdo e andlise, que se constitui na leitura como instrumento de ensino-aprendizagem,
configurando-se em pratica escolar. A compreensdo das praticas social e escolar da
constituicdo da leitura ndo pode ser esquecida por ela, tampouco outros conteudos escolares
ndo podem deixar de considerar ambas. Assim, “Qualquer conteido na escola ¢ um
instrumento de aprendizagem, mas ao mesmo tempo deve persistir a dimensao social desse
conteudo, uma vez que se forma para o mundo, para fornecer ao aluno recursos intelectuais e
linguisticos para a vida publica.”. (BRASIL, 2006, p. 81).

Depois da andlise das OCEM (2006), mais precisamente dos capitulos que versam
sobre os conhecimentos de espanhol e os conhecimentos de literatura, verificamos que o
documento ndo trata especificamente da leitura literaria em lingua estrangeira e enfatiza que a
literatura brasileira deve ser privilegiada como conteudo de base no ensino médio. Porém,
sugerem que, se for oportuno, dentro do ensino da lingua materna, podem ser trabalhadas
obras de outras nacionalidades, isto ¢, de literatura estrangeira (tais obras serdo tradugoes,
certamente).

No entanto, por que ndo incluir, na lingua estrangeira, as obras de autores dessa
lingua? Por que ndo estabelecer relagdes entre as obras de lingua materna e as obras de
autores de lingua estrangeira? Isso favoreceria o espirito critico na formagao do leitor.

Outra proposta com finalidade de formar e letrar literariamente o estudante ¢ buscar
dentro do programa curricular, junto a perspectivas interdisciplinares, promover espagos de
leituras criticas entre autores e obras da lingua materna e da lingua estrangeira, no caso, lingua
espanhola, por meio de oficinas, saraus literarios que pudessem também abordar outros
aspectos da cultura brasileira e hispanica, como a musica, por exemplo.

Mesmo assim, as OCEM (2006) trazem uma relevante contribuicdo para que
comecemos a viver uma pedagogia da literatura na educagdo basica e modalidades de ensino
que ela compreende, seja uma pedagogia literaria de lingua materna, seja uma pedagogia
literaria de lingua estrangeira. Assim, dentro do ensino de E/LE, uma pedagogia da literatura
pode ser ou vir a ser um caminho para a forma¢ao humana integral dos estudantes do ensino

médio (regular ou integrado).
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4 PEDAGOGIA DA LITERATURA PARA A FORMACAO HUMANA DOS
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO INTEGRADO: PERCEPCOES DE
DOCENTES DE ESPANHOL DO IFRN/CAMPUS NATAL CENTRAL

Esta pesquisa também nos instigou a saber qual a percepgdo de docentes de E/LE do
Campus Natal/Central a respeito do uso pedagdgico de textos literarios em sala de aula de
E/LE, bem como o papel da literatura para a formagdo humana dos estudantes do Ensino
Médio Integrado™.

Segundo o site do IFRN/Campus Natal Central, o universo total de professores de
espanhol do CNAT sdo dez professores. Atuando nos cursos técnicos de nivel médio no
semestre em que as entrevistam foram realizadas eram cinco professores, sendo que, apenas
dois concederam entrevista e conseguimos ainda a participagdo de mais um docente, que,
embora atue também nos cursos técnicos de nivel médio, no semestre de 2016.1 (entre os
meses de maio e junho de 2016) atuava na licenciatura e outros cursos técnicos subsequente.

Duas entrevistas foram marcadas via facebook (em um primeiro momento enviamos e-
mails, porém, como a comunicacdo por esta via ndo foi possivel, resolvemos entrar em
contato também via redes sociais) e para a terceira fomos até a professora entrevistada, uma
vez que o e-mail ndo havia sido respondido, nem as mensagens que lhe enviamos via redes
sociais. Ao procuré-la, decidiu no momento que conversamos pessoalmente, nos conceder a
entrevista, (sem necessitar uma marcacdo prévia). As entrevistas aconteceram no
IFRN/CNAT (uma na sala de aula do laboratorio de linguas, outra na coordenagdo do mesmo
laboratorio e a terceira no NUPELE/IFRN).

A pesquisa empirica teve, entdo, como instrumento de investigacdo a entrevista
semiestruturada®, cuja condugdo do roteiro se reportou para os seguintes eixos de analise:
“Atuagdo no IFRN”, “Literatura e Contexto de Vida”, “Percep¢ao dos docentes sobre o papel
do texto literario na formagao integral dos estudantes” e “Pedagogia da literatura no contexto
do EMIEP”. As questdes foram elaboradas de acordo com as discussdes que tratamos ao
longo do trabalho — sobre o encontro com o texto literario, concep¢do da formag¢do humana

integral, o uso pedagdgico da literatura.

*? De acordo com o PPP /2012- IFRN, como j4 afirmamos em capitulo anterior, sdo ofertadas trés formas de
cursos técnicos — o Integrado Regular, o Integrado na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos e o
Subsequente. A forma “integrado regular” se refere aos cursos do EMIEP, e ¢ sobre esta modalidade que
tratamos em nosso estudo.

3 0 roteiro da entrevista estd em anexo.
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Para a transcrigdo das entrevistas utilizamos algumas normas fomentadas por Castilho
e Preti (1986). Assim, para melhor compreensdo do corpus, seguem as normas para

transcrigao.

Quadro 2: Normas para transcrigio’*

Ocorréncias Sinais Exemplificacdo*

Incompreensado de palavras
ou segmentos () ( ) na infan... na adolescéncia...

vamos dizer... (universal) dos grandes
nomes da literatura...

Hipdétese do que se ouviu (hipotese)
Prolongamento de vogal € | :: podendo aumentar
consoante (como s, 1) para :::: ou mais essa:: formacao integral

entdo ndo da pra trabalhar literatura
Interrogacao ? por isso... entendeu?

por muitas razdes laborais...
Qualquer pausa pessoais... mas ¢ assim mesmo...

Comentarios descritivos do

transcritor ((mintsculas)) que bom ((risos))

Citagdes literais ou leituras ... “valha me Deus... ndo ¢ assim ndo ¢
e textos, durante a im... eu 1 assi i ... €

de textos, d t assim... eu entendi assim” € isso €... €

gravagao' “r incrivel...

Fonte: Castilho e Preti (1986).
* Exemplos retirados do corpus transcrito para analise.
! Também utilizamos esse recurso para destacar nomes de obras literarias ou titulos de textos literarios.

Decidirmos manter anonimos os nomes verdadeiros dos professores entrevistados,

sendo assim, trataremos esses professores com nomes ficticios: Lola, Mercedes e Inés. As
- . o . 35

professoras Lola e Mercedes sdo docentes efetivas do IFRN e Inés ¢ professora substituta™.

Mercedes ¢ hispano-americana e Lola e Inés sdo brasileiras. Lola e Mercedes estdo na faixa

** Observagdes: 1. Iniciais maiusculas: s6 para nomes proprios ou para siglas (PPP, IFRN, etc.); 2. Faticos: ah,
¢h, eh, ahn, ehn, uhn, ta.; 3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sdo grifados; 4. Niimeros: por
extenso; 5. Ndo se indica o ponto de exclamacdo (frase exclamativa); 7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo:
ah:::... (alongamento e pausa); 8. Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula,
ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa. (O Quadro 3 foi adaptado pela
autora desta pesquisa).

** Professor substituto ¢ aquele que entra no IFRN por meio de processo seletivo com contrato temporario, com
duracdo de dois anos, podendo ser prorrogado por igual periodo.
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etaria entre 40 e 60 anos e Inés estd na faixa etaria dos 30 anos. O que indica tempos e
contextos distintos de formagao.

Com o intento de corroborar com a temadtica até aqui debatida, bem como de
apresentar as vozes dessas professoras e a andlise apresentada na parte conclusiva deste
estudo, sdo publicadas as falas das docentes que nos permitiram ter uma visdo geral e também
especifica da compreensdo de cada uma sobre a pedagogia da literatura como uma proposta
para a formac¢do humana dos estudantes dos cursos técnicos integrados do IFRN Campus
Natal/Central.

O primeiro eixo “Atuagdo no IFRN” apresentamos a partir do quadro abaixo:

Quadro 3: Atuagdo no IFRN e formag¢ao académica das docentes entrevistadas

Especificidades Respostas das docentes entrevistadas
profissionais LOLA MERCEDES INES
Niveis de ensino | Cursos Técnicos | Cursos Técnicos | Ensino médio
que atua  no | Integrados, Cursos | Integrados, Cursos | integrado e
Campus Técnicos Tecnologicos e | Licenciatura em
Natal/Central Subsequentes e no | Licenciatura em | Espanhol.
Curso Superior. Espanhol.
Cursos Técnicos | Geologia, Turismo,  Controle | Suporte ¢ Manutengao
Integrados que ja | Informatica, Ambiental, de Informatica,
lecionaram ou | Mecanica, Controle | Comercio Exterior. Mineracao,
lecionam Ambiental. Eletrotécnica e
Eletrotécnica. Edificacoes.
Tempo de atuacio | Desde 2004. Desde 2006. Desde 2015.
no IFRN
Formacio Graduagao em | Graduagao em | Graduagdo em Letras
Inicial/ano de | Letras Pedagogia/2001. — Espanhol/2014 ¢
conclusao Portugués/1991. Graduagao em
Historia/2008.
Pés-graduacio Especializacdo  em | Mestrado em | Nao possui.
Lingua e Literatura | Linguistica Aplicada
Espanhola. Lengua  Espafiola.
(no momento esta no
doutorado em
Filologia Hispanica.

Fonte: informagdes retiradas das entrevistas e do curriculo Lattes das entrevistadas. Elaborado pelo autor deste
trabalho (2016).

As respostas das professoras entrevistadas nos revelam que a atuacdo docente em
varios cursos técnicos, consequentemente, em distintas areas de formacao técnica, cada uma
com suas especificidades, nos fazem compreender que o trabalho pedagdgico com a literatura,

com vistas a formacdo humana integral, torna-se bastante desafiador, uma vez que ¢
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necessario buscar a interdisciplinaridade com essas diversas areas profissionais que os
estudantes estdo sendo formados, além, ¢ claro, do uso pedagégico dos textos literario em um
contexto de formagao geral e especifica, de forma integrada.

A partir dessas informagdes também observamos que, dentro do IFRN, reflete-se uma
realidade bastante comum nas escolas de Educacdo Basica em geral: a presenga de
professores sem formacao inicial especifica para o ensino de Lingua Espanhola, caso de duas
das nossas entrevistadas. Além disso, a faixa etaria de cada uma delas e suas respectivas areas
de formacdo académica, especialmente a formagdo inicial, indica, inclusive, tempos e
contextos distintos de formagao.

No segundo eixo “Literatura e contexto de vida”, buscamos conhecer, nas vozes das
docentes entrevistadas, qual a relagdo entre a literatura e o seu contexto de vida e formagao
profissional, pois compreendemos que nossas vivéncias, inclusive escolar e académica,
certamente influenciam nossas praticas de hoje, seja no trabalho, seja na vida.

Assim, se o professor teve algum contato com o texto literario ao longo de sua vida até
chegar a sala de aula, muito provavelmente esse docente desejara influenciar seus alunos por
meio daquilo pelo qual também foi influenciado — ndo que essa nossa compreensao seja uma
regra. Dessa forma, contexto de vida e pratica profissional tem uma relagdo intima e
particular. Esse ¢ um aspecto igualmente importante para nossa analise.

O primeiro contato com o texto literario foi, para as professoras Lola e Inés, no Ensino
Médio e, para a professora Mercedes, desde a infancia (por meio de contagdo de historias
sobre lendas incas). Para a professora Inés, por exemplo, foi por meio do que ela denominou

“folhetins”: Sabrina, Julia e outros.

- Inés: Eu lia basicamente isso... s6 quando eu entrei no ensino médio eu comecei a::
a variar um pouco mais o meu (tipo) de leitura.

A incentivadora desse tipo de leitura foi uma amiga da adolescéncia. Segundo a
professora Inés, os pais, outros familiares e até mesmo a escola ndo foram, nessa fase de sua
vida, grandes incentivadores. Ela também nos conta que os livros paradidaticos também
tinham algumas leituras literarias. Mas, percebemos que no ensino médio ele comecou a ler
outro tipo de literatura. Assim, nessa fase, a escola teve uma parcela de contribui¢do na sua

formagao leitora. Ja a professora Lola comenta que:

- Lola: ( ) na infan... na adolescéncia... teve algum momento na escola... mas ndo
consigo lembrar de detalhes néo...

- Entrevistadora: mas... foi a escola que promoveu esse primeiro encontro ou foi
em casa? Com pais e amigos...

- Lola: ndo... eu sempre tive interesse em ler... eu lia muito livro de::... de literatura
de romances... essas coisas... os livros da literatura... vamos dizer... (universal) dos
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grandes nomes da literatura... eu sempre gostei de ler... o meu contato foi por
curiosidade...

Para a professora Lola, houve um momento na escola, embora ela ndo lembre
detalhadamente, mas, sem duvida, também foi uma leitora de textos literarios, mais por
curiosidade e ndo tanto por influéncia da familia ou de amigos. O que nos faz entender que
para ler literatura ou outras leituras ndo ¢ necessario apenas o incentivo familiar, mas, que seja
oportunizada a leitura, pois o gosto por esse tipo de texto pode vir a acontecer ou nao.

J4& a professora Mercedes conta-nos que a familia, especialmente sua mae, foi a grande
incentivadora, € na escola os momentos com o texto literario foram raros. Houve um tempo
em que a literatura ndo fazia parte efetiva do curriculo escolar, ou do trabalho em sala de aula,
era uma leitura mais do cotidiano de cada pessoa, estando fora da escola, isto ¢, de um

ambiente de educagao formal.

- Mercedes: Sim... por sempre... desde sempre... desde a infancia primeira infancia
meus pais sobretodo minha mde ela sempre estava contando historias ndo
exatamente de fadas e... estas infantis... mas historias reais que traziam é:: por tras
por dentro entre as linhas algo que ela queria comunicar e ¢ usava essa estratégia
para pra gente se interessar € contextualizar... entdo na minha primeira infancia com
seis sete oito anos minha mae era... foi a primeira que me mostrou essa magia do
mundo da literatura... neste caso poderia até chama-la literatura doméstica... ja na
escola minha formagdo basica no meu pais de origem foi mais... raro foi menos
presente... (...) mas sempre fui habituada a ler sempre tive isso em casa como um
exemplo e ja na:: no... na faculdade na minha primeira graduacéo sim que tinhamos
disciplinas obrigatorias que tinha esse cunho literario mas com uma missdo de
completar a formagdo de sensibilizar de de tentar mostrar outros mundos outras
realidades mesmo que as vezes ficticia e ai ja:: sempre esteve a0 meu alcance um
livro sempre...

(...) mas sempre de alguma forma tem contribuido e tenho sentido muito agrado por
esse tipo de leitura embora ndo tenha significado pra mim o motivo de aprofundar
profissionalmente...

(...) minha mae também contava algumas porque dizia que o pai do pai dela
lembrava muito de uma historia assim que tinha vivenciado e aquelas me prendiam
mais porque dizia “nossa quer dizer que pessoas de verdade sim que viram aquilo
que isso sim existia e aconteceu”... entdo era muito muito bom... eu tenho muitas
gostosas lembrancgas dessas coisas e eu acho que () tem feito hoje até hoje eu ndo
ter nenhuma resisténcia para a literatura (pra obras) pra leitura... gosto muito...

No relato de Mercedes vemos que a sua principal incentivadora (a mae) usava as
historias para ensinar aos filhos e usava essa estratégia, como relata a professora, para que
pudessem se interessar e contextualizar. Assim, a formacao literdria se fez presente em sua
educagdo informal.

A partir dessas falas percebemos que a literatura se fez presente em algum momento
das trajetorias de vida de cada uma dessas docente até que chegassem na faculdade e na fase
adulta, mesmo que, para algumas delas, isso tenha acontecido de forma praticamente infima,

por vezes na escola e a familia, mas presente em dada fase de suas vidas, o que denota que a
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literatura chegou até elas por fatores externos e também internos, como a curiosidade, de que
fala Lola.

Nosso questionamento seguinte se debruga sobre as experiéncias com o texto literario
que as professoras entrevistadas viveram com seus professores. A professora Lola respondeu
que nao lembra se os professores trabalhavam literatura e diz que a aula era mais gramatical.

A professora Inés também nos relatou que as aulas que ela tinha quando estudante do
ensino fundamental e médio eram mais gramaticais. Os professores dela trabalhavam a partir
do livro didatico, sendo que, no ensino fundamental ndo havia um livro e no ensino médio os
textos trabalhados eram os que estavam no livro didatico, mas a maioria ndo era do género
literario. Ja a professora Mercedes fez um comentéario mais detalhado desse processo, no que
concerne as aulas de lingua materna e estrangeira que teve quando estudante, mas que ndo se

diferencia do que relataram as outras docentes:

- Mercedes: era... bastante... gramatical diria eu nas aulas de lingua né... nas aulas
de de lingua materna era sem duvida ainda mais gramatical... era muito mais o
formalismo da lingua... (...) a lingua estrangeira também... embora era tanta minha
paixdo por lingua inglesa lingua estrangeira que em casa eu procurava outras
coisas... entdo... meu pai comprou um livro naquela época eu lembro muito caro (...)
entdo ele comprou uma colecdo de um curso de inglés () naqueles vinilicos long
play acho que assim se chamava... long play falava em inglés non? (...) esse curso de
inglés ele ndo era exatamente instrumental nem gramatical ele trazia historias... em
inglés... falava uma pessoa ai... contando uma histéria e depois vinha as perguntas e
eu escutava aquilo oitocentas mil vezes até:: entrar e eu acho que isso por ai eu dou
os bonus a... a... meu sucesso para aprender a lingua ( ) e o que inspirou também...
minha primeira formagdo foi nisso em letras lingua inglesa... entdo... e foi isso ( )
pra mim texto de alguma forma sempre historias... contagdo de alguma coisa
sempre é:: tem um espirito uma magia de de (profecia) de poema de literatura
daquele mundo que:: tem pessoas que eu noto que ndo sdo muito... muito... que niao
se agradam muito né?

Podemos concluir essa primeira parte da analise do discurso das professoras
compreendendo que a literatura, de certa forma, fazia parte da vida de cada uma delas, ainda
que de forma timida e pouco frequente, e, na escola, a énfase era dada a gramatica. E, mesmo
sem ter uma influéncia marcante da escola ou dos professores, puderam ler literatura em
outros ambientes.

Depois de conhecer um pouco da historia de vida das entrevistas sobre seus encontros
e desencontros com a literatura, nos debrugamos, portanto, sobre a percep¢ao das docentes
entrevistadas sobre o papel do texto literario na formagdo integral dos seus alunos, a fim de
compreendermos se elas trabalham o texto literdrio em suas aulas e como ¢ feito esse

trabalho.
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Inicialmente precisdvamos saber qual a concep¢do que cada uma tinha sobre a
Formagao humana integral e também se elas podiam falar sobre a func¢do da literatura para

essa formacdo. Sobre a concepg¢ao de formacao humana integral, a professora Lola respondeu:

- Lola: ( )... a questdo de vocé usar a lingua pra formacdo do aluno... eu sempre
procuro fazer sempre esse trabalho...

Sobre a funcao da literatura para essa formacao, disse:

- Lola: ...¢ muito dificil de responder até porque eu ndo tenho o habito de usar...
devido ao tipo de curso que eu trabalho ndo da tempo de usar o texto literario...

- Entrevistadora: e... de outra forma... com um outro conteido? Pode haver essa
relagdo? Entre... essa outra forma de trabalhar:: ou esse... essa outra pedagogia pra
formagédo deles? Pra formag¢do humana integral?

- Lola: sim... se estiver trabalhando os contetidos historicos... por exemplo... quando
abordo alguma coisa ligada... por exemplo se eu trabalho Mercedes Sosa... ()
abordo alguns temas da ditadura... e::... o que aquele povo viveu naquele tempo... de
forma resumida claro... entdo a gente trabalha um pouco dessa formagao...

(...) quando eu t6 falando dessa parte por alguma leitura que a gente fez as vezes eu
consigo outros textos e... por exemplo esse tema né... consigo outros textos de
pessoas que reencontraram suas familias... (pessoas) desapareceram... pra que eles
vejam o que aconteceu (realmente)... entdo a gente aproveita e dai faz uma reflexdo
daquele momento historico...

(...) as vezes esse texto também pode ser um filme né?

- Entrevistadora: sim...

- Lola: (assiste o filme) e a gente faz uma reflexdo sobre () passo um questionario
sobre o filme... e esse filme... e esse questionario ¢ baseado justamente nessa
reflexdo sobre... sobre essa formagao né... sobre o que eles pensam... ndo é para eles
transcreverem o que eles viram... (¢ mais para) eles fazerem uma reflexdo sobre o
filme...

- Entrevistadora: ai é discutido em sala de aula...

- Lola: sim... a gente discute... um pouco e... eles fazem o trabalho... eles ddo as suas
opinides pessoais...

A professora Lola deixa claro que ndo tem o habito de usar a literatura como uma
pedagogia para trabalhar a formagdo humana, entdo a estratégia ¢ usar outra pedagogia que
seria a partir de outros textos, textos informativos. Quando ela traz um exemplo de atividade
que, na sua perspectiva ¢ trabalhar a formagdo humana integral, conta-nos que trabalha com
filmes e outros textos que ndo sdo literarios. Existe um momento de reflexdo e também dos
alunos darem suas opinides sobre o tema da aula. Essa pode ser considerada uma pratica
observada pela formagao omnilateral.

Sobre a concepgdo de formagdo humana integral, Lola diz que € o uso da lingua para a
formag¢do do aluno e em relagdo ao uso da literatura para esse fim mostra que tem dificuldades
de fazer essa ponte entre literatura e formagao do aluno, uma vez que ela mesma afirma que o
“tipo de curso” que ela leciona ndo lhe d4 tempo de trabalhar literatura. Esse pensamento da

professora demonstra que ela entende que o fator tempo (de aula) implica trabalhar textos
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literarios em um curso de formacao técnica e profissional, o tipo de curso que ela ministra

aula.

Professora Mercedes tem a seguinte perspectiva:

- Mercedes: sim... (...) eu entendia formacao integral como uma engrenagem
que tudo teria que se encaixar pra poder haver harmonia e vocé se sentir bem no
todo... entdo nessa engrenagem pra mim essa essa:: formacdo integral teria de ser
carater... informacdo... é:: questdes que hoje chamamos de questdes éticas mas pra
mim era o respeito pelo outro... nesse antes que eu falo é antes de eu ter avangado
um pouco mais na minha formagdo e na idade também né... na riqueza e na
experiéncia (da idade) do convivio e na riqueza dos mundos que vocé anda por ai...
entdo... nesse antes minha concepcéo era essa que tudo teria que ter engrenagem
harmonia pra que o ser humano possa ter uma dimensdo clara do que ¢é se sentir
pleno... o depois ja é um depois mais lido depois que percebe coisas desde outro
ponto de vista entdo o que acontece? €:: hoje eu oriento trabalhos e dentro desses
trabalhos recentemente tenho notado com muita felicidade e com muita satisfagdo
que os nossos alunos eles buscam nossos alunos de grado de graduagdo eles
procuram escrever sobre literatura... literatura e ensino... a riqueza que a literatura da
nessa formacdo integral do ser humano e isso € muito bom ndo €? Antes ndo
percebia isso e achava que o certo o natural seria aquilo s6 que eu tava errada aquilo
ndo era o que todo mundo deveria ser... as pessoas sempre estavam mais movidas a
questdes materiais a um egoismo que ndo percebe o outro € passa por cima e
atropela e faz mal e machuca enfim tal... E::... costé pra mim costd aprender ver que
isso existe até por ter vivenciado pessoalmente questdes assim bem... bem fortes... ja
no depois hoje sentir que as pessoas procuram mais (entender melhor a escola)
mesmo tendo um trabalho que é:: “a poesia no ensino de uma lingua estra...
espanhol como lingua estrangeira”... entdo este, este orientacdo estd me fazendo ir
muito além do meu conhecimento que era uma coisa () eu me sentia assim ( ) eu
ndo sei quase nada vamos ler mais... entfo ja tem uns quatro ou cinco meses que eu
venho lendo mais ampliando mais pra poder ajudar melhor a orientagdo deste aluno
ndo é... e é simplesmente incrivel quando uma pessoa aprecia () poemas quando
tem um pouco de magia quando tem um po e isso ai é... ndo surge com nada de
alguma forma direta ou indireta vem do mundo da literatura vem do mundo:: como
é... que costumamos chamar da magia porque isso me falta ndo ¢ algo concreto
como seria por exemplo estudar presente de indicativo sei 14 verbos regulares
coisas desse tipo... entdo essa informagdo ¢ importante pra certa finalidade mas a
outra ndo ¢ so pra essa finalidade mas ¢ pra essa pra essa pra aquela ou seja tudo do
ser humano pra integridade dele pra que ele enquanto pessoa seja incrivelmente
capaz de ver sentir e ser além do que ele mesmo as vezes pensa que pode chegar...

A concepcdo de formagdo humana integral da professora Mercedes ¢ exposta de duas

formas: antes e depois de chegar a um patamar que ela considera de maturidade profissional.

Sua compreensdo se encaixa perfeitamente da formagdo integrada que seria formar a pessoa

nas diversas dimensdes de sua vida, ndo s6 na profissional. E promover uma formagao que

faca o aluno ir além de onde ele possa chegar.

Quando questionada a respeito da funcdo da literatura para a formag¢do humana do

aluno, respondeu:

- Mercedes: seria um papel... eu diria... vou usar um termo bem raro equilibrador (
) faz entender o que eu quero dizer com isso... que 0s NOSSOS jovens costumam ser
jovens os que estd no ensino médio né a faixa etaria € entre treze quatorze anos
dezesseis dezessete () ¢ um tempo quando o ser humano a pessoa acha que tem
que viver com maior intensidade e com celeridade e com agobio e agonia... tudo
junto... e nessa idade eu acho que a literatura contribui muito porque ele precisara
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parar alguma hora pra refletir a respeito daquilo que ler de alguma forma vai causar
um impacto positivo mesmo que essa literatura ndo seja literatura pura ou literatura
profunda literatura plena...

- Entrevistadora: mais cléssica...

- Mercedes: exatamente... que eles j4 também tem certa agobio®® com isso né de
num gostar muito ... mas se vocé usa ela... traz filtrada de um jeito de fazé-la chegar
eu acho que o efeito ele vai acontecer sem duvida vai equilibrar e vai contribuir sem
duvida sem duvida

Na visdo da professora Mercedes a fung¢do da literatura seria, entdo, um papel de
equilibrar ou de trazer equilibrio entre formacao geral e formagao especifica. Contribui para o
equilibrio da vida. Ao refletir sobre o que leu, o jovem estudante podera entender melhor sua
fase e seu contexto.

A concepgdo da professora Inés sobre formagdo humana integral tem relacdo ao
ensinar moral e ética, do pensar criticamente, de entender que o aluno ndo ¢ mero receptor de
conhecimento — como percebe a educacdo bancaria que Freire (1996) repudia. Ela também
mostra uma preocupagao em trabalhar primeiro a gramatica e depois textos mais criticos, pois

acredita que assim facilita o processo de leitura.

- Inés: eu entendo... aquilo normalmente a gente vé... quando vai pegar um livro e
tem né aquelas orientagdes para os professores... eu vejo que nem sempre se pensa
na escola sobre essa formagdo... mas eu busco trabalhar com os alunos essa questio
de trabalhar a cidadania... entender que o aluno ndo € s6 um receptaculo de de
informagdes e que... mas € justamente pensar que nds somos muito mais do que
meros receptores de informagdes e que é:: devemos trabalhar a:: a educagdo no
sentido critico mesmo né? E na propria lingua estrangeira... uma coisa que eu gosto
muito de trabalhar e de dizer... e de trazer assuntos que dizem respeito a ética... que
vai além da gramatica... embora assim num primeiro momento a gente sempre
precise trabalhar a gramatica de forma pesada (de forma) mais intensa pra depois
trazer esses assuntos e depois ir mesclando né? E facilitando o processo de leitura
mesmo de textos que tragam esses temas pra gente debater...

Sobre a funcdo da literatura para a formagao humana, comenta:

- Inés: acho que a gente pode tratar de questdes muito humanas e que dizem respeito
a moral... a ética né? Tudo aquilo que faz com que nds sejamos é:: seres humanos
mesmo... a literatura ela faz esse papel ela ajuda a pensar... ( ) ndo é s6 um passa
tempo...

Essa visdo da literatura para a formacgao do carater, da ética e cidadania perpassando o
pensar critico e proporcionando, assim, a forma¢do da nossa humanidade vemos claramente
na visao das trés professoras.

Outro aspecto importante a ser discutido, que tem relagdo com o ensino médio

integrado, e que foi abordado em nossa pesquisa, mais precisamente na parte de andlise

documental, ¢ o que o Projeto Politico-Pedagogico do IFRN discute sobre a formacgao

3% “agobio” é uma palavra em espanhol que quer dizer agonia ou angistia.



116

integrada na perspectiva da modalidade de Educacdo Profissional, dentro dos mais diversos
niveis de ensino que sdo ofertados no Campus Natal/Central, a titulo de exemplo.

Ao estudar e analisar esse projeto, percebemos que o instituto prima pela formacao
integrada e seu curriculo ¢ chamado curriculo integrado (ainda que na pratica isso possa ser
também objeto de investigacdo, mas aqui estamos tratando especificamente do que defende o
curriculo dessa institui¢dao de ensino em seu documento).

Nesse sentido, surgiu a necessidade de sabermos das nossas entrevistadas se elas
acreditam que a Formag¢@o humana integral, proposta nos documentos oficiais do IFRN, como
Jé& explicamos, poderia ser alcangada a partir do uso da literatura em aula de E/LE (ou ndo,
dependendo da visdo de cada uma) e caso a resposta fosse positiva, queriamos saber como
elas tem trabalhado a pedagogia da literatura na perspectiva do PPP/IFRN (2012).

A professora Lola respondeu:

- Lola: olha... pra... pra realidade do IF eu acredito que ndo porque por aquilo que eu
ja falei... porque a gente tem que trabalhar texto da area especifica deles...

- Entrevistadora: dentro do ensino de espanhol...

- Lola: isso... a gente ja tem um programa a seguir né... que ja é denso pra o pouco
tempo que eles tém... entdo... os textos que a gente tem trabalhado sdo textos da area
deles... entdo ndo da pra trabalhar literatura por isso... entendeu? Porque se eu for
trabalhar a literatura eu vou ter que eliminar textos da area deles... ( )

- Entrevistadora: sim... qual a média de aulas em cada cursos?

- Lola: ( ) sdo 90 horas... ( ) entdo fica impossivel...

A professora Lola demonstrou que pelo IFRN ser uma instituigdo de formagao
profissional e também pelo dever de cumprir o programa dos cursos e das disciplinas nao
acredita ser possivel trabalhar a formacdo integrada pela via da literatura. Além disso, afirma
mais uma vez que, ademais do fator tempo de aula, existe um outro problema, que ¢ o tipo de
texto que, na sua visdo, deve ser trabalhado, e que ndo seria o texto literario, mas, sim, texto
da area técnica.

Apesar de entender a preocupacgdo da professora Lola, compreendemos que o contetido
de sua disciplina e até mesmo os textos que ela acredita ser prioridade para os alunos, e que
certamente trabalhariam informacdes e temas que lhes sdo relevantes, podem ser trabalhados
também por meio do texto literario. Para a professora, trabalhar o texto literario ¢ trabalhar
literatura, o que a desviaria do foco de sua disciplina, mas seria possivel trabalhar qualquer
conteudo de sua disciplina por meio da literatura. Outros obstaculos ao uso do texto literario,
e com impacto na formagdo integral dos estudantes, no entanto, ¢ a carga horaria destinada a
Lingua Espanhola, que ndo ¢ muito significativa.

A professora Mercedes defendeu o uso da literatura para alcangar a formagdo ampla

que propde o projeto pedagogico do IFRN, inclusive destacando que o livro didatico (que faz
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parte do programa dos cursos e disciplinas) ¢ mais um aporte pedagogico e ndo uma regra a

ser fielmente seguida, entdo ela se utiliza de outros meios, inclusive o literario, para seguir o

programa escolar:

- Mercedes: de mil formas... eu ndo nio suporto levar as aulas no ensino médio
seguindo o livrinho o livrinho didatico. O livro didatico me serve como um...
depdsito onde estdo é:: questdes que posso pegar pra trabalhar aqui na frente...
atras... mais pra direita... mais pra esquerda... alguma questdo bem especifica... mas
o caminho que eu uso vai ser sempre de alguma forma letras de cangdes musica vdo
ser poesia vao ser é:: recortes de livros que trazem de alguma forma aquilo que eu
que o que os alunos (alcancem) seja no campo semantico seja entdo a estrutura
gramatical ndo costumo dar diretamente as aulas eu falo dez quinze minutos e eles o
resto... entdo eu acho que o tema de literatura para mim € uma:: ¢ uma estratégia eu
chamaria de classica ndo tem como eu ensinar espanhol aos alunos sem ter que
recorrer a matérias extra naturais... entdo eles ficam sabendo quem ¢ Gabriel Garcia
Marquez e sempre fago recortes de coisas dos livros de questdes que vdo chamar a
atencgdo deles que vao e que estdo cumprindo de alguma forma dentro véo atender a
demanda do programa porque o tal o tal programa tem que ser cumprido né... as
coisas se juntam se vdo encaixando... mas ¢ por ai... quando eu entendo pedagogia
eu entendo como mil formas de aprendizagem...

A professora Inés exp0s o seguinte:

- Inés: sim sim () também... ndo sé através da literatura mas a literatura é como um
dos instrumentos... com certeza... ( ) é:: vocé ta falando da formacéo literaria né?

- Entrevistadora: junto a formacdo humana integral...

- Inés: sim... através dos textos literarios mesmo... né eu t6 planejando trazer pra
eles um livro completo mas ainda ndo decidi...

- Entrevistadora: tipo... um romance... um conto...

- Inés: isso... eu t0 pensando mas ainda ndo decidi... talvez a gente tenha que ficar
com conto mesmo porque ¢ mais... mais rapido ((risos)) ou entdo aqueles textos
mais classicos que a gente utiliza né? “Lazarillo”... que sdo textos faceis e sdo
tranquilos né de ler pra quem td comecando agora... mas assim com certeza a
literatura ¢ fundamental né tanto o texto do jeito que ¢ que ele vem no livro
isoladamente ou trechos dele no livro didatico... mas também a obra completa né?
Pra fazer com que leiam e tirem as mensagens de 1a...

(...) eu gosto de trazer textos que... que tragam em si algum tipo de... é:: de debate
mesmo () entdo eu trabalhei com um texto sobre a fidelidade...

- Entrevistadora: era um texto mais informativo ou...

- Inés: era um texto mais informativo ( ) se eu ndo me engano era até de um blog...
e era um texto bem pessoal assim... (...) nds estamos comegando e eu acho que esse
¢ o segundo més que nos estamos trabalhando a lingua espanhola entdo eles ainda
ndo tem o dominio da lingua... ( ) entdo € isso... temos que trabalhar textos curtos
mas que promovam algum tipo de:: é:: que eles se sintam incomodados a dar
opinides sobre aquele tema...

Ao tratar da concep¢do de formag¢do humana integral e a funcdo da literatura nessa

formagdo elas dao exemplos de como fazem essa relagdo e demonstram (pelo menos as

professoras Mercedes e Inés) que tentam fazer a interface entre literatura e formagao humana

integral na educagdo profissional (ou que tem planos para isso) que estd proposta nos

documentos oficiais.

Além disso, quando perguntadas sobre a relacdo entre literatura e proposta pedagdgica

defendida no PPP do IFRN as opinides divergem. Uma acredita que ndo da tempo de



118

trabalhar textos literarios, uma vez que o programa da disciplina é muito curto e, por
obrigagdo, deve trabalhar o que esta pré-determinado pelo curriculo do curso técnico
integrado que ensina. J4& as outras duas ponderam ser possivel o uso da literatura para a
formag¢do humana integral, mesmo diante da dificuldade de seguir o programa da disciplina e
também de trabalhar textos literarios classicos com alunos que, na visao das professoras,
ainda ndo tém maturidade linguistica suficiente para compreendé-los ou interpreta-los.

Entdo, percebemos que existe uma vontade e uma boa intencdo em trabalhar a
literatura e mesmo que nas respostas das professoras ndo esteja explicito que acreditam que a
literatura pode ser trabalhada com vistas a formag¢ao humana, elas demonstram (pelo menos
duas delas) em sua pratica, em seus planos didatico-pedagdgicos, que desejam trabalhar textos
literarios nessa perspectiva de formagao integrada dentro da educagdo profissional.

O quarto e ultimo eixo de analise ¢ o uso pedagdgico da literatura no Ensino Médio
Integrado a Educacdo profissional, desde a perspectiva de trabalho de cada professora
entrevistada. O primeiro questionamento diz respeito a dificuldade que as entrevistadas
tinham em atuar no ensino médio integrado, uma vez que essa modalidade de ensino exige
que o Espanhol tenha uma relag¢do intrinseca com o mundo do trabalho, inclusive se existe
dificuldades em elaborar e ministrar as aulas. Eis as respostas das professoras.

Lola declarou que sente dificuldades, mas ela encontrou junto com os alunos uma

saida que os motivou. Sobre isso ela comenta:

- Lola: a dificuldade ¢ porque a gente tem que ta buscando sempre texto da area
deles né... e quando a gente ndo conhece é um pouquinho complicado né porque eu
tenho que conseguir... é::... fazer de uma forma mais... () ser menos estressante...
vamos dizer assim... € quando a gente se junta e vai para o laboratorio e eles
mesmos escolhem os temas () porque eles conhecem o curso deles melhor do que
eu... entdo a minha proposta é que eles busquem os temas () que eles acham
interessante estudar () entfo essa ¢ a minha saida porque é complicado...

- Entrevistadora: entdo eles acabam ajudando...

- Lola: é complicado pra gente que trabalha em varias... em varios cursos sem
entender de todos os cursos...

- Entrevistadora: e fazer relagdo com a lingua espanhola...

- Lola: exatamente... entdo é:: eu encontrei essa saida e tem dado muito certo...
porque eles que escolhem os temas... () e eles acharam um maximo fazer essa
pesquisa né... entdo... ai... esses textos foram escolhidos... eles fizeram um glossario
de cada texto... e dai a gente comeca a trabalhar leitura com esses textos...

J& a professora Mercedes demonstrou que nao tem dificuldade:

- Mercedes: humm... ndo ndo em absoluto... eu acho... tudo para mim é um
desafio... cada aula cada passo que eu dou... () entdo assim no ensino médio é
prazeroso porque vocé vocé encontra pessoas mais despojadas vamos dizer assim de
tengdes de preocupagdes sdo jovens que querem de uma forma ou ndo eles parecem
ser mais leves parecem estar mais abertos parece sé ter isso de preocupagdo na vida
deles e ja quando vocé vai pra o ensino profissionalizante de um modo geral ja sdo
pessoas que tem outra carga de emogdes... emogdes... € essas emogdes essas tensoes
também essas preocupagdes elas terminam de alguma forma influenciando a
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resposta... seu trabalho pode ser muito:: vamos dizer assim ambicioso querer chegar
nos objetivos... mas vocé se depara com o que é preciso ir dosando ir sentido no
ambito profissionalizante... eu sinto isso entdo ndo adianta vocé querer botar a
carroga na frente dos burros né... os burros tem que ir na frente entdo vamos vamos
indo na medida... o tema é o objetivo é esse chegar pelo menos o mais proximo
possivel daquilo que seria o ideal... ja no médio ndo no médio parece meio que com
que se chega...eu tenho a sensagdo do ensino médio todas as vezes que tenho dado
aula no ensino médio aqui no IF e outras institui¢gdes que:: vocé€ consegue vocé
consegue precisa sO estar... vamos dizer assim () preparar direitinho as coisas...
juntando esses dois fatores caro dentro desses fatores esta escolher adequadamente o
material os textos () gosto muito de trabalhar com projetos no ensino médio tanto
que... €:: 0 ano escolar eu divido em quatro projetos cada bimestre eu trabalho um
projeto entdo cada projeto desses ele € recheado de tudo um pouco e literatura ta no
meio de alguma forma esta no meio sempre e eu ndo digo “estd no meio” parece
uma coisa assim tipo chega e pode ndo estar ¢ que quesito indispensavel pra esses
projetos...

A professora Inés nos relata que a sua maior dificuldade ¢ o fato de que os alunos nao

tém o basico da lingua, entdo, mais uma vez ela demonstra sua preocupagdo com o ensino do

idioma que precisa comegar pela base, que, ao seu ver, ¢ a gramatica, o vocabuldrio, para s

depois comegar com os conteudos mais complexos, inclusive com a literatura.

Inés: sim... os cursos sdo todos diferentes... agora eu t0 trabalhando com ele a parte
mesmo gramatical e é:: ainda ndo entrei especificamente na questdo do vocabulario
especifico... entdo a gente ta fazendo as pesquisas... mas também eu penso em fazer
com eles uma atividade é:: que eles me tragam o que ¢ especifico né da disciplina...
porque realmente ¢ muito é:: (...) como eles ndo tem a nocdo do basico do
espanhol... ( ) entdo assim de uma turma vocé tira um aluno que tenha uma base do
espanhol.. assim.. uma base boa... entdo assim a gente ta trabalhando primeiro...
vamos fazer eles se apropriar da lingua pra depois entrar nessa parte de:: nessa parte
mais especifica...

Sobre a pedagogia da literatura em sala de aula, perguntamos se elas trabalham a

literatura (mesmo algumas ja tendo demonstrado, ao longo da entrevista, que ndo trabalham

ou que pretendem trabalhar com textos literarios quando eles ja estiverem mais maduros

linguisticamente) e quais sdo os géneros literarios que as professoras mais trabalham em sala

de aula.

Professora Lola nos afirmou uma vez mais que ndo tem o habito de trabalhar textos

literarios:

- Lola: ndo trabalho n#o trabalho... nunca trabalhei...

- Entrevistadora: Nunca trabalhou?

- Lola: ...alguns poucos textos que eu me lembre... (alguns) que tem no livro que a
gente trabalhava s6 a leitura () mas... como eu disse ¢ dificil ( )...

- Entrevistadora: mais pelo livro didatico?

- Lola: é:: algum texto interessante que eu vejo que da pra colocar... mas ¢ dificil... a
literatura praticamente a gente ndo traba... eu pelo menos néo trabalho...

A professora Lola, desde os momentos iniciais da entrevista, afirma sua dificuldade

em trabalhar por meio da literatura (que ela acredita ser ensinar literatura). Entdo, ela nao
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consegue perceber como a literatura pode ser usada como um caminho para o trabalho com os
contetidos da disciplina que ministra. Ela considera importante a literatura, mas nao considera
viavel.

Professora Mercedes comenta que a escolha do texto depende do seu publico e do
comprometimento dos alunos. Além disso, demonstra que busca trabalhar a literatura de
modo que o texto tenha alguma relacdo com a drea especifica do curso que estad ministrando
aulas de E/LE, mas que também proporcione momentos de reflexdo sobre a vida e suas

realidades.

- Mercedes: depende muito do que se trata... do meu publico alvo... no ensino
médio... por exemplo... se a gente esta falando de uma turma de controle ambiental...
eu trago coisas textos de obras... de contos até mesmo poesia que tenha haver com
plantas... com animais... com ecossistemas... j4 no ambito de turismo eu ja trago por
exemplo narrativas de quem viajou pelo mundo as experiéncias... eu acredito ainda
ndo tive a oportunidade da aula por exemplo uma turma de construgdo civil eu tenho
certeza que eu acharia alguma coisa que tivesse que fale de tijolos cimento sei 14 eu
teria ja achado né... entdo vai muito por ai... agora sempre vou para o objetivo e
trago uma coisa gostosa a mais que pode ser uma poesia que pode ser uma musica
que pode ser uma biografia de alguém que inspire a vida assim ¢... e que faca pensar
“t0 no caminho certo?” “t6 no caminho errado?”... que podemos fazer pra ficar
melhor entdo eu me aproximo muito dos alunos e eu acho que isso isso ¢ muito
importante porque faz com que a gente sinta o que eles sentem e que eles sintam o
que eu td querendo que sintam e agente termina sentindo todo mundo...

((risos))

- Entrevistadora: que bom...

- Mercedes: sim... ¢ muito bom a gente termina as vezes assim se apaixonando
por.... essa tltima turma que eu tive que era de controle ambiental a gente tinha uma
facilidade para se comunicar uma turma excelente os meninos muito bem
dispostos... muito muito...

- Entrevistadora: ¢ o que um professor mais sonha...

- Mercedes: exatamente... vocé€ encontrando a porta aberta... o caminho esta livre e
desimpedido...

A professora Inés demonstra uma preocupacdo em trazer textos curtos que seja

possivel trabalhar o que ela deseja por meio de textos literarios ou outros géneros.

- Inés: ja trabalhei contos... principalmente contos... é:: provavelmente... eu quero
trazer um livro para eles... nada muito grande né... mas assim eu quero trazer um
livro... algo mais especifico e:: mas até agora o que eu mais trabalhei em termos de
literatura foram fabulas populares... lendas urbanas e textos jornalisticos né... mais
ai... ¢ uma literatura com pressa né?

A questdo seguinte diz respeito a reagdo dos alunos quando ¢ trabalhada literatura em

aula de E/LE. Lola disse que:

- Entrevistadora: ¢ quando tem trabalhado? Por exemplo... mesmo que seja a partir
do livro didatico... é:: qual a reag@o dos alunos? Eles gostam? Eles ndo gostam?
- Lola: como ja faz tempo eu realmente nio consigo lembrar (a reagdo deles)...
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J& Mercedes nos apresentou a perspectiva de que € possivel trabalhar literatura e os
alunos gostarem e isso ndo ter uma repercussao negativa nem de preguica, problema apontado

pela professora Inés em seu relato:

- Mercedes: sim... eles nem percebem... eles eles pelo menos até agora eu ndo tenho
tido assim... algum depoimento alguma fala de aluno que tenha dito “ah professora
de novo com poesia?”’ ( ) ou qualquer coisa assim... ( ) parecem que nem nota que
¢ literatura e eu acho que € mais ou menos isso que € mais ou menos isso que a
gente devia procurar... ndo é? ndo trazé-la com essa identidade de literatura... mas
coloca-la... e depois mais a frente aquela pessoa vai dizer “olhe mas eu tinha entdo
literatura”... por toda a minha vida eu tive literatura eu mesmo ndo sabia que tive
literatura até quando fiquei mais velha... mas na minha inféncia tinha... minha mae
lia os contos as lendas dos incas e depois vinha me contar que aquelas coisas ndo se
inventavam elas tinham uma fonte ndo é... entdo... € isso...

- Inés: eles gostam quando s@o curtos... eu ndo sei porque essa resisténcia a leitura..
mas eu acho que é:: vem justamente do habito ou da falta de habito da leitura...

- Entrevistadora: entdo vocé acha que ¢ s6 uma questdo com o texto literario ou
outro tipo de texto?

- Inés: E geral... eles sio bem resistentes a leitura em si... até aqui... e olhe que os
alunos aqui tém uma qualidade diferenciada né... mas mesmo assim () eu imagino
né... agora eu td comegando a trabalhar pouca coisa... textos pequenos... mas €:: 0
pessoal de eletrotécnica né que ¢ mais dado aos calculos... os de edificagdes...
quando fala em leitura eles ficam é:: ja ficam assim “ai meu Deus...” quando eu falo
que vou fazer a leitura eles ja reclamam...

E necessario saber entre os alunos se o gosto pela leitura realmente consiste deles
estarem estudando sob a perspectiva de uma area especifica, de ciéncias exatas, maioria dos
cursos técnicos integrados ou se € uma questdo de ler em outro idioma. E, fazendo uma
relacdo com o que as professoras relataram anteriormente, elas tém uma dificuldade de lidar
com o texto literario desde o inicio de suas falas e isso pode refletir na dificuldade de
trabalha-lo dentro das condi¢gdes que cada uma dispde e do tempo de aulas, que elas alegam

SCT pouco.

Sobre as dificuldades de se trabalhar com o texto literario elas responderam que:

- Entrevistadora: Okay... Ento... existe alguma dificuldade em trabalhar com o
texto literario? Além dessa do tempo né? do tempo de aula...

- Lola: eu sinto essa dificuldade... eu na verdade... assim... é::... eu tive contato com
a literatura quando eu era aluna de letras... era literatura em portugués... né... ¢ na
Espanha fiz um curso de especializagdo e () a gente v€ a literatura mais.... em uma
abordagem muito complicada... eu acho assim pesada pra o ensino médio fica
dificil... entdo eu realmente sinto dificuldade...

Muitas vezes essa ¢ uma duvida do professor: de trabalhar a literatura da mesma forma
quando a estudou durante sua formagdo docente. Mas, na verdade, ao percebé-la desde uma
perspectiva pedagdgica e até mesmo de estudo estrutural ou instrumental de uma lingua

estrangeira promoverd, certamente, ou até mesmo fomentara, o gosto pela leitura e também o

pensar sobre o que leu, como nos afirmou uma das docentes. E isso ndo pode ser negado ao
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aluno s6 porque temos a crenca de que o aluno “ndo vai entender” ou de que ¢

demasiadamente “complexo” para ele. A literatura ¢ um direito e o letramento literario

poderia ser realizado por todo o professor, seja de linguas ou ndo, compartilhando com os

alunos uma visdo de mundo que, muitas vezes, ndo encontramos ou que nao da para estudar

em outros textos.

- Entrevistadora: E existe alguma dificuldade de trabalhar a literatura?

- Mercedes: ndo... a Unica dificuldade que talvez, alguma vez tenha sentido ¢
quando preciso decidir o qué para este publico...

- Entrevistadora: a escolha dos textos?

- Mercedes: dos textos... porque ndo da tempo pra gente 1€ obras inteiras... até
mesmo () nas edigdes mais sintetizadas ou entdo que acompanham os niveis de
desenvolvimento de aprendizagem da lingua... até mesmo essas.... a ndo ser que a
gente se programe de uma forma mais... assim.. a longo prazo esse também tem pros
e tem contras... porque quando vocé estica demais tem aqueles que gostam de ler
mesmo e terminam de ler logo e depois vocé () vamos dizer o termo que ele usa
“enchendo o saco de novo” né... demorando de mais... ja leu... ja se inteira... e ja fica
sabendo de tudo e as vezes vocé tem um cronograma uma programagao pra isso um
e material didatico de um bimestre e ai a primeira segunda semana ¢ um impacto
depois eles ja... ja ndo... entdo por isso que () eu prefiro assignar uma obra um
livro ou uma leitura de um material “la chica de los zapatos verdes” por exemplo...
pra um grupo... divido em quatro ou cinco e a cada um um livro um titulo e ai fago
um projeto contagdo de histdrias entdo a cada semana vamos trabalhar aprender e
tudo mais e ai vai ter a apresentacdo desse livro ai a estratégia de apresentagdo tem
que ser... de significagdo ou entdo... fantoche ou entdo... é... power point enfim...
cada um escolhe a sua estratégia de apresentagdo e ai a gente vai lendo
indiretamente muitos livros porque cada grupo tem um livro diferente ( ) entdo ¢ um
bimestre de traba... é... o primeiro bimestre de trabalho e as vezes o ultimo igual
com musica igual com poesia... um tem... por exemplo... Rubén Dario... certo... ai
pesquisam Ruben Dario elegem algo que gostem e agrade todo o grupo e ai vocés
depois contam pra gente... e... a gente... ¢ tio dindmico é tdo gostoso e tdo rico! E
impressionante...

A professora Mercedes, de certa forma, apresenta sua estratégia ou como trabalha com

o texto literario. Ela faz um projeto de “contacdo de historias”, a classe ¢ dividida em grupos e

cada um ¢ responsavel por uma leitura e sua apresentacdo, que pode ser de diversas maneiras,

através de fantoche, powerpoint, etc. De modo que cada grupo faz a leitura direta de um texto

ou um livro, e uma leitura indireta (a partir da leitura de outros) de determinada obra ou parte

de uma obra.

A professora Inés nos relata:

- Inés: cada turma tem seu desafio... a minha experiéncia foi com o grupo de
Controle Ambiental do semestre passado né... entdo assim é:: as vezes... é;: a
dificuldade especifica agora eu ndo consigo lembrar... mas na hora mesmo da
aplicagdo né da atividade... tem alunos que compreende bem mais um pouco... o
dominio de vocabulario também... quando vocé trabalha texto né eles tém que
dominar... essa questdo de vocabuldrio e ai... normalmente sdo as dificuldades que
mais se apresentam com relagdo a aula ¢ s6 planejar mesmo né... a questdo de ver a
estratégia... a questdo de que método usar ¢ onde fica sempre a dificuldade e a
duvida...
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No caso da professora Inés, acreditamos que, muitas vezes, o problema nao esteja na
escassez de vocabulario na lingua estrangeira por parte do aluno, mas na interpretagdo de
texto. Entdo, ¢ necessario o professor averiguar se a dificuldade estd em compreender os
textos, pois, o vocabulario se adquire com a leitura e a estrutura gramatical da lingua também
¢ possivel aprender a partir de uma leitura e ndo necessariamente por meio de regras. Ou
podemos apresentar as regras entre as linhas das leituras. Ela também demonstra a dificuldade
em planejar e ver qual estratégia usar para o trabalho por meio do texto literario

As questdes que seguem finalizam a entrevista e dizem respeito @ compreensdo por
parte das professoras no que tange a presenca da literatura na escola. Nossa finalidade ¢ saber,
mais especificamente, se as professoras consideram a literatura como mais um componente
curricular ou se ela pode ser tratada de forma pedagdgica quando o motivo dela estar presente
nos componentes curriculares ¢ ensinar.

Como essa resposta nos parecia 0bvia, indagamos nao apenas a respeito da percepcao
das docentes sobre o papel da literatura ou sua importancia na escola, mas, sobretudo, como
elas fazem a utilizagdo pedagogica dos textos literarios em suas aulas. Sendo assim, pedimos
para que elas nos dessem um exemplo de texto literario que ja trabalharam e como foi

realizado esse trabalho em aula de E/LE.

- Entrevistadora: Entdo... Qual a sua percep¢do do uso da literatura na escola? Ela
pode ser tratada de forma pedagogica ou apenas como... pode ser vista apenas como
um componente curricular?

- Lola: ...

- Entrevistadora: tipo... a gente usa literatura na vida... digamos assim... em casa a
gente gosta de ler e tal... mas a presenga dela na escola... na educagdo ela pode ser
vista pedagogicamente? Ou apenas como um componente que ta ali no curriculo? Ou
que precisa estar no curriculo...

- Lola: ... fica dificil... porque realmente como eu ndo tenho a pratica... isso ai fica
dificil de responder... se eu tivesse uma vivéncia maior seria mais facil...

- Entrevistadora: ti certo... Poderia dar um exemplo de um texto literario que
trabalhou...

- Lola: ndo lembro...

- Entrevistadora: nem no livro didatico? Nao lembra?

- Lola: ndo...

A professora Lola diz ndo lembrar de nenhum texto literario que tenha trabalhado em
sala de aula, o que nos possibilita inferir que realmente jamais os tenha utilizado. Outra
observagdo que nos ¢ evidente ¢ a dependéncia do livro didatico para usar uma leitura extra
com os alunos. Em outra resposta Lola afirmou que trabalhou “alguns poucos textos” / “que
tem no livro que a gente trabalhava s a leitura”. Isto €, ela tinha um livro para trabalhar

leitura, mas, mesmo assim, pelas dificuldades que reafirmou ao longo de sua entrevista,

parece-nos que ndo usava esse material que tinha a finalidade de trabalhar s¢ a leitura.
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Quica uma dificuldade que ela tenha, mas que ndo compartilhou ou ndo deixou
expressamente clara, ¢ que nao dispde de um canone de leitura literaria que lhe permita
trabalhar por meio da literatura, além dos textos que pode ter no livro didatico, ou do que
pode ndo ter no livro didatico.

A professora Inés nos relata:

- Inés: eu acho assim ¢é:: (...) no ensino médio ¢ importante s6 que a gente fica é::
preso né nesse por exemplo... aqui é porque minha experiéncia com o espanhol no
médio... além do PIBID e no ensino basico... ¢ s6 no IF... mas aqui a disciplina fica
concentrada... s@o trés horas aula por semana e ela fica concentrada no ltimo ano
deles né entdo assim é um ano que eles estdo estudando pra passar no vestibular é
um ano que eles vdo muito por aquilo que eles ja:: conhecem né? Eles vio muito
pelo... eles pedem “professora a gente vai estudar preposigdes... conjuncdes?” € o
que eles querem porque assim se eles vdo optar por outra lingua que ndo seja o
inglés eles querem estar seguros com essa base entendeu? Entdo o que é que eles
fazem “ah o ENEM” inclusive eu vou trazer algumas questdes do ENEM pra
trabalhar com eles... textos do ENEM... mas assim fica concentrado nesse ultimo
ano fica preso ali entre o inglés né que ¢ a lingua que eles se garantem € o que eles
conhecem mais... ai entdo a gente tem esse desafio de passar um ano... é:: fazé-los
eles aprender espanhol em um ano e a gente sabe que ndo acontece assim né... eu
digo isso porque eu entrei na licenciatura sem saber uma tilde ((risos)) e até hoje eu
estou aprendendo espanhol constantemente entdo assim para né para os alunos é:: a
literatura vem em segundo plano...

- Entrevistadora: entfo... no caso... fica mais é:: como um componente curricular e
ndo tem um trabalho mais pedagdgico...

- Inés: ndo a gente quase ndo vé quando... a ndo ser no livro didatico e o livro
didatico desse ano ele esta... eu ndo gostei muito... ele ndo ¢ um livro que ajude
muito... que traga materiais extras pra:: mais tem uma coisa boa ¢ que ele traz ainda
alguns textos de diversos géneros textos... ¢ a parte mais positiva no livro... ai eles
ficam cobrando né... eles querem ver mais gramatica € menos textos se assombram
né... e ai... eu acho superimportante a literatura... mas pra trabalhar literatura a gente
tem que ter mesmo uma base de de espanhol mesmo pra poder chegar... tem textos
que vocé consegue trabalhar direitinho né tem textos que da tem contos que a gente
consegue trabalhar sdo faceis de ler sdo bons mas tem textos mais complexos que a
gente ndo tem como utilizar em sala de aula ¢ diferente vocé pegar um conto infantil
e um conto de Cortazar por exemplo até de Borges né... se a gente tivesse mais
tempo de aula entende? Mais horas aulas pra trabalhar... (...)

- Inés: eu trabalhei com eles... pior que eu ndo me lembro agora o nome do texto era
um texto sobre... era uma fabula mexicana e ai a gente utilizou na época era um
conto uma historia que:: € popular no México e tem varias versdes... a historia tem
varias versdes e ai ¢;: acho que ¢ “A chorona” a traducdo e ai a gente trabalhou
justamente a questdo do vocabulario... a questdo cultural... e:: a propria produgéo de
texto dos alunos... no final eu pedi pra que eles fizessem uma produgdo e ai acabou
sendo interessante... eles sdo muito criativos passam muita coisa pela cabeca deles
((risos)) muita cosia esquisita né mais assim a ideia do trabalho era essa né eles
aplicarem a producédo escrita... alguns ndo entenderam ai pegaram uma histéria que
ja existia e fizeram como se fosse deles da pra conhecer... por exemplo Harry
Potter... as bruxas... ai o pensamento foi mais longe... eles criaram... eu me lembro
que na época a gente tava trabalhando pretérito...

A partir da resposta de Inés percebemos que o professor acaba se rendendo aos apelos
dos alunos por uma educagdo que visa apenas a entrada na universidade e também a questao

do quantitativo de aulas de espanhol em um ano. Ninguém aprende uma lingua estrangeira de

forma plena em um ano, isso ¢ fantasia, mas, cremos que isso também ndo pode ser um
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argumento usado para ndo trabalhar textos literarios. A cobranga por resultados imediatos ¢
sempre um desafio para o professor de linguas, a necessidade de atender as demandas de
processos seletivos, principalmente a Universidade, faz com que os estudantes cobrem esse
foco dos professores. No entanto, o professor também precisa estar atento as necessidades de
formagdo geral do estudante, que ndo perpassam, necessariamente, pela necessidade imediata
de aprender o que constara das questdes do ENEM.

Também nos chama a atencdo o fato de poder ter trabalhado, dentro da educacdo
profissional, uma lenda urbana e antiga que faz parte da cultura do México e ¢ tdo forte e
famosa que tem varias versoes dentro do México e também em outros paises. Isso também ¢
formar o aluno para além de um curso técnico, pois estudar lendas ¢ estudar a cultura e formar
opinides a partir de suas leituras.

A professora Mercedes preferiu falar-nos sobre sua pratica com o texto literario em

aula e nos conta que:

- Mercedes: pois esse que estava te contando... né... nessa::... um dos ultimos
trabalhos que fiz foi com a leitura do “Cem anos de soliddo” de Garcia Marquéz...
pro ensino médio... pro ensino médio esse ¢ um livro dificil um livro dificil de ler
pra qualquer um inclusive pra um de licenciatura... que tenha um terceiro quarto
semestre... mas a gente adota certas estratégias para que isso ndo se torne algo
denso... entfo... vocés vdo ler e vdo escrever ou vdo contar 0 que VOCEs
entenderam... podem pesquisar... entdo o livro foi dividido em grupos em trios em
toda turma que eram uns vinte e sete jovens de dezessete anos entdo... cada... e na
sequencia né... entdo ¢ divertido... foi muito divertido...

- Entrevistadora: a divisdo foi por partes ou foi por capitulo?

- Mercedes: a gente faz assim... fez assim... quantas paginas tem o livro? Tantas...
certo... beleza... que era pra ndo... as pessoas ndo se condicionarem a uma parte da
coisa... entdo teriam que se enganchar por assim dizer... “ah isso aqui... fiquei
curiosa” ( ) bora la perguntar o que aconteceu... entdo eles ndo entendia por que isso
tava rolando “vamos perguntar o que que houve pra tras” entdo essa interagdo era
muito bacana... foi um sucesso e ai ja a gente ria também porque ( ) vocé ndo tem
obrigagdo de interpretar aquilo que diz ai da forma como de fato é... vocés soltem a
imaginagdo se quiserem pesquisar podem pesquisar podem ir ao dicionario podem
fazer o que vocés quiserem mas vocés vém aqui e contam... mas também houve
muitas surpresas porque... por exemplo... do tipo... havia alunos que leram o livro
todo e que ao ler o livro todo... sem ouvir... claro que ndo vai ouvir tal qual... entdo
ficavam rindo né... “valha me Deus... ndo € assim ndo ¢ assim... eu entendi assim” e
isso é... ¢ incrivel esse trabalho me mostrou que coisas muito simples podem dar
muito além daquilo que a gente as vezes espera dos alunos... muito muito além....
entdo assim... quando vocé realmente tem vontade de fazer aquilo... pra mim a
palavra ilusdo ¢ uma palavra magica... que ilusdo ndo ¢ aquela coisa que nunca vai
acontecer ilusdo ¢ a vontade... vontade que dé certo... vontade... alegria... emogao...
botar o coragdo naquilo... entdo... da certo... vai dando certo...

As professoras entrevistadas demonstraram ao longo das entrevistas que pretendem
trabalhar a literatura quando possivel, além de apresentarem planos pedagogicos com o uso de

textos literarios, no entanto, em sua maioria, ainda fazem pouco ou nenhum uso de textos

literarios em aula. As docentes também demonstraram que apesar de ndo ter uma concepgao
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epistemologica da formacdo humana integral ou da pratica em sala de aula tendo como uso
pedagogico a literatura elas tém se identificado, enquanto docentes de cursos técnicos de nivel
médio, com a Formagdo Integrada e compreendem que os estudantes da ultima etapa da
educacdo basica precisam ter uma formagao para a vida.

Por fim, cada professora tem uma opinido, uma perspectiva, uma experiéncia, um
sentimento no que concerne ao uso pedagogico da literatura. Duas delas tem um acolhimento
mais concreto com o texto e apesar de atuarem na mesma disciplina e instituicdo e
vivenciarem realidades de cursos técnicos diferenciados no EMIEP essas docentes claramente
evidenciam que tem dificuldades em usar pedagogicamente o texto literario. Identificamos a
partir das falas da professora Mercedes que ela tem usado literatura em suas aulas; a
professora Inés tem planos de trabalhar por meio da literatura e ja Lola ndo costuma trabalhar
literatura em suas aulas. A concepcdo que elas expressaram ter sobre formac¢do humana
integral ¢, em geral, de uma educacdo que trabalha as questdes da ética, da cidadania, mas,
elas também precisam amadurecer essa concepgao, pois a formagao para a vida ¢ muito mais
que trabalhar ou ensinar cidadania e ética, embora esses temas também fagam parte da

formacao humana integral.
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5 ULTIMAS PALAVRAS: O DESFECHO DA PESQUISA

“«“

o inicio da travessia, é dificil imaginar que haja chegada”.
(CHALITA, 2008, p.140)

Ao longo de nosso estudo buscamos responder as questdes que nos levaram a
desenvolver a pesquisa aqui apresentada: a primeira concerne a importancia de uma
pedagogia da literatura no EMIEP e a segunda se refere ao uso pedagogico da literatura no
EMIEP com vistas a formacdo humana integral dos estudantes do IFRN/Campus Natal
Central, em aula de E/LE.

Diante dessas questdes, um de nossos desafios foi definir qual seria de fato nosso
objeto de pesquisa; essa ndo foi uma tarefa facil, pois sabiamos que desejavamos trabalhar
com o tema literatura e Ensino Médio Integrado e todo o conjunto da pesquisa nos remetia
sempre a diversas concepgoes e teorias, tais como a Formagao Integrada, a Formagdo Humana
Integral, O ensino de Espanhol como Lingua Estrangeira, o Ensino Médio Integrado e,
tecendo cada uma dessas concepgoes, a Pedagogia da Literatura.

A primeira proposta era falar sobre pratica pedagogica e pedagogia da literatura no
EMI, nesse momento, nossa visao sobre literatura ¢ sala de aula se resumia ao entendimento
de literatura como uma simples ferramenta pedagdgica. Ao aprofundar nossos estudos e
leituras passamos a compreender que a pedagogia da literatura tinha uma esséncia maior e
mais ampla que aquelas a que estdvamos querendo reduzi-la.

Precisavamos, entdo, colocar nosso objeto de pesquisa em um novo patamar.
Necessitdvamos conceber o que seria a “pedagogia da literatura” em nossa perspectiva e sua
contribuicdo para a Formagdo Integrada, além, ¢ claro, precisdvamos ao mesmo tempo
conhecer a perspectiva de autores que também utilizavam em suas pesquisas essa expressao.
Foi entdo que em nosso estudo da arte encontramos artigos de um pesquisador colombiano,
Cérdenas Paéz (2002), usando as expressoes “pedagogia de la literatura” e outra que nos
surpreendeu “formacion integral de los estudiantes”, pois até entdo sO tinhamos
conhecimento de autores brasileiros usando essa expressao. Essa descoberta nos deu um norte
para darmos os primeiros passos teoricos na construcdo de nossa concepg¢ao sobre o que €
para nos pedagogia da literatura.

Depois dessas leituras e de estabelecer relacdes com outras sobre a formag¢do humana
integral e a formacdo integrada, assim como com a proposta de EMIEP que oferta o

IFRN/Campos Natal Central, concluimos que pedagogia da literatura ndo se trata de “ensinar
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literatura”, mas de ensinar por meio da literatura, ou melhor, de formar humanamente e
integralmente o estudante do EMIEP tendo como caminho o texto literario.

A literatura ao ser criada pelo homem e para o homem constitui-se, por si s6, em
elemento de sua humanidade. Por isso, tem o poder de agregar valores e promover reagdes
que com a leitura de outros textos ndo seria possivel ou ndo seria pleno. Desse modo, ao
integrarmos a literatura a escolarizacdo do homem isso veio favorecer a constitui¢do da
formacao integral dos estudantes.

A Formacdo ou Ensino Integrado ¢ uma proposta pedagdgica que promove uma
emancipagado politica e cidada dos estudantes e, por conseguinte, a forma¢do humana integral.
No centro das discussdes sobre essa proposta temos a possibilidade de uma formacao ampla,
que integre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, isto ¢, que forme para a vida.

O ideério de uma formacdo integrada vem recomendar uma educacdo formal que
possa ir além de uma educagdo meramente propedéutica ou apenas profissionalizante, mas
que vislumbre o ser humano e compreenda sua condi¢do de ser social, historico e cultural,
cuja nocao de trabalho tem um principio educativo — uma perspectiva que propde a superagao
da dicotomia entre o trabalho manual e o trabalho intelectual, integrando o trabalho intelectual
e produtivo, inclusive, capacitando a classe que vive do trabalhado para atuar como cidaddos
que possuirdo os mesmos direitos das classes dirigentes.

Essa formagao tem, portanto, contribuido para que possamos superar uma dualidade
social que tem sido repassada a escola e aos modelos educacionais, em sua maioria, dando
oportunidade aos estudantes do ensino médio integrado de poder experimentar uma educagao
geral e educacgdo profissional (gratuita, piblica e universal).

Assim, o EMIEP com a proposta de curriculo integrado, e este organizado a partir de
eixos tematicos — ciéncia, trabalho, cultura, tecnologia —, tem sido um diferencial entre as
demais propostas, pois comtempla uma educagdo que, além de oportunizar uma formacgao
técnica, também tem como premissa a forma¢ao humana integral.

No que tange a nossa compreensdo de formag¢d@o humana integral, explanamos e
defendemos que esta compreensao se fundamenta no ponto de vista de que a educacgao deve se
voltar para a “condi¢d0 humana” tratada por Morin (2014), pois alude a nossos
posicionamentos frente as questdes humanas. O homem, sendo um ser complexo, pleno em
estruturas biologicas e culturais, formado a partir de triades que envolvem partes que formam
um todo complexo e completo precisa abranger em sua escolarizagao discutir e refletir sobre

tal complexidade e completude humanas.
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A literatura aliando-se, portanto, a Formagdo Integrada, bem como ao Curriculo
integrado, proposto, inclusive no PPP/IFRN (2012) do IFRN/Campus Natal Central, com
vistas a forma¢do humana integral dos estudantes do EMI, configura-se em um caminho para
promover a humanizagdo desse ser complexo.

Assim sendo, diante de tantas pedagogias e caminhos que o professor podera se ater
para ensinar ¢ formar humanamente, confirmamos nessa pesquisa a possibilidade de usar
pedagogicamente a literatura para formar humanamente o aluno que vive uma realidade de
formacao geral integrada a formagao profissional.

Cabe-nos, entdo, apresentar o desfecho de nossas leituras e investigacdo sobre a
importancia de uma pedagogia da literatura para a formacao integral dos estudantes, a fim de
tecer consideracdes acerca do seu papel e valor para a proposta no EMIEP. Mais do que
apresentar um caminho pedagdgico, a literatura vem estabelecer um debate sobre o ensino de
valores que podem ser proporcionados por meio dela.

Nesse contexto, o papel primordial da pedagogia da literatura ¢ contribuir e dar sentido
a vida do homem. Este proposito deve ser seguido desde o ponto de vista do cognitivo, da
dimensio ética, e da estética (CARDENAS PAEZ, 2002).

O texto literario possui um papel também formativo e cognitivo, além do emotivo.
Contribui para a constru¢do ¢ o desempenho de valores éticos, estéticos e culturais que
expressam conhecimentos, que dizem respeito as atitudes e condutas humanas, do saber
sociocultural, bem como o prazer de leitura, dando sentido a0 homem e a sua humanidade.

A sua importancia e valor para a educa¢do ndo dependem unicamente de estudos,
critérios de pesquisa, conhecimento das leituras de obras. A imaginagao, a sensibilidade, o uso
diferenciado e estético da linguagem, as afinidades e os distanciamentos com 0 nosso mundo
e as culturas, as representacdes da fantasia, o olhar que da a natureza e vida humanas, as
atitudes humanas, a criticidade sdo aspectos dos valores que fazem da pedagogia da literatura
um caminho para a formagao integral do homem.

Quando se trabalha com o texto literario se contribui para o engrandecimento da vida
do homem. Esse engrandecer se faz possivel em varias dimensdes de sua vida — a
educacional, a afetiva, a emocional, a cognitiva, etc.

A concepcao da literatura em sala de aula, até mesmo de formacgao profissional, se faz
a partir de sua condi¢@o estética e também artistica que tem se caracterizado pelo fomento a
¢tica, a linguagem estética e a criagdo de mundos que sdo imaginarios ou construidos por
realidades que, muitas vezes, a arte tem imitado, mesmo que de forma ndo verdadeira ou

legitima da realidade humana.
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Assim sendo, a literatura tem uma grande capacidade de ensinar, de mediar
conhecimento humano, de promover um crescimento cognitivo e intelectual, de evidenciar as
emog¢des humanas e os prazeres de sua humanidade, tudo isso a partir da leitura.

A natureza poética provoca emocdes e sensacdes que se misturam a realidade e dao
sentido a ela. A linguagem poética expressa um valor estético e a0 mesmo tempo ético capaz
de provocar no homem um saber e sabor de arte e de conhecimento de si mesmo, de sua
humanidade e de sua realidade concreta, inclusive dando-lhe os artefatos para mudar-se e
muda-la.

Quem nunca mudou um pensamento ou um posicionamento frente a uma questio
humana ou desumana, ou até mesmo adquiriu um valor moral e ético depois de ler um
romance, por exemplo, ndo sabe o poder que um texto literario pode exercer na visdo de
mundo de um ser humano.

Por isso, a literatura exerce forte poder educativo, emancipatorio e ético, o que ¢ de
grande valor e importante quando se trata de formagao integral dos estudantes, especialmente
no contexto da Formagao Integrada.

A experiéncia estética promovida pela fruigdo estética a partir da leitura literaria
desenvolve um saber de pluralidades, de compreensdo de si mesmo e do outro. Esse
conhecimento ¢ necessario para que uma questdo como a que se refere o trabalho socialmente
produzido seja entendida de forma plena e o estudante perceba que a produgdo do trabalho
deve ser plena e ndo fragmentada, a fim de que a distribui¢do dos bens ndo sejam um
privilégio ou de dominio de uma casta social e econdmica.

Nessa perspectiva, a literatura, ao possuir um grande poder formativo e humanistico, é
um caminho essencialmente necessdrio para a formac¢do humanistica e para o
desenvolvimento da cognicdo humana. Ler literatura ¢ viajar, e por mais que essa
compreensdo seja um cliché nos dias de hoje, ¢ necessério dizer que quem viaja na leitura ¢
capaz de refazer seu mundo interior e a realidade que se estabelece ao seu redor.

Ao utilizar pedagogicamente a literatura em sala de aula para a formacdo humana, o
professor deve responder a objetivos necessarios a realizagdo da aprendizagem que devem
aludir tanto o ser como o fazer humanos.

Assim, temos que, o texto literario ao ser trabalhado em sala de aula deve manifestar
uma fun¢do social e critica, apresentadas a partir da leitura, da abordagem dialética entre o
texto e a vida cotidiana e os problemas que nela se encontram. O texto deve ser capaz de
promover um sentido e a formacdo da sensibilidade e da humanidade. Deve promover a

liberdade dos sujeitos que o leem e o interpretam. Isso tem relagdo com a emancipagdo do
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homem, pois quem & conhece mais e melhor a si mesmo e aos outros, sejam os que estao
perto no tempo e espago como os que se distanciam de nossa realidade e estdo em um passado
histérico e imaginario.

A realidade do homem lhe ¢ perceptivel, porém a compreensdo da mesma se faz
possivel a partir de suas leituras de mundo e do texto. O texto literario fard com que o homem
tenha uma percepcao de sua realidade e de sua histéria, bem como poderd compreendé-la e
interpreta-la de forma que essa reflexdo faga-o crescer como homem e como cidaddo em um
mundo onde o respeito a si mesmo e ao outro € tdo urgente e imperativo.

A relagdo entre a literatura e 0 homem deve ser mais do que a apreciagdo do belo e do
feio, do bom e do mal, daquilo que ¢ lhe ¢ perfeito e imperfeito, mas precisa criar uma ponte
entre valores que vao estabelecer um equilibrio critico entre capacidades humanas intrinseca
ao seu pensar e fazer no mundo.

Um valor humano pode ser compreendido como uma atitude humana, um
posicionamento frente a uma questdo do homem, um pensamento de dada realidade e cultura.
Tem relagdo com a vida humana e seus aspectos de sobrevivéncia e de convivéncia.
Atribuimos valores a tudo o que somos ou podemos ser enquanto humanos bem como a tudo
que nos rodeia no mundo e na vida.

A pedagogia da literatura vem, portanto, para orientar o estudo e a formagdo de
valores que contribuem para desenvolver um juizo de valor, uma visdo do mundo, da
sociedade, da politica, da economia e também do trabalho socialmente produzido. Esse
caminho deve motivar o estudante ao conhecimento de si mesmo ¢ do mundo de modo que tal
conhecimento permita-lhe uma compreensdo acertada da realidade que compete a todos em
uma sociedade.

O uso pedagodgico da literatura €, portanto, desejavel para a formacdo integral dos
estudantes que devem compreender os valores ético, estético e cognitivo, que dao sentido a
vida humana e aquilo que lhe ¢ especial e importante para viver e conviver.

O trabalho pedagdgico com o texto literdrio deve proporcionar, assim, uma leitura
plural, critica e estética do mundo, o que afeta de modo direto a compreensdo da realidade
concreta dos estudantes e do que ¢ necessario para que eles desenvolvam um sentido e
conhecimento libertador de sua humanidade complexa.

A pedagogia da literatura oferece-nos a oportunidade de cuidar de uma parte de nossa
humanidade que muitas vezes ¢ esquecida nas aulas tradicionais de pouca leitura e leitura
informativa. Por meio da leitura de textos literarios em sala de aula podemos desenvolver um

senso de criticidade, integrar o estudante a contexto diversos e diferenciados, apreciar nossa
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diversidade, respeitar as nossas diferencas, conhecer novos conhecimentos, recuperar nossa
historia, sonhos, ideologias, compreender o mundo complexo e nossa humanidade complexa.
Isso deve favorecer o respeito a alma e a vida humanas, o que refletird positivamente no
homem bom, com valores, que cada um pode ser ou vir a ser.

Ao analisar as entrevistas, entre as conclusdes que formamos a partir das vozes das
docentes, pudemos observar que as professoras, pelo menos duas delas, tem se esforcado em
trabalhar com textos literarios, ou até mesmo em oportunizar leituras literarias em suas aulas,
que sabemos estar em um contexto, também, de formacdo profissional. Ainda que esse
trabalho com o texto ndo tenha uma base solida nas concepgdes de uma pedagogia da
literatura e na apropriacdo epistemologica de usar a literatura para a formacdo humana
integral de forma plena, esta claro que elas tém usado a literatura desde um ponto de vista de
entrelagar as aulas de E/LE um aspecto cultural do mundo Aispanohablante, que € a literatura
hispanica. Foi observado, ainda, que as professoras trabalham o texto literario dando uma
énfase na formacdo cidada, na formagao leitora, na formagdo de valores e da ética, o que faz
parte da formagdo omnilateral e também do que elas compreendem por formar o aluno
integralmente.

Entendemos que ndo dar a oportunidade ao aluno de ser letrado literariamente, como
preconizam as Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (2006), ¢ ndo lhe dar o direito a
literatura como fundamenta Candido (1995). O direito a literatura pode e, no nosso entender,
deve ser oportunizado pela escola — e acreditamos piamente que as aulas de lingua, seja
materna, seja estrangeira, sdo essenciais e ideais para isso, embora ndo sejam as unicas
disciplinas em que isso possa ocorrer, para oportunizar a formag¢ao e o fomento a uma cultura
literaria. E, mesmo que seja dificil para os alunos ler em uma lingua estrangeira, ndo podemos
nos omitir enquanto professores de estabelecer um didlogo entre o aluno e a literatura, pois
essa dificuldade que eles apresentam precisa ser, por eles e por nds docentes, superada.

Estudar linguas ¢ primordial em nossos tempos, seja para crescimento profissional,
seja para crescimento cultural e esse estudo ¢ ofertado também na educacdo basica, assim, se
ndo for durante as aulas de linguas estrangeiras que os alunos vivenciem a leitura de literatura
nessas linguas, acreditamos que serd em outro momento da vida profissional ou em outras
fases. Portanto, por que ndo dar a eles a oportunidade de iniciar durante a fase da
escolarizagdo um processo que pode ser aperfeicoado em fases posteriores a essa? Se
considerarmos aqueles alunos cuja realidade ¢ adversa, muitos deles ndo tiveram acesso a

literatura antes de chegar a escola ou ao ensino médio, inclusive a leitura em literatura
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estrangeira, ¢, portanto, em nossas aulas que estabelecerdo a primeira lembranga de leitura em
outra lingua que eles irdo ter — guardar.

Por fim, a ultima fala da professora Mercedes nos reportou para um momento da
histéria de Eduardo Galeano e de seu texto “El derecho al delirio”. Em uma entrevista’ com
Galeano, ele falava sobre uma palestra que ministrou junto com um amigo, diretor de cinema
argentino Fernando Birri, em uma universidade em Cartagena de indias, Colombia. Os
estudantes lhes faziam perguntas e um desses académicos perguntou a Birri “Para que serve a
utopia?”. Ele respondeu que a utopia estd no horizonte, que ele sabia muito bem que nunca a
alcangaria, pois se andassemos dez passos ela se distanciaria dez passos, quanto mais a
buscassemos menos a encontrariamos, porque ela vai se distanciando a medida que nos
aproximamos. Birri concluiu dizendo que essa era uma boa pergunta: para que serve a utopia?
Serve para isso: para caminhar.

A “ilusdo” de que fala a professora Mercedes certamente tem uma relacdo intrinseca a
fun¢do ou a finalidade da utopia. E se pardssemos para pensar na fun¢do ou finalidade da
literatura no EMI? Certamente ela tem semelhante papel: o de nos fazer “caminhar”. Ao
caminhar por meio da literatura nos movimentamos no tempo € em espacos a que muitas
vezes ndo teriamos acesso, € s acessamos por meio do texto literario.

A ilusdo, como uma “palavra magica”, que nos remete ao contexto da magia presente
nos mais diversos géneros literarios, nos proporciona exatamente isso: caminhar, acreditar,
torcer para que dé certo, meditar, pensar sobre nossos valores, questionar a vida, reinventar-
se. E “colocar o coracdo” nos estudos, no trabalho, na vida. Se, enquanto professores e
professoras, formos capazes de, a partir do uso pedagégico da literatura em sala de aula,
proporcionarmos aos nossos estudantes essa “ilusdo”, essa “magia”, e at¢ mesmo a construcao
de sua utopia, tenho certeza que estaremos contribuindo de forma significativa para a
formacdo humana integral desse futuro académico ou técnico em um contexto que por ora,

também, esta sendo vivenciado na Educagao Profissional.

7 Link para assistir a entrevista mencionada: https://www.youtube.com/watch?v=m-pgHIB8QdQ. Acesso em:
15 de out. 2016.
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CAMPUS NATAL CENTRAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL —
PPGEP/IFRN

ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES PARTICIPANTES DA
PESQUISA DA DISSERTACAO DE MESTRADO:
“PEDAGOGIA DA LITERATURA E ENSINO MEDIO INTEGRADO: UM
CAMINHO PARA A FORMACAO HUMANA INTEGRAL”

MESTRANDA: MARCELA RAFAELA GOMES DE SOUZA
marcela20souza@hotmail.com

ORIENTADORA: PROFA. DRA. ILANE FERREIRA CAVALCANTE
Ilane.cavalcanti@ifrn.edu.br

ATUACAO NO IFRN
1. Qual a sua formagdo académica?
2. Atua em que niveis de ensino? (Técnico Integrado, Técnico subsequente, Tecndlogo,
Licenciatura, pds-graduagao lato sensu, Mestrado...)?

3. Quais os cursos técnicos integrados que vocé atua no [FRN?

LITERATURA E CONTEXTO DE VIDA

1. Em qual fase de sua vida (infancia, adolescéncia, fase adulta) vocé teve o primeiro
encontro com o texto literdrio? Como foi esse encontro? Quem o promoveu? (Pais,
familia, escola...)

2. Quais géneros vocé costumava ler?

3. Durante seu processo de escolarizagdo, houve um relacionamento mais efetivo com o

texto literario?
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Como seus professores de lingua materna utilizavam a literatura em sala de aula ao longo
da sua formagdo na educacao basica?
Os seus professores de lingua estrangeira trabalhavam com literatura na educagdo basica?

Como?

PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE O PAPEL DO TEXTO LITERARIO NA
FORMACAO INTEGRAL DOS ESTUDANTES

1.
2.

Qual a sua percepgao sobre o conceito de formagao humana integral?
De acordo com a sua percepcao, o texto literario contribui para essa formag¢ao humana

integral? De que forma?

. Vocé acredita, enquanto professor de lingua, que o texto literario tem um papel ou fungado

no EMI? Que papel ¢ esse?
O IFRN ¢ uma institui¢do que tem se preocupado com a formacdo ampla do educando,
isso esta claro, inclusive, nos documentos oficiais da instituicdo. Em sua pratica, como

voce tem trabalhado essa formagao?

. Vocé acredita que a formagao integral, proposta nos documentos oficiais do IFRN, pode

ser alcancada por meio do uso pedagdgico da literatura na pratica do professor de lingua

estrangeira? Como?

A PEDAGOGIA DA LITERATURA NO CONTEXTO DO EMIEP

1.

wokk wbN

Vocé sentiu ou sente alguma dificuldade para atuar no EMIEP, uma vez que essa
modalidade de ensino exige que a sua area de conhecimento tenha uma relagdo intrinseca
com o mundo do trabalho?

Voce trabalha textos literarios em suas aulas? Quais os géneros que mais utiliza?

Qual a reacdo dos estudantes quanto ao trabalho com textos literarios em sala de aula?

No que tange ao trabalho com o texto literario, existe alguma dificuldade de sua parte?
Qual sua percepcdo do uso da literatura na escola? Ela pode ser tratada de forma
pedagdgica ou apenas como mais um componente curricular?

Quando trabalha com textos literarios, vocé se preocupa em dar sentido ao texto e/ou
fazer uma relagdo com a realidade do aluno e/ou do curso técnico de nivel médio em que
ele estd inserido? Como?

Poderia dar um exemplo de um texto literario que vocé trabalhou recentemente e como

ele foi trabalhado?
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