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RESUMO

Os Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia foram criados em 2008 a partir do
decreto de lei 11.292, especializados na oferta de educacdo profissional e tecnoldgica e sao
considerados como instituices de educacdo superior, basica e profissional. Sua criacdo faz
parte das politicas de expansdo da educacdo superior, incluindo as politicas especificas
voltadas para a formacdao de professores, iniciadas durante o governo do entdo presidente Luis
Indcio Lula da Silva. O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
sempre é citado sobre a sua grande importancia no inicio da formacdo docente. O PIBID é
exclusivamente implantado nas Instituicbes de Ensino Superior — IES, através de convénios
com a CAPES. Esta pesquisa foi desenvolvida com vinculo ao Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo Profissional do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte (IFRN) e objetiva-se a estudar as contribui¢cdes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como uma politica publica de fortalecimento da
formacdo profissional dos alunos dos cursos de licenciatura do campus Natal Central do
IFRN. A partir desse objetivo geral foram desdobrados os seguintes objetivos especificos:
Analisar a constituicdo das politicas de Formacdo inicial de professores destacando a énfase
na Educacéo Profissional a partir dos anos 2000; Discutir diferentes concepg¢des de formacéo
de professor, realcando o pensamento critico-social; Apresentar o PIBID como um programa
relevante de incentivo e fortalecimento da Formacéo de Professores no ambito de Instituicdes
de Educacdo Profissional; Compreender os fundamentos da modalidade Educacao
Profissional a partir dos cursos de Licenciatura do IFRN- CNAT e das experiéncias
possibilitadas pelo PIBID; Refletir sobre as contribuicbes da Formagdo Profissional de
Professores na perspectiva emancipadora. Para a realizacdo deste estudo, tomamos como
procedimento tedrico-metodoldgico a pesquisa em educacdo, baseando-nos nos pressupostos
tedricos do materialismo historico dialético. A abordagem metodologica utilizada foi a
qualitativa, que atende ao estudo de caso, viabilizado pelo uso dos instrumentos de
levantamento de dados: analise documental, entrevistas e questionarios semi-estruturados. Os
resultados apontaram que a relagdo estabelecida entre os cursos de Licenciatura oferecidos
pelo campus Natal Central do IFRN e o PIBID integram uma agdo que fomenta uma formacéo
profissional docente com vistas a Educacgédo Profissional, entretanto, essa modalidade precisa
de uma maior insercdo nas discussdes estabelecidas dentro desses cursos de licenciatura.
Observou-se ainda que, mesmo que em pequena escala, a discussao promovida nos cursos de

licenciatura estudados € distintiva para a formacdo profissional docente com vistas a



Educagdo Profissional, quando aliada as a¢Bes do PIBID que também contemplam essa
discussao, e isso foi constatado nas respostas dadas por 45 licenciandos e bolsistas do PIBID

aos questionarios semi-estruturados aplicados durante a pesquisa.

Palavras Chaves: Educacdo Profissional. PIBID. Formagéo Profissional Docente. Formacéo
Inicial de Professores.



ABSTRACT

Federal Institutes of Education, Science, and Technology were created in 2008, from the
decree-law 11,292, which are specialized in offering vocational and technological education,
and are considered as higher, basic and vocational education institutions. Its creation is part of
the Higher Education expansion policies, including specific policies for teacher training,
initiated during the government of President Luis Inacio Lula da Silva. The Institutional
Program of Teaching Initiation Scholarships (PIBID) is always quoted on its great importance
in the early teacher training. The PIBID is exclusively executed in Higher Education
Institutions (IES), through agreements with CAPES (Coordination for the Improvement of
Higher Education Personnel). This research was developed associated to the Postgraduate
Program in Vocational Education of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Rio Grande do Norte (IFRN) and aims to study the contributions of the
Institutional Program of Teaching Initiation Scholarships (PIBID) as a public policy of
strengthening professional training for teaching degree students from IFRN-Natal Central
campus. From this general objective, the following specific objectives were developed: to
analyze the constitution of Initial Teacher Training policies, highlighting the emphasis on
Vocational Education from the 2000s; to discuss different conceptions of teacher training,
emphasizing the critical-social thought; to present PIBID as a relevant program of incentives
and strengthening of Teacher Training in Vocational Education Institutions; to understand the
fundamentals of VVocational Education from the teaching degree courses in IFRN-CNAT and
from experiences made possible by PIBID; to reflect on the contributions of Teacher Training
in an emancipatory perspective. For this study, we took as theoretical and methodological
approaches the research in Education, based on the theoretical assumptions of dialectical
historical materialism. The methodological approach used was the qualitative ones, which
attends to case study, and was made workable by the use of data collection tools: document
analysis, interviews and semi-structured questionnaires. The results showed that the relation
between the Teaching Degree courses offered by IFRN Natal-Central campus and PIBID
integrate an action that promotes a Professional Teacher Training to Vocational Education,
however, this branch needs to be largely inserted in the established discussions within these
Teaching Degree courses. It was also observed that even small-scale discussion promoted in
the teaching degree courses studied is distinctive for Professional Teacher Training to

Vocational Education when combined with the actions of PIBID, which also include that



discussion, and this could be found in answers given by 45 undergraduates and PIBID

scholars to the semi-structured questionnaires applied during the survey.

Keywords: Vocational Education. PIBID. Professional Teacher Training to Vocational

Education. Initial Teacher Training.



Figural -
Figura 2 -
Figura 3 -
Figura 4 -

Figura 5 -

Figura 6 -

Figura 7 -

Figura 8 -

Figura 9 -

Figura 10 -

Figura 11 -

Figura 12 -

Figura 13 -

LISTA DE ILUSTRACOES

Quadro 1 - Marcos Legais da Rede Federal

Quadro 2 - Marcos legais da Graduacdo Tecnoldgica

Quadro 3 - Marcos Legais Técnico de Nivel Médio

Quadro 4 - Produgdes Banco de Teses e Dissertacdes Capes (2010 -2015)
Gréfico 1 — Produc@es por Regido

Figura 1- Modelo de formagé&o profissional para a Educacéo Profissional
com base nos estudiosos e pesquisadores progressistas

Quadro 5 - Ndcleos articuladores dos saberes das Licenciaturas do IFRN

Quadro 06 - Disciplinas obrigatorias dos nlcleos Didatico- Pedagogico e
Epistemoldgico dos cursos de licenciatura ofertados pelo IFRN-CNAT

Quadro 7- Modalidade de bolsas conferidas pela CAPES ao PIBID.

Quadro 8 - Numero de Bolsistas ativos por subprojeto do IFRN-CNAT

Quadro 9 - Questionario aplicado aos licenciandos bolsistas do
PIBID/IFRN-CNAT
Quadro 10 - Questionario aplicado aos licenciandos bolsistas do
PIBID/IFRN-CNAT
Quadro 11 - Questionario aplicado aos licenciandos bolsistas do
PIBID/IFRN-CNAT

49

50

o1

65

66

74

109

110

112

131

142

143

144



Gréfico 1 -

Gréfico 2 -

Gréfico 3 -

Grafico 4 -

Gréfico 5 -

Gréfico 6 -

Gréfico 7 -

LISTA DE GRAFICOS

Producdes por Regido

Identificacdo de licenciandos por curso.
Identificagdo da faixa etéria dos licenciandos.
Periodo que o licenciando esta cursando

Inicio dos licenciandos como bolsistas do PIBID

Presenca de discussdo sobre Educacdo Profissional em disciplinas nos
cursos de licenciatura do IFRN-CNAT
Contribuicdo do PIBID para a Discussdo da Educacdo Profissional na

visdo dos bolsistas do programa que séo licenciandos do IFRN-CNAT

66

133

134

135

135

137

138



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BID Bolsista de Iniciacdo a Docéncia

CAPES Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CEFET Centro Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia

CLIPIBIDEP Curso de Lingua Portuguesa para o PIBID com énfase a Educacgéo
Profissional

CNE/CES Conselho Nacional de Educacdo/ Camara de Educacao Superior

CNE/CP Conselho Nacional de Educacéo/ Conselho Pleno

EPT Educacao Profissional e Tecnologica

ETFRN Escola técnica Federal do Rio Grande do Norte

FNDE Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

FORPROFEP Formacao de Professores para a Educacgdo Profissional

FUNDEB Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacédo Basica

FUNDEF Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental

GELFOPIS Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguagens, Formacao Profissional
Docente e Incluséo Social

IDEB indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica

IES Instituicdes de Educacdo Superior
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do

PRI Norte

LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MEC Ministério da Educacao

oMC Organizacdo Mundial do Comercio

PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia

PNE Plano Nacional de Educacéo

PPC Projeto Pedagdgico dos Cursos

PPE Projeto Principal de Educagéo

PPGEP Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo Profissional

PPP Projeto Politico Pedagogico

PROPI Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagéao

RN Rio Grande do Norte



SESU Secretaria de Educagéo Superior
UNESCO Organizacdo das nagdes Unidas Para a Educacdo, Ciéncia e Cultura



2.1

2.2

221

2.3

3.1

3.2

3.3

4.1

SUMARIO

INTRODUCAO

POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES: O LUGAR DA
EDUCACAO PROFISSIONAL BRASILEIRA NOS ANOS 2000
RELAQ@ES ENTRE O ORDENAMENTO ECONOMICO E POLITICO: O
ESTADO, A POLITICA DE FORMAQAO DE PROFESSORES E O
LUGAR DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL DOS ANOS
2000

PRINCIPAIS PRESCRICC)ES NORMATIVAS: OS MARCOS LEGAIS E
AS IMPLICAQ@ES PARA A EDUCAC}AO PROFISSIONAL NA
VIRADA DO SECULO XX

Pontos e contrapontos dos marcos legais para a educacao profissional na
virada do século XX: a politica de formacéo de professores em destaque.
INFLUENCIA DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS PARA AS
POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES

CONCEPCOES DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCAQAO PROFISSIONAL: APONTAMENTOS,
POSSIBILIDADES E PROBLEMATIZACOES

FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

SABERES NECESSARIOS PARA A FORMACAO PROFISSIONAL DE
PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

FORMACAO DE PROFESSORES LIBERAL X PROGRESSISTA:
PONTOS E CONTRAPONTOS

O DESDOBRAMENTO DO PIBID ENQUANTO POLITICA DE
FORMAGCAO DE PROFESSORES E DE DIALOGO COM
EDUCACAO PROFISSIONAL NO CAMPUS NATAL CENTRAL DO
IFRN

AS CONCEPCOES DE EDUCACAO SUPERIOR QUE NORTEIAM AS
LICENCIATURAS NO NATAL CENTRAL DO IFRN: O QUE DIZ O
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO VIGENTE?

16
28

33

48

98



4.2

4.3

4.4

4.5

45.1

45.2

453

OS PRINCIPIOS QUE ORIENTAM A FORMACAO DE PROFESSORES
NO IFRN, AS LICENCIATURAS DO CAMPUS - NATAL CENTRAL E
SUAS RELACOES COM A EDUCACAO PROFISSIONAL.

O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A
DOCENCIA NO IFRN - CAMPUS CNAT E SUAS RELACOES
EDUCACAO PROFISSIONAL

A VOZ DOS GESTORES DO PROJETO INSTITUCIONAL DE BOLSAS
DE INICIACAO A DOCENCIA NO CAMPUS NATAL CENTRAL DO
IFRN

OS CURSOS DE FORMAGCAO INICIAL DE PROFESORES DO
CAMPUS NATAL CENTRAL DO IFRN E SUAS RELACOES COM O
PIBID NA PERSPECTIVA DOS LICENCIANDOS ENVOLVIDOS

Caracterizagcdo dos estudantes da licenciatura ligados ao PIBID no

Campus Natal Central do IFRN

As Licenciaturas, O PIBID e a percepcao dos licenciando do Campus

Natal Central do IFRN sobre a Educacéo Profissional

A formacdo Profissional docente na perspectiva dos estudantes que

vivenciam as Licenciaturas e o PIBID do Campus Natal Central do

IFRN.
CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS

APENDICE A - Questionario Discentes

APENDICE B - Roteiro de Entrevista

APENDICE C - Folder Curso de Lingua Portuguesa para o PIBID

103

111

120

130

132

136

141

145

150
156
159
160



16

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa que desenvolvemos, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao Profissional do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN), segue o objetivo de estudar as contribuigdes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) como uma politica publica de fortalecimento da
formacdo profissional® dos alunos dos cursos de licenciatura do campus Natal Central do
IFRN. De acordo com as prescri¢bes normativas do PIBID, sua politica de formacao tem por
finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacéo
de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacgdo basica publica
brasileira. (CAPES, 2013).

Para o desenvolvimento desta dissertacdo, tomamos como objeto de estudo a
experiéncia que se apresenta nos cursos de licenciatura oferecidos pelo campus Natal Central
do IFRN observando a sua relacdo com PIBID, enquanto politica de formagdo inicial de
professores com vistas a formacgdo para a Educacdo profissional. Esta pesquisa compreende
um estudo desenvolvido entre os anos de 2014 e 2015.

No ano de 2008, com o decreto da lei 11.292 foram criados os Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, especializados na oferta de educacdo profissional e
tecnoldgica e sdo considerados como instituicdes de educacdo superior, basica e profissional.
Sua criacdo faz parte das politicas de expansdo da educacdo superior, incluindo as politicas
especificas voltadas para a formacdo de professores, iniciadas durante o governo do entdo
presidente Luis In4cio Lula da Silva. (LIMA, 2013)

Para assegurar essa politica, ha, na Lei n® 11.892/2008, em seu art. 7°, a prerrogativa
de que os Institutos Federais devem ofertar “[...] cursos de licenciatura, bem como programas
especiais de formacdo pedagogica, com vistas na formacdo de professores para a educacao
basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, ¢ para a educagdo profissional”

(BRASIL, 2008). Passando para o art. 8° da mesma lei, € exposto que todos os Institutos

! Para os estudiosos GAUTHIER (1997), GARCIA (1992), IMBERNON (2004), SCHON (1992), SCHUTZ
(1987), TARDIF (2000), THERRIEN (1998), entre outros, criticos das atuais politicas publicas de formacéo do
professor é preciso entender a formacdo docente como o primeiro passo para 0 alcance da formacéo profissional
para 0 magistério. De acordo com esses estudiosos, para se assegurar a formagéo profissional, a formacéo inicial
de professores deve estd articulada com o exercicio profissional, com uma solida sistematica de formacéo
continuada, com pesquisas pedagogicas e com pesquisas colaborativas entre universidades e escolas. Essas a¢oes
implicam no dominio de uma série de conhecimentos e habilidades (os saberes cientificos da formagdo
profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e 0s saberes experienciais) que ao serem
complexamente articuladas fazem o professor ter autonomia no seu trabalho, relacionando-o a um grupo
profissional organizado.
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Federais devem garantir o minimo de 20% (vinte por cento) de suas vagas para Cursos
voltados para a formagéo de professores (BRASIL, 2008). Ou seja, esses cursos possuem uma
normativa quantitativa e uma indicacdo para se voltarem a determinadas areas do
conhecimento — ciéncias da natureza, da matematica e para educacdo profissional —
demonstrando que h& um foco para as licenciaturas dentro dos Institutos Federais.

Na mesma linha de pensamento é criado o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, doravante denominado Pibid, que tem como base legal a Lei n°
9.394/1996, a Lei n° 12.796/2013 e o Decreto n°® 7.219/2010 e é um programa da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) que, além de
aproximar os bolsistas de uma préatica profissional, concede bolsas aos integrantes do projeto
e, ainda, faz repasse de recursos financeiros para custear suas atividades.

No desenvolvimento do estudo, consideramos o pressuposto de que a politica de
formacdo de professores no Brasil, enquanto um recorte das politicas educacionais gerais, e
em particular a politica de formacdo inicial operacionalizada pelos Institutos Federais, em
nosso caso, relacionando-a com o PIBID, atende, em parte, ao objetivo da formacéo
profissional do professor, devido a limitada articulacdo dessa formacdo inicial com o
exercicio da profissdo dos professores-alunos, com a pesquisa sobre o trabalho pedagdgico,
com a formacdo continuada® e com pesquisas individuais e colaborativas entre professores
formadores e professores em formacao.

Entendemos que as novas configura¢des sociais que vado se impondo atualmente geram
novas perspectivas em relacdo a escola e ocasionam intensas exigéncias nos sistemas
educacionais. Nesse contexto, parece-nos evidente que hd uma influéncia do modo de
producdo capitalista no bojo das mudancas de todos os niveis de ensino. Logo, a partir dessa
conjuntura, as mudancas e reformas ocasionadas influenciam, de forma perceptivel, a area que
incide sobre a formacdo docente em seus conteudos e dispositivos (VEIGA, 2002).

Pensando nesse quadro, Silva (1997) pontua que ao lado do processo de
mercantilizacdo da educacdo, ha uma pressao consideravel para que os espacos de educacédo
basica e de formagdo superior estejam comprometidos com as demandas especificas da

indUstria e do comércio. Para ele, na perspectiva dos liberais®, a educacéo institucional que

2 A literatura especializada sobre o estudo da tematica formacéo continuada (CANDAU, 1987; GARCIA, 1999;
GAUTHIER, 2000; LIBANEO, 2005 NOVOA, 1992; IMBERNON, 2004) considera os termos ‘“formacdo
continuada”, “formacdo continua”, “educagdo permanente” e “educagdo continuada” como expressoes
sinbnimas. Nesse sentido, faremos uso dessas expressdes ao longo das argumentacfes desse estudo.

* O liberalismo envolve um grupo de pensadores que viveram as particularidades da Europa nos séculos XV1I e
XVIII. Nessa época o espirito empreendedor e autbnomo da burguesia propds outras possibilidades na relagdo
entre os homens e o0 mundo. A figura do burgués, que se lancava ao mundo para 0 comércio e contava com sua
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temos, se apresenta como ineficiente, inadequada e anacrdnica, em relacéo as necessidades do
trabalho nos setores do comercio, da inddstria e dos servicos.

Para aqueles que sdo liberais, o cerne para desmerecer a escola atual ndo € o entrave na
formacéo de individuos criticos, atuantes e autbnomos, ou o obstaculo para a elevacdo do
padrdo cultural da populagdo oprimida que padece com as desigualdades vigentes, mas sim a
busca incessante de competitividade e lucro das empresas.

Como resultado desse cenario, as solucdes oferecidas numa perspectiva empresarial,
tendem amalgamar a reestruturacdo do sistema educacional as demandas especificas de
treinamento da inddstria e do comércio. O esquema basico proposto € o da estreita preparagdo
para o local de trabalho, com vistas apenas ao mercado. Eleger uma 6tica diferenciada disso
ndo representa a negacdo da relevancia dada a preparacdo para o trabalho, mas pensar essa
acao num contexto considere primordialmente as necessidades interessados nesse processo,
sobretudo aqueles j& subjugados pelos esquemas vigentes, e ndo as especificacdes e
exigéncias do modo de produgdo dominante (KUENZER, 1998).

Em nosso pais, a década de 1990 foi um momento conturbado para a Educacéo
Profissional no que diz respeito as politicas publicas voltadas a essa modalidade, bem como
ao discurso do governo acerca de sua manutencdo. De um modo geral, essa postura também
se estendeu aos discursos que influenciaram o campo da formacéo docente. Nesse contexto,

de efervescéncia neoliberal®, a formacdo docente gradualmente foi centrando-se no discurso

prépria iniciativa para alcangar seus objetivos, destoava de todo um periodo anterior onde os homens colocavam-
se subservientes ao pensamento religioso. Um primeiro ponto do pensamento liberal defendia a ideia de que o
homem tinha toda sua individualidade formada antes de perceber sua existéncia em sociedade. Desta maneira, 0
individuo estabelecia uma relagéo entre seus valores proprios e a sociedade. O principal ideal liberal de educagédo
é que a escola ndo deve estar a servigo de nenhuma classe, de nenhum privilégio de heranga ou dinheiro, de
nenhum credo religioso ou politico. A escola deve estar a servigo do individuo, em revelar e desenvolver em
cada um suas aptiddes, talentos e vocacéo, o liberalismo afirma que a vocacao é a realizacéo individual para a
construgdo do progresso geral, baseado nesse pensamento foi que o liberalismo buscou inspiragdo. A educacdo
liberal entende que a ascensdo e a descengdo social estara condicionada a educacdo e ao nivel de instrugdo do
individuo desconsiderando a sua classe de origem e se tem privilégios ou ndo, tende a trata todos com igualdade,
habilitando-os a participar da vida social na medida e propor¢des de seus valores.

* Entendemos por politica neoliberal, um movimento organizado por intelectuais que prescreveram os principios
norteadores de um novo liberalismo que estd assentado de acordo com os valores do liberalismo classico do
século XVIII e que assume no fim do século XX uma nova configuracdo politico-ideoldgica, mas que, a priori,
ndo ultrapassa substancialmente os principios conservadores do capitalismo. Segundo Anderson (1995) o
neoliberalismo nas ultimas décadas tem ganhado respaldo politico econdmico e vem orientando a conduta
governamental enquanto diregdo possivel para o enfrentamento da crise produtiva capitalista. Todavia, os ideais
neoliberais estdo desde a pds-segunda guerra mundial em combate contra a politica do Estado que foi seguida a
partir de uma outra vertente filosofica que assumia a perspectiva de desenvolvimento interventivo como
mecanismo de crescimento econdmico e social no qual constituiu o modelo de Estado de Bem-estar
referenciando as idéias Keynesianas.
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da aprendizagem por competéncias®, que representava um alinhamento com os paradigmas da
qualidade total® e da teoria do capital humano’, que, por sua vez, representam uma exigéncia
cada vez mais elaborada de formacdo e com isso culpa o sujeito, se essa formacdo nao
acontece e isso se apresenta nesse cenario da formacdo profissional, j& que ha uma
valorizacdo da racionalidade técnica privilegiada nos curriculos dos cursos de formagéo
inicial em que sdo considerados: a conscientizacdo politico-filoséfica e critico-reflexiva do
professor em formacéo, a formacdo continuada, o exercicio da profissdo, a pesquisa do
trabalho pedagdgico e a pesquisa colaborativa entre professores-formadores e professores-
alunos (IMBERNON, 2004; RAMALHO, 2003; TARDIF, 2000, TAVARES 2005).

No nosso caso, ndo ha como falar da valorizagdo da Educacéo Profissional se ndo ha
uma politica de formacdo profissional no cendrio em que ela esta inserida e, nessa
perspectiva, ainda nem estamos ponderando uma politica especifica a sua manutencdo, mas
minimamente que se alcance uma politica de formacdo docente nacional, com o intuito de
demonstrar que ha uma preocupacdo com o magistério e, que nela, sejam privilegiados os
seguintes pontos: uma sélida formacé&o inicial que mobilize a diversidade dos saberes (o saber
da formacdo profissional, o disciplinar, o curricular, o experiencial e ainda o conhecimento
tecno-pedagdgico), uma permanente formacdo continuada, uma contundente capacidade de
pesquisa, boas condicdes de trabalho, melhorias salariais, melhorias institucionais e
significativos planos de carreira (TAVARES, 2005).

E impossivel, desenvolver uma discussao sobre politicas publicas de formacio docente
para a Educacdo Profissional sem considerarmos a conjuntura em que esta modalidade se
insere em nosso pais e sem discutirmos o papel da formacdo de professores nesse contexto,
pois apesar de diversas razdes que nos levam a crer que a problematica situacdo da educacédo

> Segundo Ramalho (2003), o discurso sobre as competéncias é ainda abstrato e teve origem em paises com
economia forte comprometida com as empresas privadas. O exame das experiéncias da formacdo por
competéncia é complexo e requer um longo caminho a percorrer.

® O conceito de Qualidade Total articula-se intimamente ao conceito de eficiéncia. Dentro dessa légica
capitalista, a proposta pedagogica tem como horizonte o lucro (mascarado sob a capa da produtividade),
perfeitamente adaptado a mercadologizagdo da educagdo. Trata-se de um discurso que retira 0s aspectos politicos
do processo educacional, definindo os alunos como clientes e a educagdo como mercadoria. Tal conceito, imputa
a administracdo escolar a ineficiéncia do ensino publico oferecido, omite as determinacdes estruturais do sistema
capitalista, e, desta forma, converte questdes politicas em questbes técnicas. Eficiéncia e qualidade, nesse caso,
sdo conceitos superficiais, parciais e despolitizados. N&do nos parece ser essa a qualidade. Mais urgente a
educacao brasileira. O conceito de qualidade em educacdo deve estar associado ao conceito de qualidade social
em detrimento do de qualidade total. Educacdo com qualidade, no nosso entendimento, significa uma educacéo
gue seja capaz de democratizar o saber acumulado historicamente pela humanidade, permitindo as novas
gerac0es a sua reelaboragdo critica (SANTOS, 1998).

" A cartilha neoliberal indica a reorientacio do modelo educacional, obedecendo-se ao conceito da teoria do
capital humano, em que a educacdo é um bem econdmico a ser consumido: "a escola se reduz a formagédo dos
‘recursos humanos' para a estrutura da producdo™ (BIANCHETTI, 2001, p.94). Propde, entdo, a mercantilizacdo
da educacéo.
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brasileira ndo é reflexo apenas da desqualificagdo docente, entendemos que o professor é o
elemento primordial do processo educativo formal, o dinamizador e mediador da
aprendizagem devendo, por isso, ser beneficiado com politicas sistémicas que visem a
qualidade dos programas de formacdo profissional; que possibilitem um digno plano de
carreira, melhores condigdes de trabalho e reconhecimento salarial (RAMALHO, 2003;
TAVARES, 2005).

Baseados nessas reflexdes, entendemos que as discussdes sobre a politica de formagéo
de professores tem sido bastante efetivas em funcdo das novas condi¢bes que surgem nesta
ultima década do século XX mas nédo se extinguiram |& e sdo bastante pertinentes nos dias de
hoje e, mesmo que tenhamos tido novas visfes de governo que incidiram sobre a Educacéo
Profissional, ndo podemos dizer que ha uma preocupacdo em politicas especificas que se
voltem a essa modalidade e, por isso também que nossa pesquisa se apresenta como uma
forma de contribuir para esse campo privilegiando essa discussao, ja que na generalidade as
acOes efetivamente se delinearam na educacdo com o intuito de se regular a formacdo de
professores, inclusive os docentes da Educacdo Profissional que provém de formacdes
diversas, para tornar o ensino, a escola e o professor aptos a enfrentar os desafios d processo
produtivo em curso. Outro fator que realca a importancia do nosso estudo sobre essa tematica
se refere ao fato de que a educacdo é um dos pré-requisitos facilitadores de avanco cultural e
de avanco social, pois € a mola propulsora para o alastramento e consolidacdo dos valores
democraticos essenciais a vida de cidaddos criticos, reflexivos e participativos e, no caso
especifico da Educacdo Profissional, um espaco proficuo de formacéo de trabalhadores.

A nossa motivacao para esse estudo provém do envolvimento direto como professores
da Educagéo Profissional e as inquietacdes acerca da formacéo inicial de professores para essa
modalidade ligada as a¢6es do PIBID no IFRN que é tema de pesquisa do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Linguagens, Formacdo Profissional Docente e Inclusdo Social (GELFOPIS) e,
ao qual estamos ligados como pesquisadores.

Engendrar-nos em um estudo que discute as politicas de formacéo de professores para
a Educacdo Profissional numa perspectiva de discutir uma modalidade que, nesse inicio do
século XXI tem sido extremamente influenciada pelas politicas de governo com vistas a uma
busca de fortalecimento e expansao de suas a¢fes, mas ainda ndo conta com acfes assertivas
do ponto de vista da formacdo docente aplicada as suas necessidades é uma tarefa que precisa
de um norteamento de discussfes e, para isso, formulamos algumas questdes basicas que
nortearam as nossas preocupacdes, no sentido de explorar o objeto de estudo, estabelecendo

as relacdes entre ele e 0 contexto em que esta inserido.
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Dessa forma, consideramos, no primeiro momento deste estudo, as seguintes questdes
de pesquisa: Qual é o lugar, da Educacédo Profissional no Brasil dos anos 2000, no tocante as
politicas de formacdo de professores para essa modalidade? Quais as implicagdes dos marcos
legais sobre da Educacdo Profissional na virada do século XXI? Quais as influéncias dos
organismos mundiais nas politicas de formag&o de professores?

Em um segundo momento dessa pesquisa, elegemos o debate conceitual acerca da
questdo: Quais as contribuicdes desenvolvidas pelos estudiosos criticos das politicas atuais,
para o0 alcance de uma proficua formacdo profissional docente, com vistas a Educacédo
Profissional, que fomente avancos reais no agir social desse professor no exercicio de sua
profissédo?

Dando continuidade, apds a contextualizacdo e conceituacdo de nosso objeto de
estudo, em um terceiro momento, nos debrucamos sobre a discussdes dos cursos de formacao
inicial docente oferecidos pelo campus Natal Central do IFRN, ainda, trouxemos o PIBID
inserido no mesmo contexto e a visdo dos gestores desse programa e para iSSo nos pautamos
nas seguintes questdes: Que concepcbes baseiam os cursos de formacéo inicial do Campus
Natal central do IFRN e como o objeto educacdo profissional esta presente neles? Que
concepcdes baseiam o PIBID do Campus Natal central do IFRN e como o objeto educagéo
profissional estd presente nele para considerd-lo importante para a formacdo profissional
docente com vistas & Educacdao Profissional? Como os gestores avaliam a relagdo entre o
PIBID e as Licenciaturas do Campus Natal Central do IFRN para a formacdo profissional
docente com vistas a Educacéo Profissional?

Nos direcionando a uma conclusdo de nossa pesquisa, apresentamos 0s sujeitos da
formacéo inicial oferecida pelo campus Natal Central do IFRN que exercem atividade como
bolsistas do PIBID, nos perguntando: Quem sdo esses sujeitos? Que relacbes sua formacao
docente em curso estabelece com a Educacdo Profissional? Qual sua visdo acerca das acoes
desenvolvidas pelos cursos de Licenciatura e pelo PIBID os aproxima desse objeto? Como
eles véem sua formacéo inicial com vistas a Educacéo Profissional? A partir dessas questdes
nos propomos a analisar esse contexto em que estdo os sujeitos pensando: Em uma concepgéo
minimalista, essa formagédo visa a atender as necessidades das transformactes do mundo
contemporaneo, ou tem uma proposta abrangente que visa desenvolver a real formacao
profissional do professor com vistas a Educacdo Profissional? Em que aspectos a politica de
formagéo operacionalizada pela relagdo entre os cursos de formacdo inicial do Campus

Central do IFRN e sua relagdo com as acbes PIBID proporcionam a formacdo de um
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tecnélogo do ensino® (TARDIF, 2000) e em que aspectos essa formacdo de professor
proporciona a formacdo profissional do professor pratico reflexivo e agente social® (TARDIF,
2000) com vistas a uma atuacdo na Educacéo Profissional?

E claro que essas questdes que apresentamos sdo as mais aparentes e possivelmente
identificadas em nossa discussdo, mas no decorrer de nossa pesquisa muitas outras questdes
motivaram nosso estudo e estdo diluidas em sua construgéo.

Essas perguntas estdo atreladas ao que objetivamos no desenvolvimento desta pesquisa
que apresentamos como pré-requisito para a obtencdo do titulo de mestre em educacéo. Para
isso elegemos como objetivo geral de nossa pesquisa compreender a contribuicdo da
Formacdo inicial de professores, ofertada no Campus Natal Central do IFRN, por meio das
licenciaturas e sua relagdo com o PIBID, para a formacdo profissional docente com vistas a
Educacao Profissional.

Nessa dissertacdo, elegemos como objetivos especificos, considerando como
referenciais para compreensdo da mencionada politica de formagdo de professores, no que
concerne a formacdo profissional para a Educacdo profissional, os seguintes critérios: 1.
Analisar a constituicdo das politicas de Formacao inicial de professores destacando a énfase
na Educacdo Profissional a partir dos anos 2000; 2. Discutir diferentes concepcdes de
formacdo de professor, realcando o pensamento critico-social; 3. Apresentar o PIBID como
um programa relevante de incentivo e fortalecimento da Formag&o de Professores no ambito
de Instituices de Educacdo Profissional; 4. Compreender os fundamentos da modalidade
Educacao Profissional a partir dos cursos de Licenciatura do IFRN- CNAT e das experiéncias
possibilitadas pelo PIBID; 5. Refletir sobre as contribuicbes da Formagdo Profissional de
Professores na perspectiva emancipadora.

® De acordo com Veiga (2002), a expressdo “tecndlogo do ensino” se refere ao professor que teve acesso a uma
formacdo ancorada nos pressupostos do mercado globalizado e neoliberal, vitima das orientagdes advindas dos
organismos internacionais, com é&nfase na educacdo por resultados e rendimentos, vinculado a educacdo e
produtividade, o qual por consequéncia da alienagdo dominante ndo desenvolve uma préxis critica e reflexiva.
Neste trabalho para desfazer entraves de entendimento nos remeteremos ao termo utilizando a nomenclatura
Liberal do Ensino.

% Para Veiga (2002), o termo “professor como agente social” esta relacionada a um profissional que por meio de
sua préatica social, desenvolve um processo légico de emancipacdo das pessoas, relacionado com a solida
formacdo profissional que teve acesso. O professor como agente social desempenha o papel de agentes de
mudancas, pois é portador de valores emancipadores em relacdo as diversas logicas de poder que estruturam
tanto o espaco social quanto o espaco escolar. O professor como ator social engajado parece ser um modelo
minoritario, notadamente nas reformas do ensino dos paises da periferia do capitalismo caracterizados por uma
estrutura fortemente desigual no que se refere a partilha das riquezas materiais e culturais. Apesar dessa
lamentavel constatagdo, a América do Sul, por meio do aporte teérico de Paulo Freire tem conquistado avangos
no que diz respeito a pratica de uma pedagogia a servigo dos "oprimidos" (TARDIF, 2002).
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Para realizarmos este estudo, tomamos como procedimento tedrico-metodoldgico a
pesquisa em educacdo, baseando-nos nos pressupostos tedricos do materialismo historico
dialético. Esse método foi escolhido devido a convicgdo de que 0 pensamento marxista € atual
e nos serve de forma singular nesta pesquisa. E isso se d& porque ainda hoje, nas primeiras
décadas do século XXI a ordem burguesa instaurada por volta do século XIX ainda ndo foi
suplantada, mesmo a despeito de algumas orientacdes pos-modernas. Alguns tedricos nos
mostram essa realidade e, neste momento, trazemos Aragdo (2002, p.138), que diz que “[...]
abandonar Marx, em virtude de correntes ditas marxistas, mas com compromissos duvidosos
com a corrente marxiana, € temeroso”.

Como metodologia neste trabalho, assumimos aquela que se baseia na dialética'® como
método de investigacdo, pois entendemos que ela suplanta a compreensdo da realidade como
dada e pressupde a insercao dos fendmenos na historia e na contradicdo dos fatos para captar-
Ihes a esséncia (GRAMSCI, 1978). Em nossos estudos temos buscado entender as discussoes
que trazemos sabendo que a realidade, enquanto produto histérico ndo resulta de um conjunto
de fatos isolados, mas é sintese de muitas determinacfes (MARX, 1992). Ao mesmo tempo, a
realidade é processo, dever social, que se constréi no tempo e no espaco proprio de realizacdo
de cada sociedade.

Para o desenvolvermos essa pesquisa, fomos levados, como forma de organizar o
nosso pensamento, a eleger categorias de analise e, pensando nisso apresentamos aquelas que
sdo norteiam esta pesquisa. Sdo elas: a formacdo inicial de professores e a formacao
profissional docente para a educacéo profissional.

A formacao inicial de professores é entendida como um processo em que 0 Sujeito
constroi um conhecimento pedagdgico especializado no ambito das instituicbes formadoras.

Esse processo equivale ao comeco da socializacdo profissional e da assuncdo de principios e

10 A dialética marxista postula que as leis do pensamento correspondem as leis da realidade. A dialética ndo é s6
pensamento: é pensamento e realidade a um s6 tempo. Mas, a matéria e seu contetdo histérico ditam a dialética
do marxismo: a realidade é contraditéria com o pensamento dialético. A contradicdo dialética ndo é apenas
contradicdo externa, mas unidade das contradi¢Oes, identidade: "a dialética € ciéncia que mostra como as
contradi¢cBes podem ser concretamente idénticas, como passam uma na outra, mostrando também porque a razao
ndo deve tomar essas contradicbes como coisas mortas, petrificadas, mas como coisas vivas, maéveis, lutando
uma contra a outra em e através de sua luta." (Henri Lefebvre, Ldgica formal/ Logica dialética, trad. Carlos N.
Coutinho, 1979, p. 192). Os momentos contraditérios sdo situados na histéria com sua parcela de verdade, mas
também de erro; ndo se misturam, mas o contetido, considerado como unilateral é recaptado e elevado a nivel
superior. A dindmica HIPOTESE+DESENVOLVIMENTO+TESE+ANTITESE+DIALETICA=SINTESE,
expressa a contundéncia deste ensinamento, afirmando que tudo é fruto da luta de ideias e forgas, que na sua
oposicdo geram a realidade concreta, que uma vez sendo sintese da disputa, torna-se novamente tese, que ja
carrega consigo 0 seu oposto, a sua antitese, que numa nova luta de um ciclo infinito gerara o novo, a nova
sintese. Para aprofundamento do conceito indicamos a leitura de Marx (1979a, 1979h,1993).
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regras praticas. Nesse sentido, deve evitar privilegiar a imagem de um modelo profissional
assistencial, reflexo de um tipo de educacdo que serve para adaptar de modo acritico os
individuos a ordem social e torna os professores vulneraveis ao entorno econémico, politico e
social (IMBERNON, 2004).

Entendemos a formacdo inicial como um espaco que, por exceléncia, deve
proporcionar habilidades concretas (cientifica e profissional) e conceitos (técnico,
pedagdgico, cultural, politico, filosofico e social), na obrigacédo de preparar o futuro professor
para assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a
flexibilidade e o rigor necessarios (IMBERNON, 2004).

Compreendemos também que a formacdao inicial ndo é um fim em si mesma, mas um
locus que proporciona atitudes interativas e dialéticas que conduzem a valorizar a necessidade
de uma atualizacdo permanente em fungdo das mudancas que se produzem, a criar estratégias
e métodos de intervencdo, cooperagdo, andlise, reflexdo, a construir um estilo rigoroso e
investigativo (GAUTHIER, 2000; GARCIA, 1999; IMBERNON, 2004; SCHON, 1992;
SCHUTZ, 1987; TARDIF, 2000; THERRIEN, 1998).

A formacdo profissional docente para a Educacdo Profissional exige de nos,
enquanto pesquisadores, um grande esforco, pois ndo existe extensa bibliografia** que trate
desse termo que relaciona a Educacdo Profissional & formacdo docente, entretanto para nos
isso implica no dominio de uma série de conhecimentos e habilidades especializadas que
fazem um professor ter autonomia técnica, discernimento emocional, responsabilidade e
capacidade para resolver os problemas no ambito de seu trabalho, evitando procedimentos
improvisados e pouco eficientes aplicados ao trabalho docente na Educagéo Profissional. Essa
formacdo, além de supor o dominio do exercicio da profissdo e implique numa discussao
acerca da modalidade Educacdo Profissional, baseia-se num cédigo de ética relacionado com
0 respeito, a dignidade e com justa remuneracdo. Ter acesso a uma formacao profissional
docente significa participar na emancipacdo das pessoas, auxiliando-as a se libertarem da

alienacéo'® do poder econdmico, politico e social (TARDIF, 2002). E quando a esse termo é

1 No tocante & discussdo que permeia a Formagao Profissional Docente atrelada a Formagcao de Professores para
a Educacdo Profissional h& poucos trabalhos que tratam a tematica e foram elencados na pesquisa. Deles, nos
chama a atencdo a tese de doutorado de Sandra Terezinha Urbanetz que tem como titulo: “A constituicdo do
docente para a Educagio Profissional” orientada pela professora Acacia Kuenzer e que trata da discusséo sobre a
formacdo de professores para a educacdo profissional a partir da discusséo tedrica do materialismo historico em
paralelo ao estudo de caso de duas instituicGes, uma Universidade Corporativa e uma universidade tecnolégica.
O que podemos perceber na leitura do texto é que os trabalhos ainda ndo atrelam diretamente a Formacgéo
Profissional Docente a Formacéo de Professores para Educagéo Profissional.

12 Alienagdo ¢ a condicéo psico-socioldgica de perda da identidade individual ou coletiva decorrente de uma
situacdo global de falta de autonomia. Encerra, portanto, uma dimensdo objetiva - a realidade alienante - e a uma
dimensdo subjetiva -- 0 sentimento do sujeito privado de algo que Ihe é proprio. Para Marx, a alienagdo refere-se
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adicionado o espaco pedagogico da Educacdo Profissional significa também os
conhecimentos relativos a categoria trabalho, bem como uma prética profissional que vise a
formacéo de trabalhadores autbnomos e conscientes de seu papel no mundo do trabalho.

Os estudiosos criticos das politicas educacionais que elencamos acima, em nossa
discussdo, entendem que para chegar ao nivel da formacdo profissional, o projeto de
formacéo inicial, com vistas a Educacdo Profissional, deve articular complexamente o
exercicio da profissdo do magistério na escola, a formacdo continuada, as atividades de
pesquisas pedagogicas e as atividades de pesquisas colaborativas, enquanto processos
constantes, necessariamente refletidos e questionaveis, possibilitadores da formacdo do
professor como agente social.

Estas categorias de analises transitam em todo o trabalho, pois articulam a discusséo
global e o local do estudo, considerando o movimento de realizacdo do capitalismo, o
processo de Reforma do Estado e as politicas de formacao de professores no Brasil, no nosso
caso, tendo como contexto a Educacéo Profissional.

Neste estudo, buscamos, para o seu melhor desenvolvimento, a revisdo bibliografica
e analise documental como as técnicas e instrumentos para estudar sobre as exigéncias do
mundo contemporaneo e os fundamentos que tém norteado a politica de formacdo de
professores, considerando a modalidade Educacdo Profissional, no cenéario nacional, sobre as
diretrizes internacionais que tém causado impactos na formacéo dos professores brasileiros e
sobre os aspectos da legislacao vigente.

Continuando nosso percurso metodoldgico, utilizamos a revisdo bibliografica ao
evidenciar as reflexdes dos estudiosos criticos da formacdo docente pautada na racionalidade
técnica, realcando uma discussao atualizada sobre as recentes propostas comprometidas com
uma formacéo profissional voltada para o professor pratico, reflexivo, pesquisador e agente
social e, ainda, contextualizando na modalidade objeto de nosso estudo.

Depois disso, apresentamos o0s resultados provenientes de entrevistas semi-
estruturadas®® realizadas com os gestores do PIBID no IFRN, bem como com o coordenador

de area do sub-projeto de Fisica do campus Natal Central do IFRN. Tentamos apresentar suas

a uma situacdo resultante dos fatores materiais dominantes da sociedade, caracterizada por ele sobretudo no
sistema capitalista, em que o trabalho humano se processa de modo a produzir coisas que imediatamente sao
separadas dos interesses e do alcance de quem a produziu, para se transformarem, indistintamente, em
mercadorias.

13 Nas entrevistas, apresentamos questdes que versam a visao da gestdo acerca das contribuicdes do PIBID para a
licenciatura do IFRN, bem como as ac¢Bes desenvolvias por esse programa na relagdo das licenciaturas com a
educagdo basica e como essa relacdo pode influenciar na formagao profissional docente para a Educacédo
profissional. Ainda questionamos sobre os projetos e acfes efetivas do programa na aproximacdo dos bolsistas
com a educacao profissional.
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experiéncias e vivéncias como professores dos cursos de Licenciatura que estudamos, bem
como a de gestores do PIBID e essas reflexdes foram de suma importancia para a nossa
pesquisa.

Outra acdo que compde a metodologia da nossa pesquisa foi a pesquisa por meio de
questionario que foi aplicada aos estudantes dos cursos de licenciatura que estdo ligados ao
PIBID e envolveu perguntas e respostas objetivas de multiplas escolhas, bem com espacos
para possiveis justificativas das respostas. Essa estratégia foi privilegiada em nossa pesquisa
pois segundo Lakatos (2001, p. 201):

O questionario é um instrumento de coleta de dados que apresenta uma série de
vantagens como atingir um numero significativo de pessoas simultaneamente, obter
respostas precisas, preservar o anonimato dos atores contribuidores, ser minimo o
risco de distor¢do pois ndo ha influéncia do pesquisador, possibilitar o bem estar do
sujeito pois ele quem determina o tempo para responder e por uniformizar as
categorias de analises suficientes a pesquisa.

Com relacdo a dimensdo qualitativa, enfatizamos as acGes desenvolvidas, 0s espacos
destinados ao programa como forma de vislumbrar a credibilidade dada pela instituicéo a ele,
a organizacao administrativa e pedagdgica, a coordenacdo do Programa, a forma de ingresso
no Programa, a avaliacdo da coordenadora geral da instituicdo sobre a politica de formacéo de
professores e as dificuldades legais, operacionais e pedagdgicas encontradas para o0
desenvolvimento do Programa.

Procurando ampliar as fontes de registros, realizamos pesquisa virtual em sites do
Governo Federal, levantamentos e analises de documentos oficiais. Os dados quantitativos
serdo representados em tabelas e graficos. Trabalhamos com uma diversidade de referencial
metodoldgico, pois de acordo com Bogdan (1994) todas as informacdes possiveis de coleta de
dados e registros sdo validas, desde que tenham uma dire¢do, um norte para aprofundar os
eixos que se identificam com o objeto de estudo e a problematica em questéo.

A partir das descricOes trazidas nesse estudo, em que realcamos parte da realidade
percebida e analisada, entendemos que o processo de construcdo do conhecimento é o
resultado de uma dindmica da relacdo entre o sujeito que investiga e um determinado aspecto
da realidade. Desenvolvemos essa pesquisa com o intuito de que o objeto tomado para estudo
seja devolvido para a realidade de onde foi recortado, com a certeza de que o conhecimento
produzido esta inacabado e pronto para ser (re) construido sob outras perspectivas.

Por fim, neste momento introdutério depois da apresentarmos 0 nosso objeto, as

questbes propulsoras do nosso estudo, 0s objetivos que norteiam nossa pesquisa, 0 NOSSO



27

percurso metodoldgico, nos cabe apresentar, ja que acabamos de dizer cada uma das partes de
nossa introducdo, apresentar as demais partes que compdem essa dissertacao.

O segundo capitulo, intitulado Politicas de formacdo de professores: o lugar da
Educacdo Profissional brasileira nos anos 2000, traz os fundamentos das relacdes do
sistema capitalista que tém se materializado nas recentes politicas do campo da formagé&o de
professores no Brasil, por meio da Reforma do Estado, debrugando-se sobre o contexto da EP,
bem como, reflete sobre as implicacGes das prescricdes normativas atuais para formacédo de
professores e a influéncia dos organismos mundiais sobre essa questéo.

No terceiro capitulo, que tem como titulo Concepcbes de formacdo de professores
para a Educacdo Profissional: apontamentos, possibilidades e problematizagdes,
trouxemos uma discussdo sobre aspectos que possibilitam o alcance da formacéo profissional
docente, notadamente no que tange ao alcance do professor pratico, reflexivo, pesquisador e
agente social, realcando o pensamento de teéricos criticos™® das propostas neoliberais de
formagéo e tendo como objetivo a Educacao Profissional.

No quarto capitulo, O desdobramento do PIBID enquanto politica de Formacéo de
professores e de dialogo com a Educacdo Profissional no campus Natal Central do
IFRN, promove uma reflexdo acerca das concepcdes de educagdo que norteiam 0s cursos de
graduacdo do IFRN, os principios que norteiam a formacdo inicial de professores no instituto
e a sua relacdo com o objeto Educacéo Profissional, a relagdo do PIBID com as licenciaturas e
com a Educacéo Profissional, bem como demos voz aos gestores para analisar esse contexto.

Nas consideracgdes finais, trazemos as reflexdes a que chegamos apds este percurso de
pesquisa, ponderando acerca dos elementos pesquisados e reforcando sua importancia dentro
do campo da Educacdo Profissional, pois entendemos a discussdo dessa modalidade como
primordial eu qualquer curso de formacdo docente que seja proposto em nosso pais e que é

imprescindivel que existam politicas publicas que a viabilizem.

¥ Em nosso trabalho apontamos que ndo ha uma bibliografia contundente acerca da formagao de professores
com vistas a Educacdo Profissional, entretanto ha pesquisadores que se voltam a critica contra a perspectiva
neoliberal aplicadas a essa modalidade que nos servirdo como esteio em nossa argumentacdo como € o caso de
FRIGOTTO (2005), MOURA (2013), KUENZER (2006).
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2 POLITICAS DE FORMACAO DE PROFESSORES: O LUGAR DA EDUCACAO
PROFISSIONAL BRASILEIRA NOS ANOS 2000

Parecem-nos evidentes as mudancas pelas quais o Brasil passou na primeira década do
século XXI, entretanto problematiza-las e entendé-las, no campo da Educacdo, se faz
necessario para estudiosos da area. Mas, é importante percebermos que as mudancgas ocorridas
nesse campo sdo bastante abrangentes e precisamos de um foco para tentar contribuir nos
estudos que ja existem nessa area.

Neste capitulo, buscamos estudar as Politicas Publicas™ aplicadas & area da Educacéo
e que incidem sobre a Formacéo Inicial de Professores nesse periodo, buscando, nessas acdes,
a relacdo que € estabelecida entre elas e os interesses do Estado, focalizando esses esfor¢os no
ambito da Educacdo Profissional.

Pensando nisso apoiando-nos em lanne (1994) em suas reflexdes de que a sociedade
funda o Estado, entdo ndo podemos negar o papel do Estado em sua constituicdo. Dessa
maneira, “as for¢as que predominam na sociedade, em dada época, podem nao sé influenciar
a organizacdo do Estado como incutir-lhe tendéncias que influenciam o jogo das forcas
sociais € o conjunto da sociedade” (p.01). Dessa forma, em varios aspectos, 0 estudo do
Estado nos leva a conhecer e entender a dindmica social, bem como os elementos
constitutivos que influenciam na producdo de politicas publicas educacionais.

Os dispositivos legais sdo determinados pelo Estado, que é definido, na Otica de
Afonso (2001) como a organizacgdo politica que exerce, entre outras funcdes, a regulacéo, a
coer¢do e o controle social sobre determinado territério. Ampliando as discussdes, trazemos
Bomfim (2008) que defende que a génese do Estado brasileiro foi determinada dentro do
contexto latino-americano como um todo, visto que todas as sociedades da América Latina
sdo resultado de séculos de colonizacdo de exploracdo de suas riquezas e tém em comum um
dado cultural e psicoldgico entranhado nas relacdes entre as classes. O que possuiamos era
uma exploragdo econdmica de forma macro, refletindo, agora, de forma micro, entre as
pessoas que queriam usurpar uns aos outros, movidas pela ganéncia e ambicdo, numa relacéo
parasita. Alias, essas praticas de se aproveitar do outro permanecem em nossa cultura, mesmo

apos a independéncia, conforme afirma Bonfim (2008):

5 E relevante fazer uma diferenciagdo entre politicas de governo e de Estado. As politicas de governo sdo
planejadas por decisdo unilateral do Executivo que busca atender as demandas de uma agenda politica interna.
As politicas de Estado, porém, envolvem o Congresso, passam por instancias diversas de discussdo, exigem
estudos técnicos, simulagdes, analises de impacto horizontal e vertical de efeitos econdmicos ou orgamentarios
para levar em conta a trajetoria completa da politica que se pretende implementar (OLIVEIRA, 2011). Para
aprofundamento do tema, indicamos a leitura de JANUZZI (2009).
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O regime parasitario sob o qual nasceram e viveram as coldnias da América do Sul
influiu naturalmente sobre o seu viver posterior, quando ja emancipadas. Ha no
carater das novas nacionalidades uma série de qualidades-vicios- que sdo o resultado
imediato desse mesmo regime imposto pelas nagdes ibéricas. Essas qualidades
traduzem a influéncia natural do parasita sobre o parasitado, influéncia constante,
fatal mesmo, nos casos do parasitismo social, maxime quando o parasitado procede
diretamente do parasita, quando é gerado e educado por ele (BONFIM, 2008, p.81).

Nessa perspectiva, 0 Estado denota trés acdes primordiais que sdo de cobrar, coagir e
punir; e aqueles que ndo o obedecessem sdo submetidos as normas vigentes. Assim,
historicamente, o Estado brasileiro foi imprescindivel na implantacdo e consolidagdo do
capitalismo, por condicionar-se a légica internacional da producéo capitalista e por utiliza-la
de forma acritica e sem restricdes. Santos (1981, p. 18) constroi seu conceito de Estado

capitalista afirmando que ele é:

[...] uma relagéo social, isto é, condensa uma série de articulagdes (conflituais, umas,
ndo conflituais, outras) de forcas sociais, sendo que uma dessas articulagdes é
dominante, porque sua I6gica permeia (em graus diversos) as demais articulagdes
vigentes na mesma formagdo social. E esta articulagio dominante que confere ao
Estado a sua forma ou matriz estrutural. Nas formagdes sociais capitalistas a
articulacdo dominante é constituida pelas relagcBes sociais de producdo e a sua
I6gica, que penetra desigualmente todo o tecido social, é a lo6gica do capital. Esta
I6gica consiste numa relacdo de exploragdo enquanto extracgdo de mais-valia
através da propriedade ndo socializada (individual ou estatal) dos meios de producéo
e do uso da forca de trabalho apropriada no mercado mediante contrato entre
cidadaos juridicamente livres e iguais.

Na esteira das discussdes sobre o Estado, Poulantzas (1980) pontua que o papel do
Estado em relacdo a economia é modificado no decorrer dos diversos modos de producdo e
nos estagios e fases do préprio capitalismo. Nessa perspectiva, o Estado Brasileiro sempre
esteve dependente da ldgica do capital e pelo processo de acumulacao que ela opera. Todavia,
essa logica, segundo Santos (1981, p.20), ndo € outra coisa sendo a ldgica das lutas de classes
nas formagdes sociais capitalistas e “sdo estas que decidem da constitui¢ao especifica do
Estado num dado momento histérico”. Dessa forma, o Estado por ser uma forma aberta e
contraditoria devido aos seus mecanismos de socializagéo/integracéo,
trivializagdo/neutralizagcdo e repressdo/exclusdo, associado a ideologia capitalista promove
uma pungente exclusdo social por atender aos interesses da logica desse sistema. Nesse

sentido, Poulantzas (1980) afirma que para:
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[...] entender o Estado como condensacdo material de uma relacdo de forcas,
significa entendé-lo como um campo e um processo estratégicos, onde se
entrecruzam nucleos e redes de poder que ao mesmo tempo se articulam e
apresentam contradicdes e decalagens uns em relacdes aos outros (POULANTZAS,
1980, p. 157).

Nessa perspectiva de concepcao do Estado, a exclusdo pode ser percebida nas politicas
publicas, que sdo acdes de interferéncia do Estado, visando a manutencdo das relagdes sociais
de determinada formacéo social. As politicas publicas nada mais sdo que o Estado em acéo,
agindo através de implantacGes de programas e projetos voltados para setores especificos da
sociedade. Aquelas que se direcionam a educacdo, particularmente, no que se referem a
formacdo de professores perpassam pelas politicas de governo (plano, programa ou acgao
desenvolvidos para vigorar durante o periodo de um mandato governamental) e pelas politicas
de Estado (plano, programa ou acdo com objetivos a longo prazo além do exercicio politico
de determinado partido ou do representante deste), ambas representam o Estado em acéo.

Frente a um Estado capitalista, que direciona suas politicas publicas aos interesses de
um grupo hegemodnico, como argumenta Frigotto (2005, p. 24) “os processos educacionais
tétm o mercado e o capital como medida de tudo, em funcdo do privilégio de poucos”.
Observamos, assim, que o professor é o protagonista do desenvolvimento de sua consciéncia
critica no tocante a sua préatica pedagdgica, em sua reflexdo sobre o significado de sua missao
profissional e sobre as circunstancias que a determinam e a influenciam, bem como sobre as
finalidades de sua acdo. Conscientiza-se, desse modo, sobre o fendmeno da alienacdo. Esta

compreendida no sentido restrito, histdrico e social, como Pinto (2010) a ela:

[..] ao estado do individuo, ou da comunidade, que ndo retira de si mesma, de seus
fundamentos objetivos, os motivos, 0s determinantes (as matrizes) com que constitui
sua consciéncia, e sim 0s recebe passivamente de fora, de outros individuos ou
comunidades (para os quais sdo validos), e se comporta de acordo com esses
motivos e determinantes como se fossem seus (PINTO, 2010, p. 56).

Desse entendimento, brota a responsabilidade de se desvencilhar pela identificacéo

com a historia de seu povo, e capacitar-se a produzir o delineamento da educacgdo. Assim:

[...] é sempre uma atitude ingénua considerar a formagdo do educando, e seu
constante aperfeigoamento exclusivamente técnico, como simples treinamento
individual. E, ao contrario, o progresso da consciéncia critica, de si e de seu mundo,
que lhe da a certeza de ser cada vez mais competente em seu oficio e mais culto
como intelectual, pois cada vez se acerca mais das origens legitimas da cultura
(PINTO, 2010, p. 117).
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Percebemos que, dentro deste cenério de Estado capitalista que ao longo da histéria do
Brasil, ao invés de politicas de carater universal e igualitario, sdo implantados programas e
projetos que resultam em medidas compensatorias, contribuindo para a construcdo de uma
cidadania aviltada, precarizada, mitigada. Enfim, da formacdo de meios ou de quase cidadaos,
uma inclusdo excludente®.

Continuamos, entdo nossa discussdo, entendendo que apds refletirmos sobre a
perspectiva de Estado é de suma importancia a conceituacdo de politica pablica e para isso,
nos valeremos das reflexdes de Azevedo (2003, p. 23) que pondera que “politica publica é
tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com todos os impactos de suas acOes e de suas
omissdes”, ¢ uma condi¢do exclusiva do governo no que se refere a formulagdo, deliberagao,
implementacao e monitoramento.

Aprofundando-nos mais nas questdes que abarcam este estudo trazemos a expressao
politicas publicas educacionais que estéd relacionada a todas as acfes que o governo faz ou
deixa de fazer em termos de educacgdo escolar; isto €, sdo as decisdes do governo que tém
incidéncia no ambiente escolar enquanto local de ensino-aprendizagem (AZEVEDO, 2003).

Com essa discussdo, apontamos ainda a nossa compreensdo de que um dos
mecanismos que indicam o descompasso entre 0 que estd proposto e o que realmente é
operacionalizado em nosso pais, no que diz respeito a formacdo profissional, refere-se a
analise de que as politicas publicas educacionais relacionadas a essa formacdo, estdo
comprometidas apenas com a formacdo do liberal do ensino’. Esta proposta de formagdo
parte da concepcdo de que o professor é um técnico reprodutor de conhecimentos acumulados
pela humanidade. Sua acdo situa-se no plano dos meios e estratégias de ensino, na busca pelo
desempenho da eficacia na consecucdo dos objetivos escolares (TAVARES, 2005).

Em nossa analise, e apoiados pelas discussdes de Tavares (2005) com base em Santos
(1998) quando aponta que essas reformas, além de serem propostas e implementadas como
instrumentos de regulacdo e organizacdo social, tem o intuito de consolidar uma nova
configuragdo para a formagdo docente, fomentando um novo perfil profissional, ajustando,
ndo s6 a educacdo como a formagdo docente & reestruturacdo produtiva do trabalho em
marcha no mundo globalizado (SANTOS, 1998; TAVARES, 2005).

1% Expressdo retirada do texto, de Acécia Zeneida Kuenzer (2005, p. 75-96), “Exclusdo includente e inclusio
excludente: a nova forma de dualidade estrutural que objetiva as novas relagdes entre educagdo e trabalho”.

70 professor como liberal do ensino caracteriza-se por estar ligado a um projeto de sociedade globalizada e
neoliberal, por partir de um projeto de abrangéncia internacional com orienta¢cBes advindas de organismos
internacionais que enfatiza a chamada educacdo por resultados, que estabelece padrdes de rendimento, alicercada
nos chamados modelos matematicos, ficando o processo educacional reduzido a algumas variagGes ligadas a
relagdo custo/beneficio, vinculado, explicitamente, a educacdo e produtividade, numa visdo puramente
economicista (VIEIRA, 2002; TAVARES, 2005).
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A reforma educacional a partir dos anos de 1990 atribui ao professor uma forte
centralidade evidenciada nas diretrizes e legisla¢cBes em vigor, ou seja, é a nocao de estado
como aparelho ideoldgico de Poulantzas (1977) que diz que a ideologia ndo esta presente s
nos costumes, nas ideias, ou nas diferencas morais, mas para ele, a ideologia capitalista esta
incorporada “nas institui¢des”, referindo-se a quaisquer institui¢fes repressivas e ideoldgicas
que cumpram o papel do Estado. Nesse modelo, ele apresenta os Aparelhos ldeoldgicos do
Estado (AIE) - A escola, a imprensa, a Igreja etc e os Aparelhos Repressivos do Estado - O
governo, a policia, os tribunais etc - desempenhando uma mesma fungdo. Segundo Poulantzas
(1977, p. 77):

[...] se o Estado ¢ definido como a instancia que mantém a coesdo de uma formacao
social e [como a instancia] que reproduz as condi¢es de producdo de um sistema
social através da manutengdo da dominacdo de classe, € dbvio [sic] que as
instituicBes em questdo — os aparelhos ideolégicos do Estado — preenchem
exatamente a mesma funcéo.

Nesse contexto, a associagdo da imagem do professor a um profissional despreparado,
responsavel pelo fracasso dos alunos para o sistema de ensino, teve em vista criar as
condicdes para a operacionalizacao de todo um articulado projeto de prescricbes normativas
articulado com a ideologia neoliberal'®, com a globalizacdo e com o processo de
reestruturacdo produtiva, enquanto elementos fortalecedores do sistema capitalista em sua
atual fase (SHIROMA, 2002; CASTRO, 2001; TAVARES, 2005).

Em termos gerais, o profissionalismo na docéncia implica uma referéncia a
organizacao do trabalho dentro do sistema educativo e a dindmica externa do mercado de
trabalho. Ser um profissional, implica dominar uma série de conceitos e atitudes especia-
lizadas que nos fazem ser competentes em um determinado trabalho, além de nos ligar a um
grupo profissional organizado (SCHON, 1992; TAVARES 2005).

E interessante realcar que consideramos a formacdo profissional como um processo

para o alcance do profissionalismo™® e da profissionalizagdo® docente & luz de um novo

18 As caracteristicas principais desta fase do capitalismo estdo centradas na globalizacdo da economia, no fim das
fronteiras econ6micas, no desmonte do Estado, na destruicdo dos direitos sociais, como salde, educacao,
habitacdo, transporte, comunicacao, estabilidade de emprego, aposentadoria digna, destruicdo das economias
microrregionais, etc. Essa globalizacdo competitiva criou um jogo de poder onde as megaempresas
transnacionais, ao invés de contribuirem desenvolvimento povos e nagfes, apenas buscavam maximizar 0s seus
lucros através da tecnologia e de engenharias altamente racionalizadas. Sua politica investiu contra o
autodesenvolvimento dos povos.

19 Pprofissionalismo ou profissionalidade para Imbernén (2004) e Popkewtiz (1992) significa caracteristicas e
capacidades especificas da profissdo. Para Ramalho (2003, p. 11), significa saberes, competéncia e atitudes do
agir profissional.
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conceito de profisséo articulado a um contexto social, complexo e multidimensional, em que 0
processo de profissionalizagdo fundamenta-se nos valores da cooperacdo entre os individuos
por meio das acles sociais. Essa compreensdo € contraria a ideia de um conceito neoliberal de
profissional, proveniente, sobretudo da sociologia conservadora das profissbes de
determinado momento histérico (IMBERNON, 2004; TAVARES, 2005).

Entendemos, entdo, ser de suma importancia um estudo que se volte a investigar as
Politicas Publicas de Formacdo de Professores, num ambito geral, no Brasil da primeira
década do século XXI, bem como apontar para essas acOes direcionadas, nesse mesmo
periodo, para a modalidade Educacédo Profissional.

Para isso, organizamos este primeiro capitulo de modo a fazermos consideracGes
acerca do ordenamento econémico e politico e sua relacdo com a formacédo de professores,
buscando o papel do estado e o Lugar das politicas de formacdo de professores para a
Educagdo Profissional no Brasil dos anos 2000. Depois, trazemos as influéncias dos
Organismos Econdmicos Mundiais nessas Politicas de Formacdo de Professores e, ainda,
faremos uma analise documental, tendo como objetivo de analisar os Marcos Legais, que

incidiram sobre a formacao docente para a Educacédo Profissional e seus desdobramentos.

2.1 RELACOES ENTRE O ORDENAMENTO ECONOMICO E POLITICO: O ESTADO, A
POLITICA DE FORMAGCAO DE PROFESSORES E O LUGAR DA EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL DOS ANQOS 2000

Sempre que nos debrugamos sobre o estudo da politica de formacdo de professores,
enfocando as politicas publicas, é discutida a relacdo que se estabelece entre a educacéo e o
modo de produgdo econdmico. A revolugdo capitalista engendra um carater “civilizatorio” em
relacdo aos modos de producdo pré-capitalistas (FRIGOTTO, 2010). Tendo em vista isso,
entendemos que os tipos de educagdo desenvolvem-se atrelados aos interesses do modelo
econdmico hegemonico e nos interessa fazer uma relagdo sucinta sobre isso para podermos
discutir o lugar da formagéo de professores para a Educacgdo Profissional no Brasil dos anos
2000 e as imbricacdes do Estado nela.

Em sua discusséo acerca dessa relacdo, Tavares (2005) pondera:

2 profissionalizagdo significa de acordo com Imbernén (2004) e Popkewtiz (1992) um processo socializador da
aquisicdo das caracteristicas e capacidades especificas da profissdo. Para Ramalho (2003, p. 11), significa busca
de reconhecimento social da categoria para um maior status.
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Com o surgimento do capitalismo, o paradigma educacional foi modificado, e a
educacdo passou a ser instrumento capaz de promover a qualificacdo para o trabalho.
Relacionando o modelo econdmico capitalista e a educacdo, vemos que a crise no
modelo de producdo equivale dizer também crise no modelo educacional que entdo
esteja em vigor (TAVARES, 2005, p. 40).

Observamos que dentro desse complexo processo de superacdo das crises enfrentadas
pelo Capitalismo, novos mecanismos de catalisacdo desse modo de producgédo surgem e trazem
fatores preponderantes, como a reformulagdo e a difusio de uma nova ideologia. E a
consciéncia social hegeménica, que vai alinhar, reestruturar, ajustar, sempre, 0 processo de
avanco da producdo capitalista e a preservacao deste sistema (TAVARES, 2005; CASTRO
2001). E, fica para a Educacdo a responsabilidade de sedimentar essa nova ideologia
(TAVARES, 2005 apud SANTOS, 1998).

Podemos dizer que o século XX assistiu 0 processo de consolidacdo e sistematizacao
produtiva do Capital, o que, por sua vez ocasionou transformaces significativas na estrutura
politica e econdmica dos paises capitalistas (SILVA & AZEVEDO, 2012). Sobre isso 0s

autores ainda apontam:

Esse cendrio desencadeou-se efetivamente na segunda metade do século,
representado por um longo periodo de expansdo de p6s-guerra que se estendeu de
1945 a 1975, tendo como base um conjunto de praticas de controle do trabalho,
tecnologias, habitos de consumo e configuragbes de poder (HARVEY, 1993).
Dentre esses o taylorismo/fordismo baseado na producdo em massa de mercadorias
e estruturado por meio de uma producdo homogeneizadora e amplamente
verticalizada. A produgdo expandiu-se em varios setores: incialmente, na industria
automobilistica nos EUA, e, em seguida, para quase todos os principais paises
capitalistas, com incidéncia sobre significativa parte dos servicos (ANTUNES,
2000) (SILVA & AZEVEDO, 2012, p. 251).

Nas Ultimas décadas do século XX, uma nova revolugdo, conhecida como Tecnoldgica
ou Informacional, acontece e reconfigura 0 modo de producdo capitalista e essa nova
configuracdo incide também sobre a Educacdo. Ela se baseia no progresso cientifico e
tecnologico caracterizado pelo avancado desenvolvimento da informética, das
telecomunicagdes, da biotecnologia, da microeletrénica e da engenharia genética. Sobre a
dindmica dessa nova revolucéo Castells, (2005, p. 120) diz:

Ao transformarem os processos de processamento da informacdo, as novas
tecnologias da informagdo agem sobre todos os dominios da atividade humana e
possibilitam o estabelecimento de conexdes infinitas entre diferentes dominios,
assim como entre os elementos e agentes de tais atividades. Surge uma economia em
rede profundamente interdependente que se torna cada vez mais capaz de aplicar seu
progresso em tecnologia, conhecimentos e administracdo na prépria tecnologia,
conhecimentos e administracéo.
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Entretanto, Castells (2005) reconhece que essa realidade de propagacao informacional
é seletiva e excludente socialmente, visto que milhares de sujeitos séo privados de seu acesso
funcional, como os moradores de favelas e areas rurais do mundo inteiro (SILVA &
AZEVEDO, 2012).

Na esteira dessas mudancas, a educagdo que estrategicamente é condicionada aos
interesses do mercado, enquadra-se na redefinicdo de uma nova concepgcdo de sociedade
global e informacional, adequando-se, assim, em seu carater formador, aos interesses
dominantes; tornando-se estereotipada e impeditiva (SILVA & AZEVEDO, 2012). Isto
porque, 0s sujeitos ndo se apropriam do saber necessario para a sua formacdo humana. Trata-
se, portanto, de uma educagdo que da margem a uma nova concepc¢do de formacéo de forca de
trabalho que prioriza “formagao técnica, desprezando o potencial humano para a criatividade
e a produgdo cientifica” (GANBOA, 2001, p.99).

Esse contexto, criou condi¢fes para o surgimento de paradigmas econdmicos mais
flexiveis que vém substituindo 0 modelo da geréncia cientifica (taylorismo/fordismo)*, numa
tentativa de responder as novas configuragdes assumidas pelas economias internacionais
(OLIVEIRA, 2011; TAVARES, 2005; CASTRO, 2001; CABRAL NETO, 2012). O novo
modelo de producédo flexivel exige novas atitudes e habilidades no processo produtivo. Por
isso, a producdo flexivel requer um perfil diversificado de trabalhador, criando assim, novas
demandas de formacéo e qualificacdo profissional, logo, essas mudancas e exigéncias incidem
diretamente sobre as politicas de formacdo de professores. Se antes, no modelo
taylorista/fordista, predominava o conceito de qualificacdo do emprego, j& no modelo de
acumulacdo flexivel desenvolve-se o0 novo conceito de competéncia, intrinsecamente
associado aos novos cenarios de empregabilidade e flexibilidade.

Nesse pequeno trajeto que fizemos sobre o ordenamento econdmico mundial, fica
evidente para n6s que, do ponto de vista econdmico, a educacdo insere-se como um
instrumento de propagacdo dos valores do modo de producdo hegemdnico e que, se
atentarmos para a educacdo que forma o trabalhador, logo, aquela que te como objeto o

trabalho, podemos utilizar as palavras de Frigotto, (2001, p.72) ao falar sobre essa categoria:

2! para aprofundamentos sobre a configuracdo de novos modelos de reestruturagdo produtiva ver Antunes,
(1995), Braverman (1991), Bruno (1996) e Castro (1995).
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No campo das relagdes de trabalho e formagdo humana, esta nova vulgata, sob 0s
signos do neoliberalismo e pés-modernismo, assume aquilo que esses autores
denominam “novlangue” (uma nova lingua): fim do trabalho, ndo centralidade do
trabalho, sociedade pos-industrial, sociedade do conhecimento, empregabilidade,
laborabilidade, pedagogia das competéncias, etc.

A nova economia global pos-fordista requer novos tipos de trabalhadores que se
adaptem a regimes de trabalho flexiveis e a empregos inseguros, situacdo que traz implicaces
profundas para as funcbes até entdo exercidas pelas instituicGes educacionais (CABRAL

NETO, 2012, p. 19). Na esteira desta discussdo o autor aprofunda-se e diz que:

Nesse contexto, desenvolve-se (ou melhor, reestrutura-se) uma concepcdo de
educacdo voltada, notadamente, para atender as novas exigéncias impostas pelo
mundo do trabalho que tem como fulcro legitimar interesses e necessidades de
operacionalizar novas formas de concepgdo de exploracdo dos trabalhadores. A
educacdo deve centrar-se no desenvolvimento de habilidades cognitivas e
comportamentais que sejam adequadas ao modelo de acumulacéo flexivel.

Nesse momento da discussdo, entendemos ser a Educacdo o resultado de uma nova
configuragcdo econdmica que aponta para uma sociedade em que a competicdo e a
polivaléncia?’ sdo consideradas caracteristicas primordiais, respingando assim nas politicas
formagdo de professores que apontario também para esse rumo. E essa a resposta que o
sistema da em relacdo a crise do padrdo anterior de acumulacdo fundado nas teses do
Keynesianismo/Fordismo®.

Nos parece evidente que esse estado de competitividade foi estabelecido pelo modelo

neoliberalista®* que criou sociedades mais desiguais, tanto no capitalismo desenvolvido

22 0 termo polivaléncia, por sua vez, tem sido comumente usado no contexto do mundo do trabalho, requisitado
pelo discurso neoliberal no periodo pés-crise do capitalismo. Designa a capacidade de o trabalhador poder atuar
em diversas areas, podendo caracterizar ainda um profissional pautado pela flexibilizagdo funcional.

2 A crise do padrdo do padrdo de acumulagdo capitalista engloba as dimensbes econdmica, social e a
organizacdo do Estado. Na dimensédo econdmica, a crise incluia recessao, baixa taxa de crescimento, altas taxas
de inflacdo e excessivos gastos sociais. No &mbito da interpretacdo neoliberal da crise, o fator preponderante
para a sua instauragdo teria sido a organizagdo do movimento operario que, em fungdo de seu poder politico,
havia acumulado ganhos econdmicos que estavam corroendo as bases do sistema capitalista. Na dimenséo social,
configura-se uma crise do Estado de bem-estar social (Welfare State), modelo que havia sido edificado
particularmente nos paises do capitalismo avancado e que pressupunha a producdo de politicas puablicas
universalistas para suprir as necessidades basicas da populagdo (Educacédo, salde, previdéncia e habitacdo, por
exemplo). Em relacdo & organizacdo do Estado, terceira dimenséo, constatava-se o esgotamento do Estado
intervencionista que propugnava a ativa intervencéo estatal na economia, o pleno emprego e o investimento em
acOes estratégicas para o desenvolvimento (Telecomunicag@es e petréleo, por exemplo). Esse modelo de Estado,
para os neoconservadores, havia chegado a uma situacdo de plena ingovernabilidade, significando, portanto, o
fracasso da estratégia de recomposicdo do capitalismo engendrada, principalmente, a partir da Segunda Guerra
Mundial. Esse diagnostico era consensual no espectro das discussdes desenvolvidas pelos tedricos do
neoliberalismo, que apontavam a necessidade urgente de reformas para a superagdo da crise (CABRAL NETO,
2012; ANTUNES, 2007; HARVEY, 2009; ANDERSON, 1995; OFFE, 1984).

24 Na Prética, o neoliberalismo vais se consolidar o contexto das transformacées econdmicas em escala mundial,
durante o final dos anos 1970 e anos 1980, periodos marcados por uma aguda crise econémica no mundo
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quanto no periférico, mas a visisbilidade desse processo ficou mais clara nesse ultimo grupo
(CABRAL NETO, 2012). A formacéo de professores que corresponde a esse sistema € aquela
em que os profissionais sdo formados com estere6tipos técnicos (TAVARES, 2005), quando
deveriam apreender os fundamentos de uma profissdo, o que significa saber por que se
realizam determinadas agdes ou se adotam algumas atitudes concretas, e quando e por que
serd necessario fazé-lo de outro modo (IMBERNON, 2004; TAVARES 2005; CASTRO
2001).

E nesse cenario econdmico de competitividade e informacionalidade que quebramos a
barreira do século XX, nele o Estado deve favorecer fortes direitos individuais a propriedade
privada, permitir o regime de direito e favorecer as instituicdes de mercado de livre
funcionamento e do livre comércio e ainda precisa conceber legislacdo e estruturas
regulatorias que favorecem as corporacdes?>.

Nesse inicio do século XXI, vemos a configuracdo da era informacional e, hoje, poder,
talvez tenha outra conotacdo e esteja ligado a conhecimento, rapidez ou dominio de
tecnologias. O homem volta-se para uma esfera em que se coloca como sujeito de uma forca
imaterial que esta refletida em todas as dimensdes, mas, principalmente, na economia que é a
maquina motriz de nossa sociedade e sobre ela, nos ultimos anos, esse poder informacional
tem sido diretamente ligado as transformacdes de relacdes que a movimentam e que definem

quem é forte e quem é fraco. Acrescenta Castells (2005, p. 120):

Ao transformarem os processos de processamento da informacdo, as novas
tecnologias da informacdo agem sobre todos os dominios da atividade humana e
possibilitam o estabelecimento de conexdes infinitas entre diferentes dominios,
assim como entre os elementos e agentes de tais atividades. Surge uma economia em
rede profundamente interdependente que se torna cada vez mais capaz de aplicar seu
progresso em tecnologia, conhecimentos e administracdo na propria tecnologia,
conhecimentos e administracéo.

Vemos uma sociedade que tem se baseado numa economia informacional, rapida, que
necessita de dinamicidade e estreita as relagdes daqueles que conseguem acompanhar a

mudanca e afasta aqueles que nao tém condicdes de fazé-lo (CASTELLS, 2005).

capitalista avancado e pela crise do socialismo real (na Alemanha e na Unido Soviética) O colapso das
economias socialistas que se desenvolveram sob uma forte intervencdo do Estado, e também a crise das
economias de paises de orientacdo social-democrata, que no periodo pos-segunda guerra mundial, defenderam
maior controle do Estado sobre o mercado, contribuiram, de forma marcante, para o fortalecimento das teses que
santificavam o mercado como regulador das relagdes econdmicas e sociais. Nessa dinamica, constroi-se a base
intelectual do liberalismo, fornecendo uma justificativa ideoldgica do mercado como preciosa forma de ordem
social (ANDERSO, 1995; HILLARY, 1998; HARVEY, 2009; CABRAL NETO, 2012).

% Trataremos dessas relagdes entre o Estado e as corporagdes no tépico 2.3 deste capitulo.
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Com isso, tem-se, hoje, um processo de expansdo de mercado mundial ocasionado por
meio da globalizacdo que nos apresenta uma economia com capacidade de funcionar em
tempo real, em escala planetaria, com uma combinacdo de estrutura permanente e uma
geometria variavel. A arquitetura da economia global, segundo Castells (2005), apresenta um
mundo assimétrico interdependente, organizado em torno de trés regibes econdmicas
principais (Europa, América do Norte e regido do Pacifico asiatico) e cada vez mais
polarizado ao longo de um eixo de oposicao, entre as areas prosperas produtivas e ricas em
informacao e as areas empobrecidas, sem valor econémico, e atingidas pela exclusao social.

Ora, economicamente, hoje, é preciso ser forte, ou pelo menos parecer forte, para
poder estar ao lado daqueles que literalmente tém poder. O dinheiro em espécie da espaco as
transacdes financeiras entre grupos que requerem uma mobilidade e o dominio de uma
tecnologia para tal finalidade. As novas tecnologias permitem que o capital seja transportado
de um lado para o outro entre economias em curtissimo prazo, de forma que o capital e,
portanto, poupanga e investimentos, estejam interconectados em todo o mundo, dos bancos
aos fundos de pensao, bolsa de valores e cambio.

Essa realidade de rapidez e facilidade de movimentacdo de capital gera uma maior
interdependéncia entre os paises, uma maior facilidade de conexdo das economias e, por

conseguinte, de empréstimos entre eles. Segundo Castells (2005, p. 145):

Um acontecimento essencial na globalizacdo financeira é o volume impressionante
do comércio de divisas, que condiciona o cambio entre as moedas nacionais,
solapando de maneira decisiva a autonomia dos governos nas politicas monetarias e
fiscais.

Esses grupos sdo formados ndo apenas por identidade, mas por interesses que
impulsionam cada vez mais a competicdo. Podemos dizer que o mundo econdmico hoje €é
dividido em blocos de interesse econdmico muito bem fundamentados e estruturados que
compartilham informacdes e estabelecem relagdes econdmicas para defender seus interesses
préprios. Eles ditam quem € forte e quem é fraco. Quem esta dentro e quem estd a margem.
Quem se relaciona e quem sé espera. O mundo € um grande tabuleiro de xadrez em que 0s
pedes aguardam ser manipulados e seguem a ordem dos seus superiores.

A0 observamos isso numa perspectiva macro, parece-nos tudo muito bem
estabelecido, como se tivéssemos evoluido e chegado a uma modernidade e um nivel de
crescimento social espantoso, mas ao apontarmos um olhar mais critico a esse cenario,

percebemos que essa “evolucdo” € cruel e muito pouco preocupada com aqueles que estao no



39

outro extremo dela. Entdo, compreendemos que a mais nova divisao internacional do trabalho
esta organizada com base em trabalho e tecnologia, mas é implantada e modificada por
governos e empreendedores.

Falamos até entdo de uma sociedade que se organiza economicamente em blocos de
econdmicos que sdo formados por paises que tem interesses especificos e estabelecem
relacfes para continuar numa perspectiva econémica hegemonica, mas, como se da a relagdo
desses blocos com a sua classe trabalhadora? Como a economia, na perspectiva de uma
hegemonia de um modo de producdo de caracteristicas darwinistas, em que os mais fracos
obedecem aos mais fortes, pode dar vez aqueles?

E nesse ponto que percebemos que as relagdes socio-econdmicas da “sociedade
informacional” foi projetada para os fortes e ndo para os fracos e, nesse contexto, entenda-se
fortes como o estado e fracos como a classe-que-vive-do-trabalho®. Esta que realmente
depende de sua forga de trabalho para sobreviver e que compete com uma industrializacéo a
servigo do lucro dos empregadores e pouco preocupada com os direitos de seus trabalhadores.

Observamos que esses trabalhadores precisam urgentemente entender-se enguanto
classe trabalhadora e definir suas pautas comuns de reinvindicacdes para poder tentar ser forte
em um mundo tdo preparado para precariza-la.

Na sociedade informacional um novo trabalhador deveria surgir. Antes 0 que
interessava para 0s empregadores era alguém forte que pudesse contribuir literalmente com
sua forca nas fabricas para o crescimento de uma economia que tinha uma caracteristica muito
mais industrial. Na atualidade, percebemos que esse trabalhador tem uma forca muito mais
intelectual, que é o saber em detrimento do executar por forca que tem mais valor. E um
trabalhador extremamente capacitado para pensar que é exigido no mercado.

Entretanto, todo esse aparato intelectual ndo Ihe garante uma autonomia e estabilidade,
pois a rapidez com gue os conhecimentos ficam obsoletos faz com que esse trabalhador seja
obrigado a viver em uma eterna busca por conhecimento para que sempre possa Ser
empregavel, competitivo, atual e assim, muitos saem nessa competi¢do acirrada por um

emprego.

% Com o objetivo de dar énfase para sua leitura contemporanea da complexidade do mundo social, Antunes
langa mao de uma “nog¢@o ampliada de classe”. Procura, com isso, apresentar a nova forma de ser da “classe-que-
vive-do-trabalho”. O autor deixa claro, contudo, que ndo se trata de uma “nova expressdo conceitual”, mas de
uma ampliacdo no foco de analise, com vistas a dar conta da diversificagcdo e complexificagdo do proletariado
hoje. Tal empreendimento analitico se refere, com efeito, a uma atualizacdo da compreensdo marxista de classe,
ensejando apreender as transformacdes pelas quais as relagdes de producdo passaram nas Ultimas décadas. Para
aprofundamento, sugerimos a leitura do texto “A classe-que-vive-do-trabalno — A forma de ser da classe
trabalhadora hoje”, de Ricardo Antunes (2009).
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Essa busca por empregabilidade é incentivada por uma sociedade dindmica e
preocupada apenas em manter sua maquina econbémica em funcionamento. Ndo € o
trabalhador e suas especificidades a serem ponderadas, mas como ele podera servir ao modo
de producdo, ao seu crescimento e por isso essas especificidades, muitas vezes, sdo
prejudiciais aos trabalhadores, pois ser mulher, jovem ou mesmo mais velho, faz com que ele
saia da linha de interesse e passe a ser marginalizado no que diz respeito as relacbes
capitalistas de trabalho.

Esse movimento gera uma serie de consequéncias como o trabalho terceirizado, em
sua grande maioria, precarizado, sem garantia de direitos, com jornadas irregulares. Castells e
Antunes apontam para outro grupo que séo os imigrantes, pois buscam melhores condicGes de
sobrevivéncia e submetem-se a trabalhos degradantes e subumanos. Sobre isso, Antunes
(2009, p. 257, grifo do autor):

[...] desse modo séo profundas as clivagens e transversalidades existentes hoje entre
trabalhadores estaveis e precérios, homens e mulheres, jovens e idosos, nacionais e
imigrantes, brancos, negros e indios, qualificados e ndo qualificados, ‘incluidos’ e
‘excluidos’, dentre tantos exemplos que configuram o que venho denominando a
nova morfologia do trabalho.

A nova morfologia do trabalho € resultante das fortes mutagdes que abalaram o mundo
do capital nas Ultimas décadas; abrangem todos os tipos de operarios, desde os de base
industrial e rural classicos até os assalariados dos servicos. Significa também um novo
desenho das formas de representacao das forcas sociais e politicas do trabalho.

Percebe-se que as novas tecnologias da comunicacéo e da informacédo foram essenciais
para a comunicacdo, em tempo real, dos centros financeiros de todo o mundo, para a
organizacdo na linha de montagem internacional e para o transporte rapido e de alta
capacidade de bens e pessoas. Contudo, a economia global foi desenvolvida pelos governos,
sobretudo, os de paises mais ricos e suas institui¢des internacionais auxiliares, atendendo aos
interesses de uma minoria que sé visam a lucratividade a todo custo. E as consequéncias
sociais, com essa nova economia, foram um aumento de exclusdo social, uma elevacdo dos
indices de desemprego e concentracdo da riqueza produzida. Entdo, até que ponto oS
interesses de uma minoria se sobrepem a de uma maioria quando ainda se vé uma grande
desigualdade social e econdmica?

Nessa perspectiva, portanto, faz-se necessario que o trabalhador seja respeitado em
suas necessidades e que o sistema possa inclui-lo. Na verdade, é preciso que esse sistema seja

transformado pelos préprios trabalhadores, conscientes de seus direitos e atribuicdes, que seja
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a maquina humana a interessar, que o capital esteja a servico da humanidade e ndo o contrério
e enquanto ndo houver essa tomada de consciéncia a classe-que-vive-do-trabalho estara
subjugada a um sistema que sé esta preocupado com sua propria manutencdo, que esta
construido para o poder e ndo para a participacdo, que se pauta na subjugacdo e ndo na
equidade, que sera sempre mais capital do que humano.

Entdo, quando analisamos a Educagéo Profissional e as implicagdes do envolvimento
do estado em ac¢des afirmativas a sua manutencao, € preciso entendermos, como aponta, Costa
(2012) ao refletir sobre as politicas de formacéo de professores para a educacédo profissional e

tecnoldgica no Brasil: desafios historicos e perspectivas contemporaneas que:

Analisar criticamente esse cenario requer compreender a educagdo como um
processo dialético-critico, um movimento contraditério uma vez que se insere em
um processo histérico, politico, econdmico e social. Ou seja, implica descortinarmos
as relagdes sociais e produtivas que prevalecem em nossa sociedade, onde o trabalho
é compreendido em sua dimens&o estritamente produtiva (COSTA, 2012, p. 09).

Ora, nos parece entdo, que ao Estado cabe a responsabilidade de subsidiar uma
educacdo de qualidade capaz de formar individuos criticos e inseridos em sua realidade, mas
ndo parece ser esta a pratica que acontece em nosso pais substancialmente.

Sobre a formacdo de professores e as politicas publicas que a permeiam, no Brasil,
Tavares (2005) aponta que:

[...] um dos instrumentos que marcam o descompasso entre 0 que se propde e 0 que
se faz no Brasil em termos de formag&o profissional diz respeito a analise de que as
politicas publicas educacionais, para esta formagdo, comprometem-se tdo-somente
com a formacdo do tecndlogo do ensino. A nosso ver, essas reformas, além de
estarem sendo propostas e implementadas como mecanismos de regulacdo e
organizacdo social, buscam consolidar uma nova configuracdo para a formacéao
docente, contribuindo para a producdo de um novo perfil profissional, ajustando, ndo
s0 a educagdo como a formacdo docente a reestruturacdo produtiva do trabalho em
marcha no mundo globalizado (TAVARES, 2005, p. 20).

Ou seja, essas Politicas de Formacdo de Professores aplicadas em nosso pais
contextualizam-se nos interesses hegemonicos do capital que, pela globalizacdo, formam
profissionais para uma sociedade baseada na produtividade e pouco preocupada com um
conhecimento elaborado e emancipador.

E preciso lembrar que ha uma grande dificuldade nessas politicas que estdo
relacionadas a Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional. Em primeiro lugar,
porque elas estdo inseridas em um contexto de desigualdade social, visto que 0 nosso pais, no

inicio desse século XXI, tem caminhado para a manutencdo dessa desigualdade e em segundo
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lugar ela estaria aplicada a um publico que tem, em sua esséncia, um destino muito ligado ao
capital, pois insere-se construcao basilar de um trabalhador.

Com as discussfes que apresentamos, conseguimos entdo perceber que esta Formacéo
de Professores compreende tdo-somente a condicdo elementar da formacdo de um liberal do
ensino, como ja enfatizamos anteriormente, e, nessa perspectiva, entendemos que ainda ha
uma ampla trajetdria a seguir, pois o professor e, principalmente, aquele que esté diretamente

ligado & Educagdo Profissional®’

, tem uma responsabilidade diretamente ligada a uma
formacgdo substancial dos trabalhadores para que eles possam inserir-se criticamente no
mundo do trabalho®, destacadamente a partir da insercdo escolar dos sujeitos no ensino
medio.

Nesse cenario, e preciso que ponderemos, apenas a titulo de esclarecimento, sobre a
necessidade de politicas educacionais para 0 ensino médio e mais precisamente a integracdo
deste a Educacdo profissional, pois é preciso que em nossa sociedade levantem-se projetos
que ampliem a igualdade de oportunidades para que ela se torne mais democratica. Sobre isso,

Sheibe & Silva (2013, p. 14) ponderam:

Na oferta dos estudos para as classes trabalhadoras do pais, se impde cada vez mais
a mobilizac&o de principios de justica que atuem para além da igualdade de oferta do
ensino, no sentido de compensar as desigualdades sociais situadas fora da escola. A
implantacdo do Ensino Médio Integrado & Educacédo Profissional (EMIEP) surge no
contexto educacional brasileiro com o compromisso de colaborar nessa construcéo
de um sistema educacional mais justo, propiciando um percurso formativo superador
da historica dualidade do sistema educacional brasileiro, 0 que exige “dar mais e,
sobretudo, melhor, aos que t€ém menos”.

Nesse contexto econdmico neoliberal, globalizado, informacionalizado, as politicas de

formacdo de professores para a Educacdo Profissional precisam estar contra-

7 Avancar na integracdo do trabalho e da educacdo requer a compreensdo da totalidade das relagdes
estabelecidas socialmente, ir além da universalizagdo do ensino fundamental, ainda que essa represente a
garantia de acesso a uma formagdo minima para a classe trabalhadora. Requer uma mediacéo menos fragil com o
ingresso no mundo do trabalho e com o ensino superior do que aquela hoje estabelecida pelo ensino médio
(Educacéo geral e Educacdo profissional) em todas as modalidades (integrada, concomitante e subsequente)
(SHEIBE & SILVA 2013), pois é importante refletir sobre a categoria trabalho para potencializar a
aprendizagem emancipadora desde o ensino fundamental, bem como, celebrar a importancia do estudo da
Educacdo Profissional para a insercéo do licenciando no ensino médio realcando para isto as contribui¢bes do
curriculo integrado. Para aprofundamento de conceitos sugerimos as leituras de MOURA (2013); KUENZER &
GARCIA (2013); ALVES & GOUVEIA (2013); SALDANHA e OLIVEIRA (2013); SILVA E COLOTONIO
(2013); PELISSARI (2013); NASCIMENTO & AMORIM (2013).

%8 A literatura critica sobre Educacao Profissional destaca a diferenca ideolégica entre as concepcdes de Mercado
de Trabalho e de Mundo de Trabalho. N&o é interesse discutirmos essas discussdes nesse momento, entretanto, a
titulo de aprofundamento, apontamos a leitura de Moura (2010) e de Frigotto (2010). Baseados nessas reflexdes,
adotaremos o conceito de Mundo de Trabalho, pois o entendemos como as atividades materiais, produtivas e os
processos sociais inerentes a realizacao de um trabalho, que Ihe conferem significado no tempo e no espago.
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hegemonicamente pautadas em acGes que superem a dualidade do sistema educacional que
marcam sociedades desiguais como a nossa, impfe-se ai, um grande desafio, para essa
politicas publicas educacionais e seus atores, fomentar uma postura em que conhecer implica
associar pensamento a realidade. Na formacéo da escolaridade média, isto implica relacionar,
na formagdo do educando, estudo profissional ao conhecimento imtelectual classico. O
trabalho com o conhecimento necessita, nesse caso, de uma contextualizacdo e significacao
concreta para os sujeitos da aprendizagem; sua construcdo deve ser feita a partir de mediac6es
entre seus objetos de estudo, entre a teoria e a pratica. Essa postura em relacdo a construcéo
do conhecimento exige determinacdo, dominio de conceitos, conhecimento da realidade e,
primordialmente, uma concepcéo de ser humano e de sociedade comprometida com o coletivo
(SHEIBE & SILVA, 2013).

E nessa linha de raciocinio que entendemos que a as politicas de formacdo de
professores devem intervir para a constru¢do de uma sociedade mais destinada a igualdade
social. As relacOes estabelecidas entre o trabalho e a educacdo basica de nivel médio sdo
preponderantes para o desenvolvimento dos individuos e, para isso, a Educacao Profissional
precisa estar ancorada numa concep¢éo de formacdo humana e os professores que trabalharéo
nessa modalidade devem conhecer os caminhos para isso. E justamente neste embate de
concepgdes de sociedade e trabalho que se insere a disputa pela educagdo como uma pratica
social mediadora do processo de producdo, processo politico, ideoldgico e cultural
(FRIGOTTO, 2005).

E nessa direcdo associativa que foi construida a propostas de cursos de Ensino Médio
Integrado a Educacdo Profissional, que se diferencia de um ensino médio meramente
propedéutico e também da proposta do Ensino Médio técnico. Essa proposta baseia-se na
oportunizacdo a uma formacéo profissional e cidada de forma orgéanica e unitaria, desafio que
tem provocado amplo debate entre educadores comprometidos com a superacdo da injustica
social a qual a educacao escolar ainda presta forte apoio, apesar do discurso em contrario
(SHEIBE & SILVA, 2013). Frigotto (2005, p. 74) reflete sobre isso dizendo:

A questdo crucial para uma nova politica educacional e, em especial, a concepgdo de
ensino médio integrado, é: quais sdo as exigéncias para que 0 mesmo se constitua
numa mediacdo fecunda para a construcdo de um projeto de desenvolvimento com
justica social e efetiva igualdade, e consequentemente uma democracia e cidadania
substantivas, de forma que, a0 mesmo tempo, responda aos imperativos das novas
bases técnicas da producéo, preparando para o trabalho complexo.
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Na esteira dessas discussdes, buscamos refletir, apoiados em estudiosos da &rea
Educacéo profissional, acerca dessa modalidade como forma de ser vista ligada a discusséo
do principio do trabalho como principio educativo, entendendo que a partir do seu
entendimento relacionado a cultura, o conhecimento cientifico, e tendo como cenario o ensino
médio integrado & educacéo profissional, constitua-se em direito social e subjetivo e, portanto,
vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida (FRIGOTTO, 2005).

Entdo, entendemos que cabe ao Estado primar por investimentos em Politicas de
Formacdo de professores que subsidiem o processo de modo a fazé-lo efetivamente
substancial para os professores que atuardo nas diferentes ofertas de Educagdo Profissional.
Mas acreditamos que ndo ha condic¢des de falarmos dessas a¢bes do estado para a EP nos anos
2000 sem fazermos um pequeno histérico dela na década anterior, visto que estamos
inspirados em discutir dialeticamente o estado e sua insercdo nessa modalidade.

Na década de 1990, a humanidade foi testemunha do processo de globalizacdo que, em
sua mais simples definicdo, quebrou as fronteiras territoriais inserindo-nos em um mundo
global e de relacBes politicas, culturais e sociais muito mais facilitadas. Nesse contexto, o
capital exerce uma forte influéncia sobre o Estado empurrando-o para, no &mbito da Educacgéo
Profissional, como aponta Costa (2012), formar o estere6tipo de homem ideal aos modos de
producdo capitalista.

Em sua tese de Doutorado, Costa (2012) contextualiza ainda melhor essas ac¢des do

Estado nos anos 1990 quando pondera:

E neste contexto globalizado que o entfo presidente Fernando Henrique Cardoso
(FHC) elaborou a sua proposta de governo, “Maos a obra, Brasil” publicada em
1994. Essa proposta se estruturou com base em um Estado minimo, regulamentado
pelo mercado. Deste modo, a educagdo profissional interessava ao capital & medida
que possibilitava a formacdo de forca de trabalho para atender as necessidades dos
sistemas de producéo. Assim sendo, Cardoso (2004) vinculou o projeto de educacéo
aos mandatérios do mercado de trabalho. Nesse sentido, pressupomos que as
politicas de formacdo docente para a EPT ndo foram priorizadas, visto que nao
interessava a esse governo, mudar o cenario de recrutamento de profissionais, nao
professores, do mercado de trabalho para atuar nas salas de aula. Desse modo,
entendemos que esses profissionais, que se tornam professores, teriam melhores
condi¢bes de reproduzir nas salas de aula, os modos de producdo do sistema
capitalista e neoliberal, uma vez que a sua vivéncia e experiéncia profissional se
realizavam sob a logica e diretriz desse sistema. Assim sendo, esses professores
poderiam corroborar de forma eficiente e rapida com os desmandos do capital,
formando méo de obra qualificada e acritica (COSTA, 2012, p. 04).

Percebemos, entdo, que nessa década, o Estado, na representacdo de seu lider maior,

ndo estava preocupado com a educagdo, mas com os interesses do capital e isso, aplicado a
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Educagdo Profissional, fica ainda mais claro quando, ao promulgar o Decreto 2.208/97%° que
desvincula o Ensino Médio do Ensino Técnico, o Estado aponta para uma desvalorizagdo da
modalidade Educacdo Profissional enfraquecendo-a. E ainda, sobre isso, visto que seu estudo
¢ atual e se comunica diretamente com nossos interesses neste artigo, &€ muito pertinente trazer

as consideracOes de Costa (2012, p. 04), quando afirma:

Constava desta politica o recuo da rede federal na formacdo dos trabalhadores uma
vez que o presidente FHC considerava que a rede de escolas técnicas federais,
atendia a uma minoria insignificante da populacdo escolar. Condizente com as
politicas privatistas e neoliberais seria mais l6gico transferir as responsabilidades de
formacdo do cidaddo trabalhador para os estados, municipios, empresas privadas e
sociedade civil, do que expandir a rede federal, no sentido de acolher um maior
namero de jovens e adultos para a sua formacéo profissional.

Outra agédo do estado representado pelo governo federal, foi a de delegar a expansédo
das Escolas Técnicas a parcerias firmadas com Estados, municipios, Distrito Federal e
Iniciativas privadas. Isso aconteceu com a Lei Federal n° 9.649/98 que alterou o artigo 3° da
Lei Federal n° 8.948/94. Pode-se analisar que com essa lei a Unido se isenta das
responsabilidades pela manutencdo dessas instituic6es, deixando essas responsabilidades para
0S parceiros.

Nessa discussao, entendemos que nos anos 1990, as politicas voltadas para a Educacgéo
Profissional foram muito mais negativas do que a afirmaram como uma modalidade que
estava na prioridade do Estado. Elas apontaram muito mais para os interesses econémicos do
que para a formacdo efetiva dos trabalhadores. Estiveram muito mais voltadas para a
afirmacdo de interesses do capital, com a clara efetivacdo de manté-la com o intuito com a
qual se originou de ser uma educacdo pobre para os pobres, do que com a intencdo de
transformar a realidade e construir a consciéncia critica daqueles que por ela passavam.

Sabemos que 0s anos 2000 trouxeram consigo um imaginario popular de futuro e
modernidade em todos os campos de nossa sociedade e quando falamos em Educacéo
imagindvamos estar num momento de apogeu em nosso pais.

Pensando nisso e para discutir o lugar da Educacdo Profissional nos anos 2000
relacionando-a ao estado nesse periodo da historia € importante que tragamos a promulgacao

do decreto n° 5.154/2004% que foi uma acao afirmativa do Estado em detrimento do que

% No decreto em quest&o ndo ha mengao & formagao de professores para atuar na Educagéo profissional.
%0 No decreto em questdo ndo ha mencéo & formagao de professores para atuar na Educacéo profissional.
31 O decreto ndo menciona a Formacéo de Professore para atuarem na Educacao profissional.
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havia acontecido na década anterior, pois esse decreto reintegra o Ensino Médio a Educacéo
profissional.
Essa acdo do governo também é resultado de discussdes e pesquisas cientificas na area

que apontaram para essa necessidade, sobre isso, Costa (2012, p. 07), diz:

Inerente ao processo de promulgacdo do decreto n°® 5.154/2004 foi a luta de
educadores como Frigotto (2005), Ciavatta (2005), Ramos (2005), Kuenzer (2006)
dentre outros, que resistiram aos desmandos das politicas neoliberais e lutaram em
prol de uma educacdo integrada, sendo, portanto, a revogacdo do decreto 2.208/1997
consequéncia desse processo de resisténcia. No entanto, o governo Lula, ao revogar
esse decreto e promulgar o decreto n° 5.154/2004, o faz de forma conciliatéria, pois,
ndo determina a educagdo integrada, apenas a possibilita. Dessa forma estabelece a
oferta da educacdo profissional em “articulagdo” com o ensino médio, podendo ser
realizada de forma integrada, concomitante e subsequente ao ensino médio. Embora
tenha representado um avango para a EPT, ao possibilitar a educacéo profissional
integrada, esse decreto ndo rompeu com o dualismo educacional historicamente
presente na educacdo brasileira.

Mesmo com ac¢des afirmativas em relacdo ao fortalecimento da modalidade Educacgéo
Profissional, fica evidente a pouca acdo direta do Estado, representado pelo governo em agdes
que fomentem as politicas de Formacdo de Professores para atuarem nessa modalidade. Nessa
perspectiva temos a idéia de Estado Minimo que pressupde um deslocamento das atribuicdes
do Estado perante a economia e a sociedade.

Nele, preconiza-se a ndo-intervencdo, e este afastamento em prol da liberdade
individual e da competicdo entre os agentes econdmicos, segundo o neoliberalismo, é o
pressuposto da prosperidade econdmica. A Unica forma de regulacdo econémica, portanto,
deve ser feita pelas forcas do mercado, as mais racionais e eficientes possiveis.

Ao Estado Minimo cabe garantir a ordem, a legalidade e concentrar seu papel
executivo naqueles servi¢cos minimos necessarios para tanto: policiamento, forcas armadas,
poderes executivo, legislativo e judiciario etc. Abrindo méo, portanto, de toda e qualquer
forma de atuacdo econdmica direta, como € o caso das empresas estatais. A concepcdo de
Estado minimo surge como reacdo ao padrdo de acumulagdo vigente durante grande parte do
século XX, em que o Estado financiava ndo s6 a acumulagdo do capital, mas também a
reproducéo da forca de trabalho, via politicas sociais. Na medida em que este Estado deixa de
financiar esta ultima, torna-se, ele proprio, “maximo” para o capital. O suporte do fundo
publico (estatal) ao capital ndo s6 ndo deixa de ser aporte necessario ao processo de
acumulagdo, como também ele se maximiza diante das necessidades cada vez mais exigentes

do capital financeiro internacional.



47

O que parece ser a realidade desse momento, segundo alguns pesquisadores como
Costa (2012), que pela relevancia de seu trabalho nessa area tem nos apoiado na discussao, é
que os professores das instituicdes de Educacédo Profissional, em sua maioria, advinham direto
do mercado de trabalho e ndo tinham uma formacdo especifica para a atuacdo nessa
modalidade.

Ora, nessa linha de raciocinio, podemos pensar na formacgédo do profissional que tera a
missao de formar trabalhadores ¢ uma responsabilidade do Estado a partir das agdes do
governo que precisa entender-se hum processo muito maior que € o da formacéo do cidadéo
para o exercicio pleno de suas agdes na sociedade, representadas também no trabalho. Muitas
vezes para esses profissionais € apenas proposta uma formacdo, vista pela literatura da area,
como aligeirada e por isso menos substancial no que diz respeito a uma politica de formacao
de professores para a Educacao Profissional.

Outra acdo afirmativa do Estado, representado pelo governo, no que diz respeito a
Educacdo Profissional, é a criacdo dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia a partir do
decreto n° 6.095/2007 e posteriormente passam a ser regulamentados pela lei n° 11.892/2008.
Isso representou mais um avanco para a EP em nosso pais nos anos 2000, visto que com 0
decreto ha um fortalecimento da entdo Rede Federal de Educagdo Tecnoldgica.

Ou seja, pela discussdo entendemos, que nos anos 2000 houve uma maior atengdo para
a EP por parte do governo, mas ndo necessariamente isso significou uma politica efetiva de
formacdo docente para essa modalidade. Sabemos que é preciso cada vez mais contribuir para
0 campo de estudos que envolve a modalidade Educacéo Profissional, entendendo que nele ha
discussbes diversas que sdo basilares ao seu entendimento. Nele, ha que se pensar nas
Politicas de Formagdo de Professores que atuarfo diretamente nessa modalidade. E preciso
que essas politicas sejam substanciais para uma formacdo efetiva dessa classe que formara
trabalhadores para atuarem conscientes de suas acdes no mundo do trabalho que é o ambiente
onde se desenvolvem as forgas produtivas.

Entendemos ainda que o Estado opera ndo sé internamente, mas é influenciado por
forgas externas que muitas vezes incidem sobre suas agdes em determinadas iniciativas. Nessa
perspectiva, € preciso que se entenda que o crescimento das politicas de formagdo de
professores para e Educacéo Profissional dependem também de como Estado se coloca frente
as forcas hegemonicas do capital e, por isso, quanto mais fortalecido internacionalmente e
menos dependente dos desmandos do capital, mais investimentos existirdo para essas acoes.

No decorrer de nossa discussdo podemos observa que ha uma necessidade de

ampliacdo dos espacos de formacdo do docente de Ensino Superior e da Educacao
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Profissional considerando a necessidade da formagéo pedagodgica em especial dos licenciados
para exercerem a atividade docente na modalidade Educacdo profissional. A ampliagdo dos
espacos de formacao constitui-se como desafio.

Com base nas discussdes apresentadas no decorrer deste texto, temos como objetivo
apresentar consideracdes e analises que possam contribuir com o0 nosso campo de estudo,
possibilitando novos questionamentos que possam conduzir a reflexdo sobre as necessidades
formativas de docentes que atuam nos campos da Educacdo Profissional, pois envolve a
discussdo sobre a sua profissionalizacdo docente, que muitas vezes se apoia na propria
experiéncia como aluno e profissional para exercer a docéncia como profissao.

Portanto, é preciso que o Estado, em conducdo de politicas publicas, esteja
comprometido com um projeto de sociedade que se levante contra 0 modo hegemdnico
capitalista e entenda o trabalhador como ator de sua realidade e, mais ainda, que 0s
professores que trabalham diretamente nessa formagédo entendam o processo em que estéo

inseridos.

2.2 PRINCIPAIS PRESCRICOES NORMATIVAS: OS MARCOS LEGAIS E AS
IMPLICAGCOES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL NA VIRADA DO SECULO XX

Nesta secdo discutiremos 0s Marcos Legais que regulamentaram essa modalidade na
virada do século XX, pois entendemos que eles incidem diretamente sobre as politicas de
Formacdo de Professores, ja que apontam a visdo do estado e suas implicacdes para as acoes
desenvolvidas nessa modalidade.

Nos propomos a estudar a Histéria da Educacdo Profissional a partir dos marcos legais
gue a acompanham na virada do século XX, entendemos, nesse caso, que trabalhamos aqui
com as leis que regulam a Educacao Profissional do inicio dos Anos 1990 a primeira década
dos anos 2000.

Sabemos que estudar a Historia é perceber o tempo a partir das a¢cdes do homem nele.
Nesse caso, entendemos que os marcos legais séo as bases sobre as quais as instituigdes
constroem e determinam a natureza da participacdo politica. Nesse caso, representam
diretamente as acfes do homem em seu tempo para normatizar a agdo em um determinado
campo.

Muitos sdo os estudiosos que contribuem para esse campo de estudo observando a
trajetéria da EP em nosso pais a partir das leis que a direcionam e muitas sdo as discussdes

feitas nesse campo, sobre as décadas anteriores ao periodo que estudaremos percebe-se que ha
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uma observacdo de uma modalidade que se voltou meramente & formacdo da classe menos
favorecida aos interesses do modo de produgéo vigente. Kuenzer (2007, p. 27) sintetiza muito
bem isso em sua discussdo ao ponderar sobre a formacao de trabalhadores em nosso pais no

inicio do século XX:

[...] a formagdo de trabalhadores e cidadéos no Brasil, constituiu-se historicamente a
partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia uma nitida demarcagao
da trajetéria educacional dos que iriam desempenhar funcdes intelectuais e
instrumentais, em uma sociedade Cujo desenvolvimento das forgcas produtivas
delimitava claramente a Divisdo entre capital e trabalho traduzida no
taylorismo-fordismo como ruptura entre as atividades de planejamento e superviséo
de um lado, e de execucéo por outro (KUENZER, 2007, p.27).
Pelo alcance de nossa discussdo e pelo nosso interesse apenas nocional em discutirmos
0s marcos legais neste trabalho, consideraremos apenas 0os Marcos legais que regulam a
Educacao Profissional na virada do século XX disponiveis no portal do Ministérios da
Educacdo como forma de entendermos seus impactos nessa modalidade e principalmente os
interesses que circundavam-nas.
Apresentaremos, por uma opc¢do metodoldgica, um quadro sindptico com as principais
leis e decretos que permearam a Educacdo Profissional em nosso pais na virada do século XX
considerando a disposicdo dessa legislacdo no portal do MEC™. Neste, a legislagdo béasica
esta dividida em abas, a saber: Rede Federal, Graduacdo Tecnol6gica e Técnico de Nivel
Médio. No caso de haver marcos legais que aplicam-se igualmente a abas diferentes,
consideramos apenas sua primeira ocorréncia e mencionaremos, na tabela, sua aplicagéo.
Utilizaremos essa divisdo para dispormos os marcos legais que permeiam a Educacéo

Profissional em nosso pais.

Quadro 1 — Marcos Legais da Rede Federal
REDE FEDERAL- MARCOS LEGAIS

LEIS
N° 11.892/2008 Institui a Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria 0s
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias.
PORTARIAS
07/01/2009 Portaria que definiu a composicdo dos institutos. Nomeacdo dos Reitores pro

tempores dos Institutos
Normativa N° 12 | Dispbe sobre a adequacédo da denominacgédo dos cursos superiores de tecnologia ao

de 14/08/2006. Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, nos termos do art. 71, § 1°e
2° do Decreto 5.773, de 2006.
N° 10 de | Aprova em extrato o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia.

%2 Nesse capitulo nos deteremos apenas as leis, decretos e portarias que se relacionam diretamente a Educagéo
profissional. Em nosso capitulo 4, que trata da empiria de nosso estudo, traremos quadros sindpticos referentes a
leis e decretos que incidem sobre o PIBID, as licenciaturas, os cursos de aperfeicoamento de professores e de
formacéo continuada como forma de tentarmos fundamentar melhor nossa discuss&o.
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28/07/2006
Ne 1.027 de | Dispde sobre banco de avaliadores do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgéo
15/05/2006 Superior - SINAES, a Comissao Técnica de Acompanhamento da Avaliacdo - CTAA, e

da outras providéncias. (Aplica-se também a Graduacdo Tecnoldgica)

Ne 156 de
19/07/2005

Estabelece os procedimentos para a realizacéo, in loco, dos trabalhos de supervisdo
das atividades desenvolvidas pelas Escolas Agrotécnicas Federais, Escola Técnica
Federal e Centros Federais de Educacéo Tecnoldgica.

N° 4.362 de

Institui banco Unico de avaliadores da educagdo superior.(Aplica-se também a

29/12/2004 Graduacdo Tecnoldgica)
N° 107 de | SINAES e ENADE - disposi¢des diversas. (Aplica-se também & Graduacgdo
22/07/2004 Tecnoldgica)
PARECERES
CES 277/2006 Na forma de organizacdo da Educacdo Profissional e Tecnolédgica de graduagao.
(Aplica-se também a Graduacao Tecnoldgica)
CNE/CEB n° | Trata das normas para execugdo de avaliagdo, reconhecimento e certificagdo de
40/2004 estudos previstos no Artigo 41 da Lei n° 9.394/96 (LDB). (Aplica-se ao Técnico de
Nivel Médio)
CNE/CEB n° | Aplicacdo do Decreto n° 5.154/2004 na Educacéo Profissional Técnica de nivel médio
39/2004 e no Ensino Médio. (Aplica-se ao técnico de Nivel Médio)
CNE/CEB n° | Autoriza as escolas agrotécnicas federais a ofertarem cursos superiores de tecnologia,
14/2004 em carater experimental.
CNE/CP n° | Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais no Nivel de Tecnolélogo. (Aplica-se a
29/2002 Graduacdo Tecnologica)
CNE/CES n° | Trata de Cursos Superiores de Tecnologia — Formacgdo de Tecnologos. (Aplica-se a
436/2001 Graduacdo Tecnoldgica)

CNE/CEB n° 16/99

Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico. (Aplica-se ao técnico de Nivel Médio)

CNE/CEB n° 17/97

Estabelece as diretrizes operacionais para a educagéo profissional em nivel nacional.
(Aplica-se ao Técnico de Nivel Médio)

CNE/
02/97

CEB n°

Dispde sobre os programas especiais de formacédo pedagogica de docentes para
disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacao
profissional em nivel médio. (Aplica-se & Graduagéo Tecnoldgica e ao Técnico de
Nivel Médio)

RESOLUCOES

CNE/CEB n° 1 de
27/03/2008

Define os profissionais do magistério, para efeito da aplicacdo do art. 22 da Lei n°
11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educa¢do - FUNDEB.

N° 1 de 03/02/2005

Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educacéo para o Ensino Médio e para a Educacéo Profissional Técnica de nivel
médio as disposicfes do Decreto n® 5.154/2004. (Aplica-se ao Técnico de Nivel
Médio)

CNE/CP 3, de

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizacao e o

18/12/2002 funcionamento dos cursos superiores de tecnologia.

CNE/ CEB n° | Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizagéo e o

04/99 funcionamento dos cursos superiores de tecnologia.

N° 02, de | Disp0e sobre os programas especiais de formagéo pedagdgica de docentes para as
26/06/1997 disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educagéo

profissional em nivel médio.

Fonte: Portal do Ministério da educacao (2014).

Quadro 2- Marcos Legais da Graduagdo Tecnoldgica

GRADUACAO TECNOLOGICA- MARCOS LEGAIS

PORTARIAS

Normativa n° 3, de
01/04/2008

Determina as areas e 0s cursos superiores de tecnologia que serdo avaliados pelo
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) no ano de 2008 e da
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outras providéncias.

Normativa n° 40,
de 12/12/2007

Institui o e-MEC, sistema eletrdnico de fluxo de trabalho e gerenciamento de
informacdes relativas aos processos de regulacdo da educacéo superior no sistema
federal de educagdo.

Normativa n° 1, de
01/01/2007

Calendario do Ciclo Avaliativo do SINAES, triénio2007/2009.

N° 282, de
29/12/2006

InclusBes no Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia.

Normativa n°® 12,
de 14/08/2006

DispGe sobre a adequacdo da denominacéo dos cursos superiores de tecnologia ao
Catalogo Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia, nos termos do art. 71, 81° e
2°, do Decreto 5.773, de 2006.

N° 10, de Aprova em extrato o Catalogo Nacional dos Cursos Superiores de Tecnologia.
28/07/2006
N° 2.051, de Regulamenta os procedimentos de avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da
09/07/2014 Educacdo Superior (SINAES), instituido na Lei no 10.861, de 14 de abril de 2004.
PARECERES
CNE/CES n° DispGe sobre procedimentos a serem adotados quanto ao conceito de hora-aula e da
261/2006 outras providéncias.
CNE n° 776/97 Orienta para as diretrizes curriculares dos cursos de graduagéo.
RESOLUCOES
CNE/CP 3, DE Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a organizacéo e o
18/12/2002 funcionamento dos cursos superiores de tecnologia.

Fonte: Portal do Ministério da Educacéo (2014).

Quadro 3- Marcos Legais Técnico de Nivel Médio

TECNICO DE NIVEL MEDIO- MARCOS LEGAIS

PARECERES

CNE/CEB n°
11/2008, aprovado
em 12/06/2008

Proposta de instituicdo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio.

CNE/CES 77/2006,

Nova forma de organizagéo da Educacgéo Profissional e Tecnoldgica de graduagéo.

aprovado em

07/12/2006

RESOLUCOES

CNE/CEB n° 3, DE | Dispde sobre a instituicdo e implantacédo do Catalogo Nacional de Cursos Técnicos
09/07/2008 de Nivel Médio

CNE/CEB n° 1, de | Define os profissionais do magistério, para efeito da aplicacédo do art. 22 da Lei n°
27/03/2008. 11.494/2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da

Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagéo - FUNDEB.

CNE/CEB n° 4, de

Altera o artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n° 3/98, que institui as Diretrizes

16/08/2006 Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
CNE/CEB n° 4, de | Inclui novo dispositivo a Resolugdo CNE/CEB 1/2005, que atualiza as Diretrizes
27/10/2005 Curriculares Nacionais definidas pelo Conselho Nacional de Educacdo para o

Ensino Médio e para a Educagdo Profissional Técnica de nivel médio as disposi¢des
do Decreto n° 5.154/2004.

N° 2, de 04/04/2005

Modifica a redacdo do § 3° do artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2004, até nova
manifestacdo sobre estagio supervisionado pelo Conselho Nacional de Educagao.

CNE/CEB n°l, de
21/01/2004.

Estabelece Diretrizes Nacionais para a organizagdo e a realizacdo de Estagio de
alunos da Educacao Profissional e do Ensino Médio, inclusive nas modalidades de
Educacéo Especial e de Educacgdo de Jovens e Adultos.

CNE/CEB n° 04/99

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico.

N° 2, de 26/06/1997

Dispde sobre os programas especiais de formacdo pedagdgica de docentes para as
disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacdo
profissional em nivel médio.

Fonte: Portal do Ministério da Educacéo (2014).
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Os quadros acima resumem as informacGes que se referem aos Marcos Legais
relacionados a Educacdo Profissional em nosso pais e que estdo disponiveis no portal do
Ministério da Educacao.

Para 0 nosso objeto de estudo que versa sobre as politicas de formacéo inicial de
professores com vistas & Educacéo Profissional, trazemos, um marco legal apresentado nessa
secdo, que se relaciona diretamente ao nosso objeto de estudo que seria a Lei N° 11.892/2008
que instituiu a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criando os
Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia e com isso a possibilidade dessas
instituicOes ofertarem cursos de graduacdo e de licenciatura, sendo esses cursos de formacéo
inicial de professores em areas de escassez em nosso pais 0 que configura uma acgdo
satisfatoria para a formacéo docente no Brasil.

Mesmo que ndo esteja diretamente ligada aos Marcos Legais que incidem sobre a
educacéo profissional, traremos para esta se¢do, como Marco Legal que incide sobre 0 nosso
objeto de estudo a portaria 096/2013 da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPES, que regulamenta o PIBID como forma de valorizar essa acao que
fortalece a formacdo de professores para a Educacdo Profissional e nos aprofundaremos sobre
0 programa no quarto capitulo desta dissertacéo.

Segundo a literatura especializada na area, alguns decretos que sdo fundamentalmente
significativos para o entendimento do percurso da EP na virada do século XX ndo estéo
disponiveis no Portal do MEC. Diante dessas constatacdes, nos deteremos nas linhas que

seguem a discutir os entendimentos anteriores.

2.2.1 Pontos e contrapontos dos Marcos Legais para a Educacédo Profissional na virada

do Século XX: a politica de formacéao de professores em destaque.

Falar dessa relacéo entre os Marcos Legais e a Educacéo profissional é inerente a falar
do Estado e suas implicacdes nessa modalidade, pois os marcos legais sdo a¢fes do Estado em
relacdo a essa modalidade.

Na virada do século XX a Educacéo Profissional brasileira passou por dois momentos
bem distintos relacionados as politicas publicas de governo em relacdo a ela. A humanidade
foi testemunha, na década de 1990, do processo de globalizacdo que, em sua mais simples
definicdo, quebrou as fronteiras territoriais inserindo-nos em um mundo global e de relagdes

politicas, culturais e sociais muito mais dinamicas.
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Nesse contexto, o capital exerce uma forte influéncia sobre o Estado empurrando-o
para, no &mbito da Educacéo Profissional, como aponta Costa (2012), formar o estere6tipo de
homem ideal aos modos de producdo capitalista, essa forca também direcionou os marcos
legais que se aplicaram a Educacéo Profissional.

Percebemos, entdo, que, nessa década, os marcos legais demonstravam 0 pouco
comprometimento do Estado com a educagdo, mas com os interesses do capital e isso,
aplicado a Educacdo Profissional, fica ainda mais claro quando, ao promulgar o Decreto
2.208/97 que desvincula o Ensino Medio do Ensino Técnico, o Estado aponta para uma
desvalorizacdo da modalidade Educacdo Profissional enfraquecendo-a. E ainda, sobre isso,
visto que seu estudo é atual e se comunica diretamente com nossos interesses neste artigo, é

muito pertinente trazer as consideracdes de Costa (2012, p. 04), quando afirma:

Constava desta politica o recuo da rede federal na formacao dos trabalhadores uma
vez que o presidente FHC considerava que a rede de escolas técnicas federais,
atendia a uma minoria insignificante da populacdo escolar. Condizente com as
politicas privatistas e neoliberais seria mais logico transferir as responsabilidades de
formacédo do cidaddo trabalhador para os estados, municipios, empresas privadas e
sociedade civil, do que expandir a rede federal, no sentido de acolher um maior
numero de jovens e adultos para a sua formagdo profissional.

Outra acdo do estado representado pelo governo federal, a partir de um marco legal foi
a de delegar a expansdo das Escolas Técnicas a parcerias firmadas com Estados, municipios,
Distrito Federal e Iniciativas privadas. Isso aconteceu com a Lei Federal n® 9.649/98 que
alterou o artigo 3° da Lei Federal n° 8.948/94. Pode-se analisar que com essa lei a Uniéo se
isenta das responsabilidades pela manutencdo dessas instituicBes, deixando essas
responsabilidades para os parceiros.

Nessa discussao, entendemos que nos anos 1990, as politicas voltadas para a Educacao
Profissional, a partir da analise dos marcos legais, foram muito mais restritivas do que a
basearam como uma modalidade que estava na prioridade do Estado. Elas apontaram muito
mais para os interesses econdémicos do que para a formacdo efetiva dos trabalhadores.

Estiveram muito mais voltadas para a afirmacgéo de interesses do capital, com a clara
efetivacdo de manté-la com o intuito com a qual se originou de ser uma educacao pobre para
o0s pobres, do que com a intengdo de transformar a realidade e construir a consciéncia critica
daqueles que por ela passavam.

Sabemos que os anos 2000 trouxeram consigo um imaginario popular de futuro e
modernidade em todos os campos de nossa sociedade e quando falamos em Educacédo

imaginavamos estar num momento de apogeu em nosso pais.
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Pensando nisso e, para discutir o lugar da EP nos anos 2000, trazendo os Marcos
Legais nesse periodo da historia, é necessario que tragamos a promulgacdo do decreto n°
5.154/2004 que foi uma acdo afirmativa do Estado em detrimento do que havia acontecido na
década anterior, pois esse decreto reintegra o Ensino Médio a Educacéo profissional.

Essa a¢do do governo também é resultado de discussfes e pesquisas cientificas na area
que apontaram para essa necessidade, sobre isso, Costa (2012, p. 07), diz:

Inerente ao processo de promulgacdo do decreto n° 5.154/2004 foi a luta de
educadores como Frigotto (2005), Ciavatta (2005), Ramos (2005), Kuenzer (2006)
dentre outros, que resistiram aos desmandos das politicas neoliberais e lutaram em
prol de uma educagdo integrada, sendo, portanto, a revogacdo do decreto 2.208/1997
consequéncia desse processo de resisténcia. No entanto, o governo Lula, ao revogar
esse decreto e promulgar o decreto n° 5.154/2004, o faz de forma conciliatéria, pois,
ndo determina a educagdo integrada, apenas a possibilita. Dessa forma estabelece a
oferta da educacgdo profissional em “articulagdo” com o ensino médio, podendo ser
realizada de forma integrada, concomitante e subsequente ao ensino médio. Embora
tenha representado um avango para a EPT, ao possibilitar a educacéo profissional
integrada, esse decreto ndo rompeu com o dualismo educacional historicamente
presente na educacdo brasileira.

Mesmo com agdes afirmativas em relagcdo ao fortalecimento da modalidade Educagéo
Profissional, fica evidente a pouca acao direta do Estado, representado pelo governo em agdes
que fomentem as politicas de Formacéo de Professores para atuarem nessa modalidade.

Ora, nessa linha de raciocinio, podemos pensar que os Marcos Legais aplicados a EP
apontavam para uma nova visdo em relacdo a ela, mas ndo eram suficientes para transformar
sua realidade, pois era preciso mais do que leis e decretos. Era preciso uma nova consciéncia
por parte do Estado e agOes efetivas de incentivo a essa modalidade, mas podemos dizer que
nesse periodo da histéria os Marcos Legais apontam mais para um avan¢o do que retrocesso
nessa modalidade.

Outra acdo afirmativa do Estado, representado por um Marco Legal, no que diz
respeito a Educacéo Profissional, € a criacdo dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia a
partir do decreto n° 6.095/2007 e posteriormente passam a ser regulamentados pela lei n°
11.892/2008. Isso representou mais um avango para a Educacdo Profissional em nosso pais
nos anos 2000, visto que com o decreto ha um fortalecimento da entdo Rede Federal de
Educacao Tecnologica.

Ou seja, pela discussdo entendemos, que nos anos 2000 houve uma maior atencgao para
a Educacdo Profissional por parte do governo, claramente apresentada nos marcos legais da

primeira década dos anos 2000, mas ndo necessariamente isso significou uma politica efetiva
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de transformacgdo nessa modalidade em nosso pais, mas o fato € que nesse periodo
registraram-se avancos.

O campo da Educacao Profissional carece de estudos que incidam sobre ele para que
cada vez mais ele se fortaleca como uma seara fecunda em producéo cientifica. Fica para nds
a certeza de que no periodo estudado a EP passou por grandes mudancas e que as leis que se
relacionam a ela representam visdes diferentes do estado em relagdo a sua manutencéo e grau
de importancia dada a essa modalidade. Percebemos que nos anos de 1990 os Marcos Legais
apontaram para uma Vvisdo muito mais mercadoldgica da Educacdo Profissional que a inseria
num contexto de mera produtora de trabalhadores para suprir as necessidades do capital,
sendo desprezada, nesse momento, uma formacdo global a partir da integracdo de saberes. J&
na primeira década dos anos 2000 percebemos uma nova postura do Estado, a partir dos
Marcos Legais, apontando para avancos na EP com a revogacdo decretos que enfragueciam
esta modalidade.

Nesse contexto, discutir os Marcos Legais que permeiam essa modalidade na virada
do século XX é contribuir para a efetivacdo dos estudos sobre a modalidade Educacao

Profissional tentando trazer dados que subsidiem outros estudos que virdo a ser feitos.

2.3 INFLUENCIA DOS ORGANISMOS INTERNACIONAIS PARA AS POLITICAS DE
FORMACAO DE PROFESSORES

E importante entendermos que o estudo das Politicas Publicas que incidem sobre a
educacdo perpassam as relacdes econdmicas que se estabelecem globalmente como ja
discutimos anteriormente. Essas relacfes sdo estabelecidas entre os paises e determinados
Organismos/Organizagdes multilaterais®® que operam de acordo com o0s interesses
hegeménicos do modo de producdo. Nesta secdo, tentaremos explicitar essa relacdo e suas
implicacdes para a area da educacgéo, buscando também enfocar na modalidade da Educacéo
Profissional.

A globalizacdo, fendbmeno que vem sendo desenvolvido pelo capitalismo desde seu
nascedouro (CABRAL NETO, 2012) e a reordenacgdo das formas de organizagéo do Estado

tém nas organizagdes multilaterais um esteio fundamental. No quadro das mudangas em

% Ao utilizarmos o termo Organismo ou Organizagdes, entendemos que ele se relaciona diretamente aos bancos
Multilaterais de desenvolvimento e englobam o Banco interamericano de desenvolvimento (BID) e o
Conglomerado do Banco Mundial (BM), ele mesmo composto por um conjunto de cinco institui¢ces. Sugerimos
a leitura de Rosemberg (2000).
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curso, essas agéncias tém patrocinado o financiamento de programas de desenvolvimento nos
paises da América Latina, particularmente nos campos educacional e de assisténcia técnica.
No Brasil, a ultima década do século XX, percebe-se uma relativa escassez de
pesquisas que se voltem especificamente para estas relacdes e, basicamente, quando o fazem
apresentam o discurso da denuncia quanto a submissao brasileira a orientacdes ou imposices
do Fundo Monetério Internacional — FMI ou do Banco Mundial (ROSEMBERG, 2000). A
questdo nos parece ser um pouco mais complexa e envolve negociagdes e processos politicos
bem mais elaborados, ja que , contemporaneamente, o campo das Ciéncias Politicas tem se
debrucado sobre essa questdo e apontado a intensa participacdo de atores nacionais. Sobre
isso, Fulvia Rosemberg, em seu texto “Uma introducdo ao estudo das organizagdes

multilaterais no campo da Educacgéo”, diz:

Deve-se atentar para ndo se cair em faldcias habituais: de se considerar que as
orientagbes politicas das Oms sdo impostas aos governos nacionais sem sua
anuéncia; de que as Oms sejam instituicbes homogéneas e que suas orientacBes
sejam formuladas e base perfeitamente harmoénica. Como os demais atores sociais,
as OMs, apesar de seu poderio, participam da arena de negociagcdes da agenda de
politicas sociais carregando contradicdes internas e externas. Quando se consideram
as organizagOes intergovernamentais como atores sdcias, que contracenam cm
outros atores nacionais na arena de negocia¢bes das politicas sociais conhecé-las,
estudé-las, pesquisd-las e divulgar estas informacBes pode tornar-se uma acdo
politica (ROSEMBERG, 2000, p.65).

A presenga de agéncias internacionais na educacdo brasileira ndo é recente. Tem
registro na histéria desde o inicio dos anos 1950, tornando-se mais explicitas na década de
1990. Elas refletem as mudancas socioecondmicas, politicas e culturais decorrentes da
organizacdo no novo padrdo de acumulacdo capitalista, que se edificam nessas ultimas
décadas e tém impactos diretos nas politicas e as reformas no campo da educacdo. (CABRAL
NETO, 2012).

Entender as articulagbes estabelecidas entre as politicas educacionais e as
organizagOes internacionais nao é uma tarefa simples, pois, no caso do Brasil e dos paises em
processo de desenvolvimento ela perpassa discussfes de diversas areas de estudo. Em
primeiro lugar, as Organizacgdes internacionais como instituicbes sociais, em segundo, 0
imbricamento das orientacbes e acgBes das organizagdes multilaterais para paises
subdesenvolvidos com o campo de estudos do desenvolvimento econdmico e social e, por
ultimo, o recorte por temas transversais como género, infancia, raca, etc. do campo dos
conhecimentos setoriais- educagdo, saude, ecologia, populacéo, etc. — na elaboracdo de pautas
politicas setoriais (ROSEMBERG, 2000).



57

Uma boa parte dos organismos que atuam e nosso pais foi criada no contexto do pds-
guerra, quando a cooperacdo internacional recebeu grande impulso, através de programas de
reconstrucdo nacional. Sua visibilidade, todavia, depende de fatores diversos, como o tipo de
cooperacdo que € firmado e o grau de seu desenvolvimento com as politicas nacionais. Nesse
cenario, observamos que de um lado, estdo os bancos multilaterais de desenvolvimento, como
0 Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e o Banco Mundial para Reconstrucéo e
Desenvolvimento (BIRD). Ja no outro extremo, instituicbes como a Organizacao das Nacdes
Unidas Para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF) e a Comissdo Econdmica Para América Latina (CEPAL) que embora
atuem no pais ha décadas se inserem no contexto de globalizacdo de forma mais discreta,
sobretudo, em virtude da natureza dos mecanismos de colaboracdo estabelecidos.

Em outras palavras, os bancos multilaterais de desenvolvimento promovem
empréstimos internacionais, ao passo que as instituicbes e comissdes prestam cooperacao
técnica. Alguns organismos tém tido presenca destacada no cenario das politicas educacionais
e em especificidade na formacao de professores da Gltima década, por procurarem ajustar 0s
sistemas de ensino dos diversos paises aos novos paradigmas que tém como objetivo o
aumento da produtividade como forma de incentivar a competitividade no mundo globalizado
ja citados, tais como: a UNESCO, a CEPAL e 0 Banco Mundial.

Para construir um projeto moderno de sociedade, em um mundo de aceleradas
mudancas, tais organismos defendem uma educacdo que, colocada a servico do processo de
modernizacdo, atenda as novas exigéncias do mercado de trabalho. Isso pressupbe uma
adequacdo dos sistemas educacionais as politicas econdmicas vigentes, que se apoiam na
busca da produtividade para aumentar a competitividade no mundo globalizado atual.

Rosemberg (2000, p. 69) indica que:

As relagcBes internacionais, entre aproximadamente 200 Estados do planeta, ocorrem
através de diferentes canais: contatos entre chefes de estados, governos, ministros,
especialmente das financas e das relacfes exteriores: relacfes diplomaticas; por
meio de organizacBes internacionais (ou regionais) intergovernamentais, privadas
sem fins lucrativos ou econdmico-financeiras; por meio de empresas multinacionais
ou transnacionais. Esta multiplicidade de canais e atores tratam de questBes nos
diversos planos da vida social: econémico, social, politico, técnico etc.

Nesse contexto, sdo definidas novas bases conceituais para orientar a formulagéo das
politicas educacionais associadas ao paradigma econdmico vigente na virada do século XX,
que origina bases para um novo tipo de organizacao socioprodutiva. As mudancgas no mundo

do trabalho tém sido o motivo argumentado pelos organismos para exercerem influéncia nos
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programas oficiais tanto do governo, quanto do empresariado, para justificar a funcdo da
educacdo enquanto instituicdo que deve preparar a mao-de-obra necessaria ao modelo de
acumulacdo flexivel demonstrando cada vez mais a supremacia dos interesses do capital
(TAVARES, 2005; VIEIRA, 2002; CASTRO, 2001).

Em sua defesa de que o conhecimento seria um dos eixos fundantes da atividade
produtiva na atualidade, os organismos internacionais colocam a educagcdo como uma das
condicdes indispensaveis para que 0Ss paises se integrem no processo de competitividade,
caracteristico da economia global (CABRAL NETO, 2012).

Ponderando sobre essa discussdo que relaciona a Educagdo, no cenario econdémico
mundial, e o0s interesses das organizacdes internacionais, entendemos que ela esta
estrategicamente condicionada aos interesses do mercado e se enquadra na redefini¢do de uma
nova concepcdo de sociedade, adequando-se, assim, e seu carater formador, aos interesses
dominantes; tornando-se estereotipada e impeditiva, gerando sujeitos ndo se apropriam do
saber necessario para a sua formacgéo humana (SILVA & AZEVEDO, 2012)

Grande parte dos organismos que atuam no Brasil foi criada no contexto do pos-
guerra, quando a cooperacdo internacional recebeu forte impulso, por meio de programas de
reconstrucdo nacional. Sua visibilidade, todavia, depende de fatores diversos, como a natureza
de cooperacdo que se estabelece e o grau de seu desenvolvimento com as politicas nacionais.
De um lado, estéo os bancos multilaterais de desenvolvimento, como o Banco Interamericano
de Desenvolvimento (BID) e o Banco Mundial para Reconstrucdo e Desenvolvimento
(BIRD). De outro, instituicbes como a Organizacdo das Nacdes Unidas Para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das Nagfes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a
Comissdo Econémica Para América Latina (CEPAL) que embora atuem no pais ha décadas se
inserem no contexto de globalizacdo de forma mais discreta, sobretudo, em virtude da
natureza dos mecanismos de colaboracdo estabelecidos.

Conforme pontuamos, as novas tecnologias exigem uma melhor qualificacdo da forca
de trabalho, a fim de proporcionar maiores oportunidades de conseguir trabalhos em setores
econdmicos nos quais a aquisicdo de novas competéncias € condi¢cdo necessaria para 0
sucesso no desenvolvimento de novas fungdes. Assim, passa a exigir do trabalhador o
desenvolvimento de habilidades e aptiddes anteriores desconsideradas na educagédo formal e
desenvolvidas no ambito das proprias empresas através de treinamentos especificos.

As mudangas no mundo do trabalho tém sido o motivo argumentado pelos organismos
para exercerem influéncia nos programas oficiais tanto do governo, quanto do empresariado,

para justificar a funcdo da educacdo enquanto instituicdo que deve preparar a mao-de-obra
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necessaria ao modelo de acumulacédo flexivel demonstrando cada vez mais a supremacia dos
interesses do capital (VIEIRA, 2002: CASTRO, 2001, TAVARES, 2005).

A origem das diretrizes internacionais, que prescrevem a educacdo devendo
contemplar o preparo de homens capazes de utilizar, difundir e produzir conhecimentos
cientificos necessarios a competitividade dos setores produtivos, encontra-se diretamente
articulada ao Consenso de Washington (1989), o qual considerou a visao norte-americana no
arcabouco das politicas econdmicas para os paises do mundo inteiro, com especial destaque
para os paises periféricos (VIEIRA, 2002, TAVARES, 2005).

Dentre as idéias principais desenvolvidas no Consenso de Washington, merecem
destaque: a estabilizacdo monetaria, por meio de rigidas politicas fiscais, cortes de salario,
demissdes de funcionarios publicos, cortes das contribuicdes sociais e reforma da previdéncia,
a desoneracao fiscal do capital para aumentar a competitividade no mercado internacional e o
desmonte do modelo de importacdo de industrializagcdo utilizado anteriormente por
substituicdo (VIEIRA, 2002).

Para prosseguirmos essa analise, faz-se necessario também ressaltarmos o contexto
dos anos de 1979, em que ocorreu a conferéncia realizada na cidade do México, com a
chancela da CEPAL e a UNESCO, onde foram definidas as bases do Projeto Principal de
Educacdo (PPE) para a América Latina. O referido Projeto tinha como objetivo delinear uma
politica educacional que tivesse continuidade no tempo e impacto nas politicas de
desenvolvimento.

O Projeto Principal de Educacdo (PPE) para a América Latina tem se constituido em
uma referéncia para a tomada de decisdo no campo educacional no continente latino-
americano. Os ministros da Educacdo e seus representantes tém se reunido periodicamente
para proceder a avaliacdo das politicas educacionais implementadas e tracar novos planos de
acao. Essas reunibes realizaram-se no México (1984), Bogotd (1987), Guatemala (1989),
Quito (1991), Santiago (1993) e Kinsgton - Jamaica (1996), Bolivia (2001), Cuba 2002
(CABRAL NETO, 2005).

O Balanco dos 20 anos do Projeto Principal da Educacdo na América Latina e Caribe,
realizado pela UNESCO, em 2001, constata que a maioria das reformas implementadas na
regido, na década de 1990, sdo coerentes com as orientacdes e propostas originadas da reunido
dos Ministros, realizada em Quito, no ano de 1991.

Essas orientagdes compreendem os novos modelos de gestdo, a descentralizagdo do

sistema educacional, a flexibilidade curricular, as politicas compensatérias, 0s programas
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focalizados, a capacitacdo massiva dos profissionais da educagdo, o curriculo voltado para a
aprendizagem e ndo para o ensino e a profissionalizagdo docente (CABRAL NETO, 2005).

As reunides realizadas em Santiago, no ano de 1993, e em Kinsgton, no ano de 1996,
reafirmam os compromissos assumidos pelos governos dos paises da Ameérica Latina e a
necessidade de reajustar o Projeto Principal da Educagdo ao novo contexto social. Nesse
momento, reivindicam a Educagdo Permanente e propdem como meta do PPE a
universalizacdo do ensino basico, a alfabetizacdo funcional e a promoc¢édo dos quatro pilares
basicos da educacédo (aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver
juntos).

No que se refere ao professor, 0s ministros recomendam que a sua valorizagio
profissional seja ligada ao desempenho, o que, em decorréncia, faz emergir a necessidade de
desenvolver nos professores a capacidade para atender as demandas de aprendizagem dos
alunos, assumindo, por outro lado, a responsabilidade pelos resultados.

A partir desse cenario é que as politicas educacionais sdo desenhadas, as reformas
passam a ser internacionais, tendo em vista que seus objetivos sdo determinados pelos
organismos multilaterais cujos fins estdo voltados para o crescimento econémico, e, para
tanto, procuram alinhar a escola a empresa, e os conteldos ensinados as exigéncias do
mercado.

Tendo em vista 0s apontamentos delineados, a seguir, promove-se uma reflexdo acerca
das diretrizes emanadas pelos organismos que mais tém interferido nas politicas educacionais
brasileiras, bem como sobre os principais documentos por eles emanados para a educacdo e
conseqiientemente para a formacéo docente.

Essa dindmica de mudancas, observadas suas particularidades, tém produzido
alteracdes substanciais nos sistemas educacionais em todos os paises que buscam adequar a
educacdo as novas demandas contextuais edificadas nessa nova fase do desenvolvimento
capitalista. O nivel econdbmico desses paises, considerando que a globalizacdo afeta a
estrutura do emprego, exerce, por sua vez, influéncia marcante sobre o campo da educagéo,
notadamente porque implica a redefinicdo em um de seus objetivos: a preparacdo para o
trabalho.

As reformas internacionais da atualidade tém a mesma configuragdo, uma vez que
estdo baseadas nos mesmos principios: 0s de tornar a educacdo um dos motores do
crescimento econdmico, precisando aproxima-la do modelo empresarial, a fim de que ela
corresponda  a  légica do  mercado. Os indicadores  dessas  reformas,

“universitariza¢ao”/profissionalizagdo, énfase na formacdo pratica, aproveitamento das
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experiéncias, formagdo continuada e a pedagogia das competéncias apontam para uma
formacdo vinculada a I6gica de mercado, voltada para uma sociedade globalizada, na qual o
capital, o dinheiro, é mais importante do que 0 homem como sujeito e ser critico, produtor de
conhecimento e construtor de sua historia. As reformas trazem hoje essa marca, que precisa
ser considerada quando da definicdo da concepgéo de formacéo de professor que se vai adotar
o0 papel do professor é fundamental e a sua formacdo assume uma funcéo central nas politicas
educacionais. Esse profissional precisa ser preparado para contribuir com o ajuste da
educacdo as exigéncias do capital, devendo para tanto ser formado de acordo com o

“pensamento unico” desse receitudrio ideoldgico.

Esse fato ndo passa despercebido pelos organismos internacionais, como é o caso da
Organizacdo Mundial do Comércio — OMC —, entidade que congrega 144 paises
membros, mais de 30 paises observadores e 6 organizacdes com o estatuto de
observadores no Conselho Geral da entidade, e representa cerca de 97% do comeércio
mundial. Essa organizacdo, com sede em Genebra, na Suica, tem como finalidade
elaborar as regras que regem o comércio entre os paises, visando melho- rar o bem-
estar das populacdes dos paises membros. A OMC constituiu, em 1998,um grupo de
trabalho incumbido de estudar as perspectivas de “liberalizagdo” da educagdo que
termina por ressaltar “o papel crucial da educagido na estimulagdo do crescimento
econdmico”. A partir dai, o grupo apresenta trés recomendagoes: a primeira refere-se
a livre circulacdo da informacgdo eletrbnica e dos meios de comunicagdo, 0 que
significa o estimulo a utilizacdo, na educacéo, do correio eletronico e da internet; a
segunda implica a quebra das restricbes que possam limitar ou impedir o
fornecimento de servigos educacionais e a formagdo em outros paises; e a terceira
refere-se também a quebra de barreiras e restricbes que possam impedir a
certificacdo das competéncias (Hirtt 2002). Com isso a educagdo passa, aos olhos da
OMC, a representar verdadeiramente uma mercadoria, que como tal deve e pode ser
negociada, procurando-se sempre obter lucros. Essa légica tem orientado as agdes
dos organismos internacionais, que hoje fazem as politicas educacionais no mundo.
As reformas em curso privilegiam a descentralizacéo e a autonomia, que sdo formas
de permitir que a escola possa, sem restricdes, atender as exigéncias do mercado
(MAUES, 2003, p.110).

O papel do professor é fundamental e a sua formacao assume uma funcéo central nas
politicas educacionais, destacadamente quanto a atuacdo na modalidade da educacdo
profissional. Esse profissional vem sendo condicionado para contribuir com o ajuste da
educacdo as exigéncias do capital, devendo para tanto ser formado de acordo com o
“pensamento unico” desse receituario ideologico. As reformas internacionais, dentro da légica
do capital selvagem, podem servir para, na realidade, submeter a formacdo a racionalidade
que facilita uma dominacdo, com a quebra de toda a resisténcia, por meio da formacéo de
individuos que respondam como autdmatos as exigéncias do mercado, mas que ndo tenham
desenvolvido as capacidades criticas que contribuam para buscar a utilizacdo dos

conhecimentos como uma forma de emancipacao.
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Fica evidente que as reformas empreendidas no pais, apesar de justificadas por raz6es
de competitividade e de eqlidade, na préatica, sdo fundamentalmente motivadas por questdes
de ordem financeira. Elas representam um conjunto de estratégias que significam a
diminuicdo dos investimentos na area educacional, em especial no que concerne aos gastos
com pessoal docente. Assim, provocam efeitos econdmicos e educativos que, na maioria das
vezes, ndo se traduzem na melhoria da qualidade e nem da igualdade, pelo contrario, em
muitos casos, essa situacao € agravada pelos cortes dos investimentos.

A existéncia de uma nova proposta mundial gerou uma orientacdo homogeneizadora
para a América Latina, apesar da diversidade cultural, econdmica, politica e social da Regido.
A reforma educacional baseada em paradigmas neoliberais foi estruturada por meio de um
nicleo comum de diagndsticos da situacdo do continente e da apresentacdo de propostas
elaboradas por organismos internacionais aparentemente interessados em encontrar
alternativas e solugdes para a regido, quando, na verdade, seu principal objetivo é puramente
econdmico, ou seja, garantir o pagamento da divida externa dos paises em desenvolvimento
com outros paises, sobretudo os Estados Unidos.

Neste momento, em que conduzimos as discussfes referentes ao primeiro capitulo de
nossa dissertacdo, fica em nos a ideia de que, no inicio do século XXI, as politicas publicas
educacionais que incidem sobre a formacdo inicial de professores ndo sdo a¢Oes desprendidas
dos interesses orientados pelo modo de produgdo hegemonico. Sobre isso, Lessard & Tardif
(2014, p. 261), ponderam:

Entre o conjunto de opcBes politicas adotadas, duas grandes tendéncias parecem
desenhar-se, podendo ser associadas a dois pdlos distintos. O primeiro pélo se
inspira numa corrente neoliberal, com o projeto educativo evoluindo a perspectiva
do desenvolvimento do potencial humano; o segundo polo pode ser qualificado de
“humanista/cidaddo”, uma vez que a educagdo é principalmente encarada sob o
angulo do ideal de justica social.

Parece-nos claro que estamos vivenciando um movimento generalizado de
reestruturacdo escolar, ao qual aderem diversos paises. Esse movimento traz como
componentes essenciais a descentralizacdo das decisdes e a introducdo de uma participacao
intensa dos pais e da comunidade, num espirito de gestdo em parceria; a imputabilidade das
decisOes; a profissionalizagcdo do ensino e a prescricdo de um programa nacional comum
novamente centrado nos saberes basicos como discute Lessard & Tardif (2014).

As organizag0es internacionais tém estimulado fortemente essas medidas, pois:
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Trata-se, principalmente, da focalizagdo no sucesso educativo e na qualidade do
ensino, do alongamento do tempo de formagdo (estimulo a precocidade da
escolarizacdo e a formacdo continua), do estreitamento dos lacos entre o sistema
escolar e a instituicdo familiar, do desenvolvimento de uma relagdo professor-aluno
mais personalizada, do reforco da oferta de formacdo profissional e técnica, do
desenvolvimento dos modos de aprendizagem inovadores, implicando uma parte
mais ativa do meio econdmico, da flexibilizacdo do ciclo escolar, 0 que compreende
uma flexibilizacdo dos fluxos de entrada e saida, a abertura das sequéncias horarias,
a reversibilidade possivel na orientagdo escolar, a avaliacdo da aprendizagem mais
regular e um firme engajamento na guinada tecnoldgica (conexdes informatizadas,
compra de equipamento, adaptacdo do ensino, desenvolvimento pedagogico)
(LESSARD & TARDIF, 2014, p. 260).

As acOes desenvolvidas pelo Estado, dentro de um contexto social extremamente
voltado para a competicdo e formacdo do trabalhador apenas para o mercado de trabalho,
apontam para a necessidade de um maior comprometimento com o trabalhador e sua
formagéo de forma ampliada em suas capacidades e leitura do mundo do trabalho.

A educacéo profissional, campo empirico primordial de nossa discussao, deve ser vista
como um objeto que se insere num contexto social e ndo somente tecnicista. Os processos de
integracdo entre a formacdo geral e a educacdo profissional, como por exemplo, 0 ensino
médio integrado a Educacdo Profissional, sdo primordialmente espacos de formagdo humana
que necessitam de professores que entendam seu contexto e que devem utilizar o trabalho
como principio formador dos individuos capacitando-os para 0 mundo do trabalho.

Os cursos iniciais de formacdo de formacdo docente, em nossa visdo, a partir de
iniciativas que viabilizem a experimentacdo da pratica profissional docente ainda nesse
momento, sdo a Semente para 0 nascimento de professores, que se entendam como
trabalhadores e formem o trabalhador para enfrentar, munido de conhecimentos técnicos e
humanos, uma sociedade que, manipulada pelo capital, tendera a subjuga-los, mas falhara

diante de sua consciéncia transformadora.
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3 CONCEPCOES DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL: APONTAMENTOS, POSSIBILIDADES E PROBLEMATIZACOES

As discussdes tracadas neste trabalho ndo estdo desligadas da realidade que as
contextualiza e principalmente as impacta. Continuando as problematizagcdes que permeiam o
nosso estudo, neste capitulo, nos deteremos a discutir as concep¢des que permeiam a
Formag&o de Professores para a Educacéo Profissional (Forprofep).

Adentrando esse universo e apontando para a Forprofep podemos afirmar que a
incidéncia de estudos sobre esse tema, da mesma forma que a organizagdo dos educadores em
torno das discussbes a respeito, desenvolvem-se, em nosso pais, de forma descontinua, em
funcdo de momentos especiais em que essa modalidade de educacdo é posta em destaque
(OLIVEIRA, 2013).

Pensando nisso, apresentamos algumas consideragdes acerca da producdo do
conhecimento sobre politicas de formacéo docente para a educacdo profissional de janeiro de
2010 a agosto de 2015 para podermos contextualizar nossa discussao.

No Brasil, muito tem se discutido sobre a educacdo profissional e seus
desdobramentos e pesquisar e aprofundar-se nessa modalidade com énfase nas politicas que
permeiam a sua construcdo significa trazer para 0 campo de conhecimento uma contribuicéo
importante.

Nesse contexto, os cursos de formacdo inicial de professores que, historicamente ndo
gozaram de privilégios no ambito das politicas e das instituicdes de ensino superior no Brasil,
vem possibilitando o desabrochar de projetos que potencializem o percurso de formacéo de
professores®, bem como o fomento do dialogo acerca da modalidade Educacéo profissional.
Apesar de alguma atmosfera que se percebe nesse sentido, ainda percebemos que professores
e alunos do ensino superior tendem a menosprezar as questfes do ensino, aquelas afetas a
formacéo profissional do magisterio e as politicas puablicas que as permeiam, bem como ha
pouca insercao de discussdes que sobre o objeto Formacéo de Professores para a Educacao

Profissional.

34Este termo ¢ utilizado por Oliveira (2013) em seu artigo “A pesquisa sobre Formagao de professores para a
Educacdo Profissional”, contida no livro Produg¢do do conhecimento, politicas publicas e formagdo docente em
Educacdo Profissional organizado pelo professor Dante Henrique Moura e que foi concebido no contexto da
criacdo do Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo Profissional (PPGEP) do IFRN, em cujo processo foi
realizado o coloquio “A produgao do conhecimento em Educagdo Profissional, realizado em Natal/RN, nos dias
19 e 20 de maio de 2011.

350 PIBID ¢é um programa que possibilita a formagéo profissional de professores, pois oferece um cenario rico
de vivéncia para os professores em formacéo inicial e de intrinseca relagdo com a pratica docente.
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Tendo em vista isso, debrugcamo-nos sobre a pesquisa em campo no banco de teses e
dissertagdes do Portal Capes e apresentaremos os dados coletados, no tocante a trabalhos que
se propunham a pesquisar o tema que estamos debatendo, bem como as suas analises.

Foram encontrados um total de 43 (quarenta e trés) trabalhos, sendo 01 (um) oriundo
da pesquisa a partir do descritor Formacdo de professores/ Politicas de Formacdo de
Professores para a Educacdo Profissional, 04 (quatro) para o descritor Formagéo Profissional
Docente/ Politicas de formacéo de Professores para a Educacdo Profissional, 01 (um) para o
descritor Oferta de licenciatura nos Institutos Federais, 15 (quinze) para o descritor Formacéo
de Professores/ Iniciagdo & docéncia no PIBID e 21 (vinte e um) a partir do descritor
Educagdo Profissional/ Formagdo de Professores, como forma de sistematizar nossa
investigacdo usamos o elemento nomeado nesse tipo de pesquisa como trucagem gue consiste

na colocacdo de aspas no descritor. Abaixo apresentamos um quadro sindptico dos resultados:

Quadro 4 - Produgdes Banco de Teses e Dissertagdes Capes (2010 -2015)
DissertacGes em Dissertac6es em

programas de programas de
Assunto Mestrado Mestrado Teses Total
Académico Profissional
Formac&o de professores/
Politicas de Formagdo de 0 0 1 1

Professores para a Educagdo
Profissional

Formac&o Profissional
Docentis/ Politicas de 2 0 2 4
formac&o de Professores

para a Educacéo Profissional

Oferta de licenciatura nos 1 0 0 1
Institutos Federais

Formacéo de Professores/

Iniciagdo a docéncia no 13 2 0 15
PIBID

Educagdo Profissional/ 17 1 3 21
Formacéo de Professores

Fonte: Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (2015).

Quantitativamente, a partir dos dados expostos, podemos inferir que a producao
cientifica nessa area estd mais concentrada em programas de Mestrado e em bem menor
guantidade em programas de Doutorado e, ainda, que para a abrangéncia da Modalidade
Educacao Profissional, ela é incipiente. Outro dado interessante € a incidéncia dessa producao
em programas de Mestrado Profissional o que diversifica um pouco um campo nesse nivel.

Nesse caso, podemos dizer que o interesse em discutir esse tema é privilegiado
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principalmente nos programas stricto sensu em nivel de mestrado académico e pouco
aprofundado em teses doutorais, apontando assim para uma maior necessidade de pesquisas
nesse nivel que possibilitaria a producdo de conhecimento indutora para essa politica
considerando a complexidade da investigacdo em nivel doutoral.

Mas, numa discussdo como essa em que se busca mapear a produgéo do conhecimento
com vistas as Politicas de Formac&o de Professores para a Educacgdo profissional, bem como
as relacdes entre a Formacao Profissional Docente, o PIBID e a Educacéo Profissional, faz-se
necessario mapear a incidéncia desses estudos em nosso pais, buscando uma amostragem
dessa producdo por regido geopolitica e, tentando dar visibilidade a essa empreitada,
apresentamos o grafico abaixo que nos serve de base para essa discussao.

Gréfico 1 — Producbes por Regido

mSérie3 |
mSérie2 4
mSériel |

Sudeste Centroeste Nordeste Norte

Fonte: Coordenacédo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (2014).

Nesse momento da discussao em que nds voltamos para o alcance dos estudos acerca
das Politicas Publicas de Formagéo de professores para a Educacdo Profissional no ambito do
nosso pais, percebemos que elas se concentram basicamente no eixo Sul/Sudeste, tendo o
primeiro 16 (Dezesseis) trabalhos e o segundo 12 (doze), 0 que demonstra que nessas regides
0 interesse por essa discussdo fomenta a producdo cientifica. A regido centro-oeste,
possivelmente, por contiguidade, também ja demonstra a importancia dessa discussdo e 0
inicio de pesquisas nessa area trazendo 04 (quatro) trabalhos publicados, seguida da regido
nordeste com 0 mesmo numero de trabalhos e com o menor indice de producdo académica,

temos a regido norte com apenas 02 (dois) trabalhos.



67

Quando partimos para as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste percebemos que
nelas ainda ha uma producéo cientifica infima nessa area o que nos leva a pensar na
responsabilidade em defendé-la e a necessidade de uma producédo consistente e relevante para
0 campo da Educacéo Profissional.

Mas é importante dizer que, a partir da pesquisa feita no Banco de Teses do Portal
CAPES percebe-se que, para o tamanho do nosso pais, a producdo a area em questdo precisa
ser ampliada e alcancar todas as regides do pais para termos nocdo de seus desdobramentos
em diferentes realidades.

E importante ponderar ainda que apenas 01 (um) dos trabalhos trata diretamente das
Politicas de Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional que é a Tese de
Doutoramento intitulada: “Politicas de Formacao de Professores para a Educacao Profissional
e Tecnolodgica: cenarios contemporaneos” de Maria Adélia da Costa, orientada por Robson
Luis de Franca, vinculado a linha de Pesquisa Trabalho, Sociedade e Educacdo da
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Os demais trabalhos abordam a temaética da
iniciacdo a docéncia a partir do PIBID, mas nédo efetivam ou permeiam a discusséo da relacéo
entre essa iniciacdo a docéncia e a Educacao Profissional, o que nos leva a ponderar que essa
pratica precisa ser melhor explorada e, se ja existe, precisa ser publicada cientificamente e,
ainda nos traz a responsabilidade de, em nossa discussdo, celebrar essa experiéncia a partir
das pesquisas desenvolvidas nos cursos de licenciatura oferecidos pelo IFRN - CNAT .

Isso nos leva a pensar acerca da producdo cientifica embrionaria no tocante as
Politicas de Formacdo de Professores para a Educacédo Profissional e nos leva a refletir sobre a
necessidade de estudos especificos nessa area imaginando a importancia que vem alcangando
em nosso pais, que se efetiva até na corrida politica, quando uma das principais plataformas
dos candidatos é o investimento nessa modalidade. E preciso que mais estudos se efetivem
para analisar como acontece a formacdo docente focada na Educacdo Profissional e que
Politicas a permeiam.

Percebemos também que no tocante a discussdo que permeia a Formacao Profissional
Docente atrelada a Formacéao de Professores para a Educacdo Profissional ha poucos trabalhos
que tratam a tematica e foram elencados na pesquisa. Deles, nos chama a atencdo a tese de
doutorado de Sandra Terezinha Urbanetz que tem como titulo: “A constitui¢do do docente
para a Educacdo Profissional” orientada pela professora Acacia Kuenzer e que trata da
discussdo sobre a formacédo de professores para a educacao profissional a partir da discussao
tedrica do materialismo histérico em paralelo ao estudo de caso de duas institui¢cbes, uma

Universidade Corporativa e uma universidade tecnoldgica. O que podemos perceber na leitura
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do texto é que os trabalhos ainda ndo atrelam diretamente a Formacédo Profissional Docente a
Formacao de Professores para Educacéo Profissional.

As licenciaturas nos Institutos Federais também sdo parcamente abordadas em
pesquisas de acordo com o levantamento no portal de teses e dissertacdes da Capes. Em nossa
busca apenas o trabalho de Joaquim Rufino Neto que tem como titulo: “A missdo institucional
do campus Crato do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE):
Percepcdo da comunidade escolar sobre os avancgos e desafios para desenvolver o ensino, a
pesquisa € a extensao em um novo projeto de sociedade” que foi orientada pelo professor
Gabriel de Araldjo Santos e investiga os principais avancos e desafios do campus Crato IFCE
concretizar sua missao entre os anos de 2010 e 2011.

O tema Iniciacdo a docéncia com o PIBID, pela pesquisa, se mostra mais
desenvolvido, pois esta contemplado na maioria dos trabalhos encontrados na pesquisa,
mesmo assim, para 0 tamanho do nosso pais e a relevancia da area seria preciso uma maior
incidéncia de estudos focados nessa linha, j& que o programa é um espago rico de vivéncia
profissional e pode servir como cenario vivencia da Forprofep.

O ultimo descritor que trata da Educacdo Profissional atrelada as Politicas de
Formacdo de Professores traz alguns trabalhos que contemplam a formacéo de professores,
mas efetivamente ndo discutem a Educacéo profissional efetivamente.

Essas observacdes nos levam a ponderar acerca da responsabilidade dessa pesquisa
desenvolvida por nos e da necessidade de que mais trabalhos cientificos sejam produzidos
com enfoque nessas politicas, trazendo em si uma responsabilidade imensa no campo
cientifico em questdo, pois irdo compor uma area carente na producdo cientifica, mas muito
relevante na pratica num momento em que o pais valoriza essa modalidade entendendo-a
como alavanca para o seu desenvolvimento.

E preciso que essas politicas estejam nas bases de interesse do nosso governo e que
haja mais fomentos e politicas voltadas para essa finalidade e cada pesquisador da area de
Educacao que se interessar em tracar esse caminho deve se entender como um desbravador e
sementeiro de novos caminhos, perspectivas e praticas da formagdo docente em um pais em
transformacéo e avido por crescimento.

Entendendo esse processo, percebemos que o governo federal tem apontado em seu
Plano Nacional de Educacdo, doravante PNE (2014-2024), novas diretrizes para a Forprofep.
Nesse cenario, observamos que ha uma defesa organica recorrente, nas Ultimas décadas, de

uma formacdo de professores para a Educacdo bésica e para a Educacdo Profissional e
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Tecnoldgica (EPT) e que, no tocante & Educacdo Profissional, hd uma maior incidéncia de
medidas paliativas, aligeiradas e emergenciais (SILVA, 2015).

Como ja pontuamos anteriormente, ha uma forte relacdo entre a configuracdo das
politicas de formacdo de professores com o projeto societario em construcdo em cada
momento histérico e com a fabricagdo das identidades profissionais tanto dos professores da
Educacdo profissional, quanto dos profissionais que estes formam. Numa perspectiva
hegeménica, o capital impele ao trabalho e a educacéo, logo a formacéo de professores, o selo
de meras mercadorias que contribuem cada vez mais para uma sociedade desigual e
competitiva (Kuenzer, 2011). J4 na perspectiva da contra-hegemonia®, esses conceitos s&o
trabalhados apontando para uma totalidade, numa busca de entendimento e de uma formagéo
humana integral®’.

N&o é nossa intencdo e nem conseguiriamos exaurir esse tema apenas com uma
discussdo capitular e, por isso, ja apontamos nossa simpatia a perspectiva contra-hegemonica
de abordagem para a formacéo de professores, pois entendemos serem primordiais, quando
bem exploradas social e pedagogicamente para construcdo de uma sociedade mais igualitaria
e justa para todos.

O PNE (2014-2024) estabelece 20 metas e 240 estratégias que, em proposicao,
constituem-se no principal instrumento de orientacdo para a constru¢do das politicas
educacionais no Brasil até 2024. E, em sua meta 15 estabelece a formacdo inicial dos

profissionais da educacdo que devera acontecer em nivel superior. Nela, se prevé:

36 Neste trabalho, utilizamos o conceito de contra-hegemonia baseados nas discussdes ja tragadas por
KUENZER (2011); MOURA(2013); SAVIANI(2007); CABRAL (2012); TAVARES (2006). Falar em
hegemonia e contra-hegemonia é pensar no antagonismo entre as classes sociais que, a partir de sua posicdo
dominante ou subalterna no interior da sociedade e do Estado de classes, exercem, sofrem e disputam
permanentemente o poder (Dantas, 2008, p. 91). Como categoria dindmica, a hegemonia pressupde negociagdes,
compromissos, renuncias por parte do grupo dirigente que se pretende hegemdnico. A base material da
hegemonia é construida a partir de concess@es e reformas com as quais se mantém a lideranca de uma classe (ou
fracdes de classe) e pelas quais outras classes (aliadas ou subordinadas) tém suas reivindicagdes atendidas. Para
Gramsci, a hegemonia ndo pode ser garantida sem desconsiderar demandas minimas dos "de baixo", sendo
fundamental a classe dirigente saber ceder, saber realizar sacrificios no intuito de preservar este instavel
equilibrio de forcas (Gramsci, 2002, vol. 3, p. 47). O conceito de contra-hegemonia ndo foi formulado por
Gramsci. Corresponde a uma interpretacdo do conceito de hegemonia de Gramsci a partir de uma perspectiva
critica, atualizada e, sobretudo estratégica, por parte de inimeros marxistas (os brasileiros Leandro Konder e
Carlos Nelson Coutinho, por exemplo), objetivando traduzir/demarcar, em termos de luta ideoldgica e material,
um projeto antagdnico de classe, em relacdo & hegemonia burguesa. O termo, que se consolidou pelo uso,
significa que a luta é contra uma hegemonia estabelecida, uma luta que objetiva a construgdo de uma nova
hegemonia, e que por isso, corresponde a um projeto de classe distinto. Parafraseando Marx, pode-se dizer que
toda hegemonia traz em si 0 germe da contra-hegemonia. Ha, na verdade, uma unidade dialética entre ambas,
uma se definindo pela outra. Isto porque a hegemonia ndo é algo estatico, uma ideologia pronta e acabada. Uma
hegemonia viva é um processo. Um processo de luta pela cultura. (Coutinho, 2008, p. 77)

37 Entendemos por Formacdo Integral, a partir dos conceitos propostos por Antbnio Gramsci, aquela que
permite formar sujeitos emancipados, independentemente de sua origem socioeconémica.
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Garantir, em regime de colaboracgdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacdo dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 11 e Il do caput
do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educacdo bésica possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam (BRASIL, 2014).
E, mais especificamente, apresenta estratégias que se coadunam prioritariamente para
atender as necessidades de formacdo de professores para a Educagdo profissional em seus

itens 15.9 e 15.13, como podemaos ver a seguir:

15.9) implementar cursos e programas especiais para assegurar formacdo especifica
na educacao superior, nas respectivas areas de atuacdo, aos docentes com formagéo
de nivel médio na modalidade normal, ndo licenciados ou licenciados em é&rea
diversa da de atuacéo docente, em efetivo exercicio;

(1%.)13) desenvolver modelos de formag&o docente para a educagdo profissional que
valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta, nas redes federal e estaduais de
educacdo profissional, de cursos voltados a complementagdo e certificacdo didatico-
pedagogica de profissionais experientes. (BRASIL, 2014)

H& ainda outros documentos como o Parecer CNE/CP 02/2015 e Resolugdo n.°
2/2015: DCN para a formacdo inicial em nivel superior (licenciatura, formacdo pedagodgica
para graduados e segunda licenciatura) e para a formagdo continuada’ que reza em seu artigo
14 que os cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados, de caréater
emergencial e provisorio, ofertados a portadores de diplomas de curso superior formados em
cursos relacionados a habilitacdo pretendida com sélida base de conhecimentos na éarea
estudada, devem ter carga horaria minima variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas)
horas de efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso de origem e a
formacéo pedagdgica pretendida.

Entdo, nos chama a atencdo o reconhecimento de que a instituicdo de normas
nacionais € indispensavel para a constru¢do de um projeto nacional da educacao brasileira e
que para ele acontecer é necessario superar a fragmentagdo das politicas publicas e a
desarticulagéo institucional por meio da instituicdo de um Sistema Nacional de Educacéo, sob
relagcbes de cooperacdo e colaboracdo entre entes federados e sistemas educacionais. Ainda,
podemos perceber que as novas DCN para a formacdo dos profissionais da educagédo
envolvem além da formacdo inicial a formacéo continuada.

Entretanto, ndo podemos deixar de fazer uma introducdo deste capitulo buscando

mostrar nosso entendimento e aportes teoricos para discutirmos a formacdo docente,



71

refletindo também sobre o seu trabalho. Nessa perspectiva, apontamos 0 que autores como
Moura (2013), Kuenzer (2011), Imbernén (2011) e Tardif (2014), Tavares (2005), Oliveira
(2011), Cabral (2012) entendem por formacéo docente na perspectiva dos projetos societarios
em disputa.

Em primeiro lugar, é importante entender que quando discutimos sobre a formagao de
professores € impossivel ndo fazermos consideracbes sobre a categoria trabalho e
perpassamos sua natureza ontologica e histérica. Do ponto de vista ontologico é por meio do
trabalho que o ser humano ao mesmo tempo pensa e faz, gerando conhecimentos, 0s quais sdo
historica, social e culturalmente acumulados, ampliados e transformados (MOURA, 2013).
Entretanto, historicamente, o trabalho vem ganhando novo contorno, subjulgado ao modo de
producdo hegemdnico, como aponta Moura (2013, p. 134. Grifo do autor) para exemplificar a

dimensdo histdrica do trabalho:

O trabalho vem assumindo vérias formas, como o trabalho escravo, o trabalho
autdbnomo dos artesdos pré-revolucdo industrial, entre muitas outras formas, e a
partir da revolucéo industrial, sob a hegemonia do modo de producéo capitalista, 0
trabalho assume majoritariamente a forma de emprego, na qual o trabalhador vende
a sua forga de trabalho para o detentor do capital no mercado de trabalho.

Pensando nisso, é preciso problematizar sobre o trabalho docente inserido nessas
perspectivas ontoldgica e histérica imbricadas em uma sociedade dominada pelo modo de
producdo capitalista, entendendo que essas dimensfes sdo fundamentais para que oS
individuos/coletivos compreendam, em sua trajetéria formativa, que € socialmente justo que
todos trabalhem porque esse € um direito de todos os cidaddos (MOURA, 2013).

E, é nesse contexto, do trabalho, que precisamos pensar a Forprofep também como um

instrumento para o trabalho, mas, Imbernén (2011, p. 13) nos mostra que:

Historicamente, a profissdo docente, ou seja a assuncdo de uma certa
profissionalidade, caracterizava-se pelo estabelecimento de alguns tracos em que
predominava o conhecimento objetivo, o conhecimento das disciplinas a imagem e
semelhanga de outras profisses. Saber, ou seja, possuir um certo conhecimento
formal, era assumir a capacidade de ensina-lo.

E, € nessa relacéo entre a formacéo para a docéncia, a préatica profissional do professor
e o trabalho com um valor subjetivo, que € o “saber”, que mora a indagagdo de se a pratica

docente constituiria um trabalho ou se é vista como um pseudotrabalho, entretanto, em suas

discussbes sobre essa relacdo entre saber, que é o objeto da pratica profissional docente,
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segundo Imbernén, (2011) e trabalho, que Tardif, (2014) nos presenteia com a seguinte
ponderacao:

Na realidade, no ambito dos oficios e profissfes, ndo creio que se possa falar do
saber sem relaciond-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber
é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um
objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber
dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles,
com sua experiéncia de vida e com sua historia profissional, com suas relagdes com
os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é
necessario estuda-lo relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho
docente (TARDIF, 2014, p. 11. Grifo do autor).

Embasados nessa ponderacdo feita por Tardif, (2014), podemos perceber que o
trabalho docente vai além da préatica profissional do professor, ou seja, ele engloba as
experiéncias vividas em seu processo de formacéo e, ainda, suas experiéncias de vida como
um todo que o fazem ser um trabalhador constituido por suas proprias vivéncias. E, é
importante frisar que o trabalho docente marca o saber do professor. Ele estd a servigo do
trabalho (TARDIF, 2014).

Logo, a formacdo de professores deve estar imbuida de catalisar esses conceitos aos
docentes e, mais ainda, se ela se volta para a Educacdo Profissional, pois o
docente/trabalhador em formacdo preparar-se-4 para um trabalho docente de formacéo
profissional, ou seja, de novos trabalhadores e, nesse processo, ha que se pensar e deter um
saber capaz de fomentar conhecimentos que baseiem o trabalho docente de efetivo impacto
nesse publico.

De posse desses conceitos, partiremos agora para 0s desdobramentos das discussdes
que queremos conduzir neste segundo capitulo de nossa dissertacdo que apontam para a
Formacdo de Professores para a Educacdo Profissional, passando pelas possibilidades de
ponderar os Saberes necessarios a Formacao de Professores para a Educacdo Profissional e

problematizando os pontos e contrapontos da formacéo liberal X progressista de professores.

3.1 FORMACAO DOCENTE PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

Para iniciar a discussdo que proporemos para esta secdo faz-se necessario que nos
remetamos ao que j& propomos no inicio deste trabalho quando discutiamos acerca das
politicas publicas educacionais que se voltam para a formacao de professores impelindo-os a
uma postura de meros liberais do ensino para, em seguida, pensarmos esse processo no campo

da educacéo profissional.
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Nessa linha de raciocinio, precisamos definir o que se discute acerca do que significa
formacdo profissional®® docente e, num mesmo movimento, tentarmos aproximar as
proposicdes da formacdo geral para a Forprofep. E, nesse intuito, entendemos que existem
diferentes dindmicas que tributam para a formacéao de professores e precisam ser efetivamente
perseguidas para que se alcance essa linha de Forprofep.

Estudos socioldgicos acerca das profissdes apontam para uma evolugdo clara, nesse
inicio de seculo, e nos diversos oficios relativos aos profissionais das ciéncias humanas. Entre
eles, os professores tém recebido uma carga intensa de estudos que se voltam a discussdo de
sua profissionalidade e de seu profissionalismo, pois se entende que para responder aos
desafios sem precedentes da transformacdo necessaria aos sistemas educacionais, o papel
desse profissional deve, necessariamente, passar por contingéncia. (PAQUAY et al, 2001)

Esses estudos geraram modelos que tributam para uma formacéo profissional docente
que deve, primordialmente, estar pautada no eixo® do exercicio da pratica profissional, visto
como um espaco de multiplas e fecundas préaticas que articulam eixos como o da formacao
inicial e da continuada, bem como, o eixo da pesquisa pedagdgica e da colaborativa, por
exemplo. Esse modelo apresentado por estudiosos como Vieira (2002) e Tavares (2005), bem
como as travessias das histérias de vidas docentes, sdo basilares para nossa discussdo e
encontram ecos muito positivos na academia, pois trazem com muita clareza as possibilidades
das relacBes entre esses eixos para uma formacdo profissional notadamente critica e
emancipadora e, por esse motivo, dialogaremos com esses referenciais tedricos durante nossa
discusséo..

No caso de nosso trabalho que se volta as discussdes inseridas no campo da Educacéo
Profissional é preciso que avancemos e tentemos contribuir para as discussées de uma
formacdo profissional docente com vistas a essa modalidade, sem nos desligar do que ja se
discute em torno desse tipo de formacdo, mas tentando contribuir na especificidade desse

campo e, por isso, propomos 0 modelo abaixo como forma de efetivarmos essa contribuigdo

38 Entendemos, neste trabalho, a partir das reflexdes feitas por teéricos como IMBERNON (2011); TARDIFF
(2014); NOVOA (2009); TAVARES (2005) que a particula “profissional” no sintagma “Formagcio Profissional
Docente” ¢ distintiva de um professor que desenvolve sua pratica como ator social e forma para a emancipagao
numa perspectiva progressista, distanciando-se assim do tecndlogo da educagdo que, a servigo do capital, apenas
reproduz uma educacao passiva para 0 mercado de trabalho.

39 Sobre a formacdo de professores os estudos e pesquisas dos tedricos (GAUTHIER, 1997; GARCIA, 1992;
IMBERNON, 2004; LIBANEO, 2005; NOVOA, 1992; PERRENOUD, 2000; RAMALHO, 2003; SCHON,
1994; SCHUTZ, 1987; TARDIF, 2000; THERRIEN, 1998) assinalam que para a realizacdo da formacio
profissional faz-se necessario considerar cinco eixos fundamentais, quais sejam: a formacé&o inicial, o exercicio
profissional, a formagdo continuada, a pesquisa pedagogica e a pesquisa colaborativa. Para estes estudiosos,
desconsiderar um desses eixos, limita o alcance da formacéo profissional do professor, logo somente por meio da
complexa articulagdo totalitaria desses eixos € que essa meta se torna possivel.



74

que traz como eixo basilar a essa formacéo profissional de professores com vistas a educacéo
profissional aquele que considera os contextos de fortalecimento de aprendizagens para a
docéncia, observando as suas relacGes proficuas com os cursos de licenciatura e a
continuidade formativa docente, sem desprender-se das pesquisas para acesso a producéo de

conhecimento e aquelas de autorresponsabilidade docente.

Figura 1 - Modelo de formagdo profissional para a Educacgdo Profissional com base nos
estudiosos e pesquisadores progressistas

CURSOS DE LICENCIATURA <:'> CONTINUIDADE FORMATIVA
DOCENTE

= A
PESQUISA DE a .
AUTORRESPONSABILIDADE <:'.> PESQUISA PARA ACESSO A

DOCENTE S T— PRODUCAD DE CONHECIMENTOS

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

A Educacdo profissional € um espaco diverso que propicia relac@es efetivas entre o0s
eixos propostos na figura apresentada anteriormente e, baseados em estudiosos que ja
discutem que o profissionalismo docente repousa numa formacéo que propicie as relacdes dos
diversos eixos formativos, vamos agora apontar como elas podem acontecer para uma
formacao profissional docente com vistas a Educacao Profissional

A relagdo entre os cursos de licenciatura e continuidade formativa docente os
cursos de licenciatura sdo um espaco de formacgéo inicial fecundo para formacdo profissional
docente, inclusive, dos cusos com vistas a Educacdo Profissional, pois € por meio dessa

formacdo que se fornece ao futuro professor, que vivenciard a realidade da Educacdo
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Profissional, uma robusta bagagem nos ambitos cientifico, cultural, social e pedagdgico para
fortalecimento de aprendizagens para a docéncia e para 0 mundo do trabalho. A continuidade
formativa docente que se da em momentos proposto pelas escolas com a participacdo dos
licenciandos é imprescindivel, e, nesse caso, por exemplo, as vivéncias propiciadas pelo
PIBID irdo permitir uma vivéncia, mesmo na formacao inicial dos docentes, que fomentardo
uma estreita relagdo com a préatica profissional e possibilitardo que in loco seja entendida a
grandiosidade desses saberes. Nessa articulacdo, assim como a formacao geral de professores,
a Forprofep precisa identificar-se com a ideia de percurso, processo, trajetoria de vida pessoal
e profissional que seja experimentada desde a formac&o inicial, por isso, ndo se conclui, ela é
permanente.

A relacdo entre os cursos de licenciatura e pesquisa de autorresponsabilidade
docente, nesse caso, busca-se efetivar acdes que estejam centradas na escola desde o inicio do
processo de formacdo. Essa relagdo permite que os futuros profissionais construam um
alicerce a partir de sua prépria vivéncia, interpretando o espaco pedagdgico em que estdo
inseridos, mesmo ainda nos cursos de licenciatura. Os professores em formacao inicial,
objetos de nosso estudo, experimentam essa realidade ao estarem em um ambiente propicio ao
fomento de pesquisas de diversas naturezas, inclusive do proprio fazer pedagdgico na
Educacao profissional, visto que, o IFRN- CNAT oferece possibilidades de engajamento em
diversos grupos* que se debrucam sobre os mais variados temas. E importante considerar que
no caso da Educacéo Profissional, o professor trabalhara na formacéao de trabalhadores que é o
objeto dessa modalidade. Para Tavares (2005), a contribuicdo da pesquisa para a formacéo
inicial d& oportunidade aos futuros professores de uma solida base de conhecimentos
constituida pelo estudo e pela andlise critica das praticas pedagdgicas, e, ainda mais, se esta
voltar-se para a realidade da modalidade que estudamos.

A relacdo entre a continuidade formativa docente e pesquisa para acesso a
producédo de conhecimentos denota a importancia das experiéncias com situacdes proprias
dos contextos internos e externos a sala de aula. E papel da Forprofep fomentar espagos em
que essa relacdo seja estimulada, j& que a pesquisa colaborativa experimentada por
professores-formadores, professores-alunos e professores em servico deve retornar ao
exercicio da profissdo, e, no caso dessa formacao especifica, com afinco, suscitar discussoes

acerca da modalidade, por meio da formacao continuada dos docentes tendo em vista que isso

40 Entre os grupos disponiveis no IFRN- CNAT estdo o0 GELFOLPS e o NUPED que se debrugam sobre o
objeto da Educacdo profissional.
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contribuird para a resolucdo de questBes inerentes a sua pratica por meio da reflexdo que a
pesquisa fornece ao mesmo tempo que experimenta sua continua formacé&o.

A relacdo entre pesquisa de autorresponsabilidade docente e a pesquisa para
acesso a producdo de conhecimentos entende-se, aqui, que ha uma necessidade de
investigacdo das situacfes didatico-pedagdgicas em que estdo imbricados os professores
formadores e alunos. Como tratamos de cursos de licenciatura oferecidos por uma instituicéo
que celebra o objeto Educacdo Profissional, o espaco de discussdo é propicio para que as
partes envolvidas troquem informacdes relativas a essa modalidade, no sentido de conceber,
desenvolver e avaliar projetos colaborativos estimular a solidariedade entre os professores-
formadores, professores em servico e professores-alunos e, de uma forma geral, celebrar a
Forprofep. Desse modo, entendemos a pesquisa como procedimento cientifico de construcéo
de conhecimento e como processo formativo. Entendemos, que numa area tdo carente como a
da educacdo profissional, a pesquisa apresenta-se como uma condicdo fundamental a pratica
pedagogica inovadora, principalmente se tributa para o fortalecimento do campo, tornando
indissociaveis as questdes de pesquisa e de ensino. E inerente & pratica pedagdgica e a
formacdo dos professores que eles problematizem, duvidem e indaguem.

A relacdo entre os cursos de licenciatura e pesquisa para acesso a producdo de
conhecimento tem como objetivo 0 desenvolvimento de iniciativas que estejam focadas na
escola desde o inicio do processo de formagdo. Quando h& um trabalho feito entre os
professores-formadores, os docentes da escola e os professores-alunos, o aprendizado se faz
no encontro desses universos distintos. 1sso os leva a compartilhar as questbes postas pela
prética, evidenciadas pela pesquisa, e a buscar solu¢des conjuntas (TAVARES, 2005). Os
licenciandos encontram nos professores da escola, mas principalmente nos professores-
formadores, em nosso caso, advindos da Educacdo Profissional, experiéncias que apontardo
para suas futuras praticas nessa modalidade. A pesquisa baseada na formacdo é vista como
principio educativo e, assim, os cursos de licenciatura ndo podem ser concebidos sem as
articulacbes com a preparacdo pratica e, para fortalecer ainda mais nosso objeto de estudo,
uma pratica que fomente a formacéo de professores para a educacédo de trabalhadores.

A relacdo entre continuidade formativa docente e a pesquisa para acesso a
producédo de conhecimentos, essa relacdo esta pautada no cuidado em formar profissionais
docentes que aliem teoria e pratica, ja que as indagacOes que estdo relacionadas ao trabalho
pedagdgico ndo se resumem apenas a ele, mas refletem-se nos contextos diversos do ensino
que irdo fomentar novas alternativas a resolugdo de problemas que circundam a pratica

pedagdgica. Como forma de tributar a Forprofep, essa investigacao deve ser incentivada, pois
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apresenta-se como uma notavel estratégia de continuidade formativa docente, ja que fomenta
atividades de pesquisa que contemplam um corpus real coletado pelos professores em
formacéo, bem como pelos professores que estdo em pleno servico.

A relacdo entre a formacéo do professor e os contextos de aprendizagem para a
docéncia é imprescindivel que se entenda que a formacdo do professor da-se nos mais
diversos contextos e que é a nocdo da propria formacdo que definird quais sdo esses
contextos, ou seja, ndo apenas na sala de aula, mas nos espacos que envolvem o aprender que
podem estar ligados a multiplos processos e ambientes. No caso da educacdo profissional,
como professores de uma modalidade que forma trabalhadores, o exercicio da profissdo
docente é, ao nosso ver, o principal espaco de transformacdo social. Nesse sentido, o
conhecimento € constituido com base na praxis, no agir concreto e na acdo do professor, que
na Educacdo profissional, detentor de conhecimentos basilares para uma formacdo humana, a
partir do trabalho, possa ser multiplicador e potencializador de uma pratica efetivamente
emancipadora.

Todas essas relacGes devem ser desencadeadas para assegurar a formacéo profissional
para qualquer pratica profissional, mas no nosso caso, principalmente para a Forprofep, que
tem um grande impacto sobre a classe trabalhadora. E a partir dessas relagbes diversas e
complexas que se fundam as bases de uma formagdo profissional docente com vistas a
Educacdo Profissional, pois elas contribuem para uma base de um profissional que é forjado
nos ideais de emancipacédo que ira de encontro a alienacdo que o modo de producéo capitalista
hegeménico tanto propaga.

A especificidade dos contextos em que se educa torna-se cada vez mais importante: a
capacidade de se adequar a eles metodologicamente, a visdo de um ensino ndo tdo técnico,
como transmissdo de um conhecimento acabado e formal, e sim como um conhecimento em
construcdo e ndo mutavel, que analisa a educa¢do como um compromisso politico cheio de
valores éticos e morais ( logo, com a finalidade de desenvolver uma formagéo a partir de um
processo clinico) e o desenvolvimento da pessoa e a colaboragdo entre iguais como um fator
importante no conhecimento profissional, tudo isso nos conduz a valorizar a valorosa
importancia que tem para a docéncia a aprendizagem da relacdo, a convivéncia, a cultura do
contexto e o desenvolvimento da capacidade de interacdo de cada pessoa com o resto do
grupo, com seus iguais e com a comunidade que envolve a educacdo (IMBERNON, 2011).

Nessa perspectiva de formacao profissional reconhece-se ainda que o desenvolvimento
profissional do professor ndo deve-se unicamente ao desenvolvimento cientifico, pedagdgico,

pratico, ao conhecimento e compreensdo de si mesmo, ao desenvolvimento cognitivo ou
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tedrico. Ele é antes decorréncia de todos esses aspectos, porém, fortalecido por uma situacdo
profissional que permite o desenvolvimento de uma carreira docente. Em linhas gerais, 0
profissionalismo na docéncia implica uma referéncia a organizacdo do trabalho dentro do
sistema educativo e a dinamica externa do mercado de trabalho (IMBERNON, 2011).

Entendemos, portanto, que a Educacéo Profissional que é campo de acdo de docentes
provindos das mais diversas formacdes*! necessita cada vez mais de professores que tenham
acesso a essa formacdo profissional impulsionando-os a transformar realidades e formar
trabalhadores de forma emancipadora e auténoma. E, é o proprio espaco da EP que fomentara
as acOes dos docentes, j& que a competéncia profissional, necessaria em todo processo
educativo, serd formada em Ultima instancia na interacdo que se estabelece entre os proprios
professores, interagindo na pratica da sua profissio (IMBERNON, 2011).

E como € nosso intuito discutirmos as politicas de formacdo de professores para a
educacdo profissional a partir, neste tdpico, de uma formacédo profissional, podemos lancar
mé&o, como forma de sempre estarmos em contato com 0 nosso objeto de estudo, do que o
Projeto Politico Pedagdgico do IFRN, no tocante aos cursos de formacdo inicial de

professores propde a respeito desse tema.

A profissionalidade e o profissionalismo na docéncia implicam uma referéncia a
organizacdo do trabalho dentro do sistema educativo e dentro da dindmica externa
do exercicio da docéncia. Nesse entendimento, ser um profissional implica dominar
conceitos e demonstrar atitudes especializadas, o que confere competéncia as
pessoas em determinadas situagOes de trabalho e as associa a um grupo profissional
organizado (SHON, 1992). Ser profissional docente requer, portanto, a mobilizacdo
de saberes tedricos e praticos capazes de propiciar o desenvolvimento de bases
estruturantes do exercicio profissional. Tais bases viabilizam a reflexdo sobre a
atividade docente, permitindo que os professores construam saberes em um processo
continuo de formacéo (IFRN, 2012, p. 134).

H& entdo, por parte da instituicio uma preocupacdo com a formacdo profissional
docente nos cursos de licenciatura oferecidos por ela mostrando que para eles formar docentes
em suas licenciaturas é uma atividade humana, técnica, politica e ética voltada para a
cidadania e para a atuagdo no mundo do trabalho (IFRN, 2012).

E evidente que a pratica do IFRN no tocante as suas diretrizes para a formagéo de
professores € muito pequena diante do universo de instituicdes que tém a mesma pratica,

entretanto, ela ndo pode ser descartada ou desvalorizada, visto que a instituicdo é o universo

* A Educacdo Profissional é um campo diverso na acdo docente devido & sua natureza de formagdo de
trabalhadores. Nela, atuam professores licenciados e bacharéis o que ampliaria ainda mais a nossa discusséo
acerca desse tema. Para aprofundamento de discussdes sugerimos a leitura de Oliveira & Silva (2012) que
discutem essa realidade do professor bacharel na Educacéo Profissional.
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de nossa pesquisa e pode servir como modelo para outros pesquisadores de forma que
propagar suas a¢des satisfatorias em relacdo a formacao de professores é também uma forma
de fortalecer o campo da Educacéo profissional em suas préaticas efetivas.

Os pesquisadores que se debrucam sobre o estudo do campo da Educacédo Profissional
tém-se detido nas discussbes acerca das politicas de formacdo de professores para essa
modalidade principalmente no que diz respeito ao seu enfoque de trabalho no Ensino Médio
Integrado, oferta que é celebrada nos Institutos Federais presentes em todo o pais e que € vista
por eles como um espaco de formacgdo humana, que permitem colocar o conhecimento a favor
do trabalhador (KUENZER & GARCIA, 2013).

Nessa perspectiva, eles entendem a formagéo dos professores como condicionante de
uma educacao para aqueles que vivem do trabalho, ja que nas universidades os professores
ndo parecem receber uma formacao que os leve a compreender as relacdes estabelecidas entre
as areas de conhecimento e destas com a sociedade, na perspectiva da apreensdo da totalidade,
como romper com esta concepgdo e, contraditoriamente, trabalhar de forma integrada no
ensino médio? E possivel na formago continuada recuperar esta perspectiva?

Essa problematizacdo esta sendo feita relacionada ao Ensino Médio Integrado, mas
também poderia ser feita a outras ofertas da Educacdo Profissional no tocante a como 0s
professores séo formados para trabalhar nessa modalidade em qualquer instancia em que ela
apareca. Sobre as politicas de Formacgdo de Professores para a Educagdo Profissional, com
énfase no Ensino Médio Integrado, Kuenzer & Garcia (2013) apontam a realidade brasileira

guando dizem:

A formacdo de professores para a Educacdo profissional e Tecnoldgica é um
problema que continua sem solugdo. O MEC e o Conselho Nacional de Educacéo
apresentaram uma proposta com algumas alternativas, apés a realizagdo de
Audiéncias Publicas com o objetivo de aprofundar o debate e subsidiar as decisdes a
serem normatizadas. Até 0 momento em que este texto foi escrito, ndo se tem noticia
da referida normatizagcdo. A proposta apresentada, de forma sintética, traz trés
possibilidades: a primeira, de criagdo de uma especializacdo para 0s que ja possuem
bacharelado; a segunda, de criagdo de uma licenciatura especifica para cada area da
EPT, e uma terceira, a oferta de um curso nos moldes dos cursos de formacdo de
tecndlogos, com a ampliacdo de carga horaria destinada as disciplinas pedagdgicas.
Essa é uma discussdo dificil, mas necessaria ao fortalecimento da EPT no Brasil
(KUENZER & GARCIA, 2013, p. 63).

De acordo com os estudiosos e pesquisadores, a profissao docente é influenciada por
diversos fatores: o salario, a demanda do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas
escolas, a promocéo na profissao, as estruturas hierarquicas, a carreira docente e, € claro, pela

formagdo permanente que o professor realiza ao longo de sua vida profissional. Essa
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perspectiva do professor como ator social € global e parte da hipdtese de que o
desenvolvimento profissional é um conjunto de fatores que possibilitam ou impedem que o
professor progrida em sua vida profissional. Assim, os investimentos na formacéo ajudarao no
desenvolvimento profissional, mas a melhoria de outros fatores (salario, estruturas, niveis de
decisdo, niveis de participacdo, carreira, clima de trabalho, legislacdo trabalhista etc.) tem
papel decisivo nesse desenvolvimento (IMBERNON, 2004).

Para Imbernon (2004), podemos realizar uma excelente sistematica de aprendizagem
profissional por meio da articulacdo entre formacéo inicial, formacdo continuada, pesquisa
pedagogica, pesquisa colaborativa e exercicio profissional, no entanto se os outros fatores
(salério, estruturas, niveis de decisdo, niveis de participacdo, carreira, clima de trabalho,
legislacdo trabalhista etc.) ndo estdo suficientemente garantidos nos depararmos novamente
com o paradoxo da falsa formacéo profissional ancorada na proletarizacdo no professorado.

Concluindo, a formacdo é um elemento importante de desenvolvimento profissional,
mas ndo é o Unico e talvez ndo seja o decisivo. O desenvolvimento profissional do professor
pode ser concebido como uma intengdo sistematica para melhorar a préatica, os conhecimentos
profissionais, com o objetivo de potencializar a qualidade da docéncia, da pesquisa e da
gestdo escolar. Esse conceito inclui o diagndstico das necessidades pedagogicas, financeiras e
institucionais do professor como membro de um grupo profissional, o desenvolvimento de po-
liticas publicas para sua valorizacdo e a operacionalizagdo de programas e atividades para a
satisfacdo dessas necessidades profissionais.

Assim, como o professor precisa da continua atualizacdo de novas aprendizagens,
precisa de satisfatdrias condi¢fes de trabalho para exercer sua profissdo. Fica, portanto, claro
que a formacdo serd legitima quando contribuir para o desenvolvimento profissional do
professor no ambito do trabalho, das melhorias salariais e das aprendizagens profissionais.

Outro aspecto que deve ser introduzido no conceito de formacéo profissional, refere-se
ao incentivo a formacéo coletiva ou institucional, ou seja, a capacitacdo de todo o pessoal que
trabalha nas instituicbes educativas. O desenvolvimento profissional de todo o pessoal
docente de uma instituicdo educativa integra todos os processos que melhoram a situagdo de
trabalho, o conhecimento profissional, as habilidades e atitudes dos trabalhadores etc.
Portanto, nesse conceito seriam incluidas as equipes de direcdo, o pessoal ndo-docente e 0s
professores (IMBERNON,2004).

Considerar a formagéo profissional além dos eixos, principios e saberes da formagéo
supde uma compreensdo importante, j& que a formagdo do ator social ndo € analisada apenas

como o dominio das disciplinas, mas significa analisar a formacdo como elemento de
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estimulo de luta pelas melhorias sociais e trabalhistas e como promotora do estabelecimento
de novos modelos relacionais na pratica da formacao e das relagdes de trabalho.

Falar de formacéo e desenvolvimento profissional, para além dos eixos da formacao,
significa reconhecer o carater profissional especifico do professor e a existéncia de um espaco
onde este possa ser exercido. Também implica reconhecer que os professores podem ser
verdadeiros agentes sociais, capazes de planejar e gerir o ensino-aprendizagem, além de
intervir nos complexos sistemas que constituem a estrutura social e profissional.

E essa génese docente que é pleiteada por pesquisadores e estudiosos e deve ser a
principal constituinte dos professores que atuam na Educacdo Profissional em nosso pais.
Buscar fomentar cada vez mais o profissionalismo docente é, para essa modalidade,
imprescindivel no combate a uma formacdo de trabalhadores por parte de professores
meramente tecn6logos.

O berco da funcdo educativa tem sido definido a partir da capacidade de formar
cidaddos com a capacidade de refletir sobre o seu papel social, de pensar sobre a sua pratica
profissional e de atuar sobre 0 meio que os rodeia. Nessa linha de raciocinio, educar, como
nos orienta Freire (2013), é formar cidadaos cujas capacidades devem se elevar, espraiando-se
nas mais diversas esferas da existéncia. Para tentarmos ampliar ainda mais nossa discussao,
no préximo tépico deste capitulo, abordaremos os saberes necessarios para a formacao de
Professores para a Educacao Profissional.

3.2 SABERES NECESSARIOS PARA A FORMACAO PROFISSIONAL DE
PROFESSORES PARA A EDUCAGCAO PROFISSIONAL

Em nosso percurso de pesquisa vamos sempre apontando e focando nossa visdo para
conseguirmos dar conta de, pelo menos a contento, discutir e problematizar o nosso objeto de
estudo que esta inserido no ambito da Educagéo Profissional.

Como tratamos dos cursos de Graduacgéo, ou seja, de formacao inicial de professores,
ofertada por uma instituicdo que celebra a Educacgdo Profissional como sua Unica oferta, nos
parece justo que, nesse momento, possamos refletir sobre quais seriam os saberes necessarios
e que deveriam/necessitariam/poderiam estar imbricados na formagéo de professores para
essa modalidade.

Se fizermos um pequeno historico acerca da Forprofep veremos que no inicio da
década de 2000, os estudos voltados para esse tema foram impulsionados pelas novas

politicas aplicadas a EP no Primeiro mandato do presidente Lula. Seguindo a linha historica, o
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Decreto 5.154/04 que instaura, nas ofertas de EP, o ensino médio integrado serviu para,
mesmo que indiretamente, fomentar acerca da Forprofep:

De fato, a retomada da possibilidade real do ensino técnico, integrado ao ensino
médio da educacdo baésica, pelo mencionado decreto, implicou uma necessidade nas
exigéncias postas aos sujeitos da area: a de se capacitarem para desenvolver o novo
curriculo integrado (OLIVEIRA, 2013, p. 79).

Nesse percurso, tem-se o0 papel fundamental do Decreto n.° 6.095/07 e da Lei n.°
11.892/08 relativas a criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, ja
que essas instituicbes terdo também ofertas de licenciatura antes feitas apenas pelas
universidades. Ligados a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, 0s
Institutos podem fazer oferta de cursos e programas para a formacdo de professores e
especialistas para as disciplinas dos diversos niveis e modalidades de ensino e ndo apenas
para as disciplinas técnicas (OLIVEIRA, 2013).

Tendo feito essa importante reflexdo acerca da Forprofep em nosso pais, nos cabe
agora refletir sobre os saberes necessarios para essa formacdo, entendendo que, eles sempre
apontam para uma profissionalizacdo desse docente como forma de cada vez mais emancipa-
lo numa sociedade téo subjugada ao capital.

Nesse momento de nossa discussdo, refletiremos inicialmente sobre os principios
influenciadores dos saberes para, em seguida, pensarmos sobre as modalidades dos saberes
docentes, de acordo com as contribuices dos aportes tedricos consultados e para isso
dialogaremos com o trabalho desenvolvido por Tavares (2005) e seus aportes tedricos.

Os estudiosos e pesquisadores da formagao profissional de professores (IMBERNON,
2014; NOVOA, 2009; SCHON, 1994; SCHUTZ, 1987; TARDIF & LESSARD, 2000;
TARDIFF, LESSARD &GAUTHIER, 1998; TARDIF, 2014; THERRIEN, 1998, entre
outros) tém como centro de sua discussdo a mobilizagdo dos saberes nas acbes dos
professores, pois 0s entendem como sujeitos com histdrias de vida pessoal e profissional,
produtores e mobilizadores de saberes no exercicio de sua pratica esclarecem que pensar na
formacao profissional requer pensar nos saberes proprios da profissdo. Nesse sentido, realgam
duas consideragdes importantes, primeiro 0s principios que baseiam os saberes, quais sejam:
saber e trabalho, diversidade do saber, temporalidade do saber e a interatividade e saber. Para
dar continuidade ao raciocinio dessa tematica, apresentam os saberes docentes: saberes da
formacdo cientifica e pedagogica, saberes disciplinares, saberes curriculares, e saberes

experienciais estudados por Tardif. Para aqueles estudiosos, desconsiderar um dos principios
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ou um dos saberes dos docentes restringe o alcance da formacéo profissional do professor,
logo somente por meio da consideracdo desses principios e saberes que tal meta se torna
possivel.

Um primeiro principio indica que o saber dos docentes deve ser compreendido em
uma relacdo proficua com o seu trabalho na escola e na sala de aula (TARDIF, 2014). A
relagdo saber e trabalho indica que as relagbes dos professores com 0s saberes nunca sao
relacBes estritamente cognitivas ou intelectuais: séo relagdes mediadas pelo trabalho que Ihes
fornece principios para enfrentar e solucionar situacfes cotidianas. Trata-se, portanto, de um
trabalho multidimensional que associa elementos relativos a identidade pessoal e profissional
do professor ao seu trabalho diario na sala de aula e na escola.

A formacdo docente, pautada numa perspectiva hegeménica, entende diferentemente a
relacdo entre saber e trabalho. Nesse viés, a categoria trabalho deve ser considerada em
consonancia com as demandas do mundo do trabalho e da reestruturagdo produtiva, em
detrimento da compreenséo dessa categoria como valorizacdo do contexto escolar.

O segundo principio ponderado pelos teoricos para a formacao profissional docente é a
ideia da diversidade ou de pluralismo do saber docente. Quando inquiridos sobre o seu
saber os docentes detém-se a teorias e praticas, falam dos saberes curriculares, dos programas
e dos livros didaticos, apoiam-se em conhecimentos disciplinares relativos as matérias
ensinadas, fiam-se em sua prépria experiéncia e apontam certos elementos de sua formacao
inicial ou continuada. Em suma, o saber dos professores é plural, composito, heterogéneo,
porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante
diversos, provenientes de fontes variadas e de diversas natureza (TARDIF, 2014).

A proposta de formagdo neoliberal, tomando como base a racionalidade técnica e
pragmatica, que lhe € peculiar, desconsidera o principio do pluralismo do saber na medida em
que indica o aligeiramento dos cursos de formacdo, no que diz respeito a énfase nas
discussbes (curriculos, programas, conhecimentos disciplinares, experiéncia de trabalho,
cultura, elementos de sua formagéo inicial ou continuada, entre outros) que poderiam
promover o aprimoramento desses multiplos saberes. Os professores afetados por esse modelo
de formacéo, na medida em que tem um restrito acesso a diversidade do saber, entendem que
somente os curriculos, programas, conhecimentos disciplinares, elementos de sua formacao
inicial e continuada podem fomentar sua formacéo profissional, desconsiderando a cultura e
as experiéncias de trabalho enquanto principios fundamentais para o alcance, de fato, da
formagéo profissional (TAVARES, 2005).
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O saber dos professores também esta alicercado no principio da temporalidade, uma
vez que é adquirido no contexto de uma historia de vida e de uma carreira profissional. As
bases do ensino sdo, a um sé tempo, existenciais, sociais e pragmaticos: sao existenciais, no
sentido de que um professor “ndo pensa somente com a cabeca”, mas “com a vida”, com o
que foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de experiéncia de vida, em
termos de lastro de certezas e sdo pragmaticos, pois 0s saberes que servem de base ao ensino
estdo intimamente ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador.

Desta maneira, fica impossivel compreender a identidade de um educador sem inseri-
la num contexto histérico, social e estrutural de vida. Neste caso, apenas uma formagéo
tedrica apresentara problemas formativos neste profissional. Faz-se necessario compreender a
acoes, projetos e desenvolvimento profissional dos atores envolvidos. Dizer que o saber dos
professores é temporal significa dizer que € historico e que ensinar supde aprender a dominar
progressivamente os saberes necessarios a realizacdo do trabalho docente.

Tardif (2014) defende em sua discussdo que antes mesmo de comecgar a ensinar
oficialmente, o professor ja sabe, de muitas maneiras, 0 que é 0 ensino por causa de toda a sua
historia escolar anterior. Além disso, as ponderacdes desse estudioso em suas pesquisas
mostram que esse saber herdado da experiéncia escolar anterior € muito forte, que ele persiste
através do tempo e que a formacdo universitaria ndo consegue facilmente transforma-lo.

O principio da temporalidade do saber aponta para a forma como as politicas publicas
inviabilizam a formacdo profissional docente por meio da instrumentalizacdo técnica. 1sso
acontece porque nessa formacdo exige-se do educador um retorno quantitativo a curto prazo,
negligenciando-se momentos de debates sobre as experiéncias de trabalho e as histdrias de
vida dos professores-alunos.

Outro principio que os tedricos usam para ponderar 0s saberes necessarios a formacéo
profissional docente é o da experiéncia do trabalho enquanto fundamento do saber. Se
considerarmos que o saber dos professores ndo provém de uma fonte Unica, mas de varias
fontes e de diferentes momentos da historia de vida e da carreira profissional, essa propria
diversidade levanta o problema da unificagdo e da recomposicdo dos saberes no e pelo
trabalho. Nessa perspectiva, 0os saberes provindos da experiéncia de trabalho cotidiana
parecem constituir o alicerce da pratica e da competéncia profissionais, pois essa experiéncia
¢, para o docente, a condicdo para a aquisicdo e producdo de seus proprios saberes
profissionais. Logo, a experiéncia de trabalho € apenas um espago onde o professor aplica

saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sobre saberes, em suma: reflexividade,
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retomada, reproducdo, reiteracdo daquilo que se sabe naquilo que se sabe fazer, afim de
produzir sua propria préatica profissional (TARDIF, 2014).

O trabalho interativo, ou seja, um trabalho onde o trabalhador se relaciona com o seu
objeto de trabalho fundamentalmente através da interacdo humana, € um outro principio que
norteia a formacdo profissional docente. Nele, compreende-se, segundo os teoricos, as
caracteristicas da interacdo humana que marcam o saber dos atores que atuam juntos, como 0s
professores e seus alunos e a relagdo professores e gestores. A preocupagdo com esse saber
estd ligada a relacdo de poderes, regras, valores, ética e as tecnologias mobilizados pelos
atores sociais na interagdo concreta (TARDIF, 2014).

Baseando-se nas discussdes feitas no capitulo anterior sobre a influéncia neoliberal no
campo das politicas publicas educacionais realcamos que os saberes mobilizados pelos
professores na interacdo ndo podem deixar de ser considerados, pois, a organizagéo escolar foi
idealizada a partir das organizagdes industriais tendo como parametro o tratamento de massa,
em seérie, a divisdo extrema do trabalho e a especializacdo. Nesse contexto, o ensino é
compreendido como uma forma de trabalho técnico susceptivel de ser racionalizado por meio
de abordagens técnico-industriais como o behaviorismo classico, por exemplo. Atualmente,
observa-se que tal préatica de alienacdo ainda tem ocorrido por meio, inclusive, do uso
arbitrario de novas tecnologias da informacdo, provenientes da reestruturacdo produtiva,
dentre outras formas (CASTRO, 2001; TAVARES, 2005).

Todos os fundamentos apontados prop6em que a formacdo docente seja repensada,
levando em conta os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho coti-
diano. No Brasil, essa preocupacdo sempre esteve presente nas propostas desenvolvidas pelas
entidades comprometidas com a educacgdo de qualidade social, porém seus projetos nunca se
tornaram oficiais o que inviabilizou essa realizacao.

A relacdo dos docentes com o0s saberes ndo estd reduzida a transmissdo dos
conhecimentos ja formados. Sua préatica é constituida de diferentes saberes, com os quais ele
mantém diferentes relacbes. Podemos entdo pensar, partindo da reflexdo dos tedricos, que o
saber docente é plural, formado pela condensacdo, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais
(TARDIF, 2014). Para uma melhor compreensdo desse processo tentaremos, s luzes dos
aportes teoricos, descrevé-los suscintamente.

Os saberes da formacgdo profissional (das ciéncias da educacdo e da ideologia
pedagogica) representam o conjunto de saberes transmitidos pelas institui¢des de formacédo de

professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educacgdo), ou seja, sdo fruto da
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atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados de pedagdgicos. Esses
saberes apresentam-se como concepcdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa
orientando a atividade educativa. E o caso, por exemplo, das teorias pedagdgicas da escola
tradicional, da escola-nova, da escola ativa, entre outras, as metodologias dos ensinos,
conhecimentos especificos. Os saberes pedagdgicos sdo incorporados a formacdo inicial dos
professores, fornecendo, por um lado, um arcabougo ideolégico a profissdo e, por outro,
algumas técnicas (LIBANIO, 2005; PIMENTA, 2005; TAVARES, 2005).

Os saberes disciplinares sdo aqueles produzidos para além das ciéncias da educacgéo e
dos saberes pedagdgicos, ja que a pratica docente incorpora também saberes definidos e
selecionados pela instituicdo universitaria. Estes saberes devem integrar-se igualmente &
pratica docente através da formacdo (inicial e continuada) dos professores nas diversas
disciplinas oferecidas pela univesidade. Sdo saberes que correspondem aos diversos campos
do conhecimento que dispde a nossa sociedade, tais corno se encontram hoje integrados nas
universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de faculdades e de cursos distintos. Os
saberes disciplinares (por exemplo, matematica, histéria, literatura, entre outros) sdo
transmitidos nos cursos dos departamentos universitarios de acordo com as faculdades de
educacdo e no caso da educacdo basica sdo propagados essencialmente por meio dos livros
didaticos.

No decorrer de suas carreiras, 0os docentes devem também experimentar saberes que
chamaremos, as luzes do nosso aporte tedrico, de curriculares. Eles correspondem aos
discursos, objetivos, contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura erudita
e de formac&o para a cultura erudita. Apresentam-se concretamente sob forma de programas
escolares (objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem aprender e praticar.

Ao nos debrucarmos neste momento sobre a Educacdo Profissional tentando
problematizar as politicas de formacdo de professores voltadas para ela, bem como, depois de
termos apresentado um pouco do Projeto politico Pedagogico do IFRN, instituicdo que
celebra a Educagdo Profissional como sua Unica oferta, podemos dizer que os saberes
curriculares para um professor da Educacgdo Profissional talvez sejam sua principal fonte de
distingdo em seu entendimento enquanto sujeito desse campo. Portanto, faz mais ainda a
necessidade de que essa formacéo inicial para a Educacdo Profissional seja ainda mais
difundida, pois os sujeitos envolvidos nas instituicGes que ofertam a EP em nosso pais e
organizam seus curriculos sdo, na verdade, difusores de seus preceitos. Quanto mais

conhecimento e dominio tenham de bases para uma formacdo profissional emancipadora,
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mais pautada em valores progressistas sera a formagdo dos trabalhadores advindos dessas
instituicoes.

Por fim, os professores por si proprios, no exercicio de suas func@es e na pratica de
sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, pautados em sua labuta cotidiana e no
conhecimento do seu meio. Esses saberes experienciais emergem da vivéncia e séo por ela
referendados. Incorporam-se & experiéncia individual e coletiva sob forma de habitus e de
habilidades, de saber-fazer e de saber-ser.

Os saberes experienciais sdo formados de todos os demais, porém moldado, polido e
submetido as certezas construidas na pratica e na experiéncia. Nesse sentido, os tedricos
assinalam que o corpo docente avanca quando considera os saberes da préatica cotidiana e da
experiéncia vivida ao longo da formacdo profissional, pois isso leva ao seu reconhecimento
enquanto sujeito produtor de saberes socialmente legitimos, oriundos de sua pratica
(TARDIF, 2014).

Entretanto, seria ilusério acreditar que os professores poderiam atingir a formacéo
profissional limitando-se apenas ao plano especifico dos saberes experienciais. O
empreendimento da profissionalizacdo do corpo docente, exige a instituicdo de uma verdadei-
ra parceria entre professores em servico, professores-formadores e responsaveis pelo sistema
educacional (FREITAS, 2002). Para Tardif (2014), somente a partir do momento em que 0s
professores manifestarem suas proprias ideias a respeito dos saberes da formacdo inicial, do
saber disciplinar, do saber curricular e dos saberes experienciais € que concorrerao ao acesso
da formacdo profissional. Como se observa, sera preciso uma outra reforma do ensino para
alcancarmos a concretude desse modelo de formacdo pois, no caso brasileiro, 0 que se
observa, em funcdo da influéncia da ideologia neoliberal, € um fosso entre a parceria dos
professores em servigco, professores-alunos, professores-formadores e responsaveis pelo
sistema educacional, o que inviabiliza a concretude dessa realizacao.

Ao discutirmos o campo da Educacéo Profissional, enquanto uma modalidade que esta
inserida, por suas caracteristicas de oferta, no campo da tecnologia, trazemos para ampliar
essa discussao, as contribuicdes de Vaillant & Marcelo (2012) que apresentam uma categoria
de saberes relacionados a dimensao tecno- pedagdgica.

Sabemos que as tecnologias a todo momento permeiam 0s conhecimentos de um
profissional docente e elas cada vez mais se coadunam a elementos tecnologicos, se podemos
chamar assim, ja muito comuns na préatica do profissional docente como o quadro negro, 0
microscopio, 0s mapas, as figuras geométricas de madeira etc. Essas tecnologias

caracterizavam-se, principalmente, por sua estabilidade, ou seja, sua parca mudanca ao longo
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do tempo, bem como sua transparéncia, ja que os doentes tinham dominio do seu uso e por
suas especificidades, quando observamos que elas serviam a um objetivo concreto
(VAILLANT & MARCELO, 2012 apud KOEHLER; MISHRA, 2008).

Entendemos, a partir dessas reflexdes que a qualidade do ensino repousa também na
dimensdo das tecnologias e ndo apenas no dominio de um conhecimento didatico do
contetdo. As tecnologias devem integrar-se e dialogar tanto com o contetdo que se ensina
como a didatica e pedagogia desse conteddo (VAILLANT & MARCELO, 2012).

O ensino-aprendizagem nos cursos de formacéo inicial deve ser organizado de uma
forma em que a acdo do professor formador seja sempre concreta, e ndo abstrata. Os
licenciandos precisam ser alcancados pelo saber fazer do professor para que desenvolvam sua
autonomia, sua capacidade reflexiva e sua identidade de ser docente. Mesmo que 0s saberes
que compde essa formacdo para o profissionalismo docente sejam diferentes, mantém uma
estreita relacdo entre si dentro da préatica pedagdgica (ROSMANN, 2014).

Ao conduzirmos essa discussdo incluindo-a no campo da Educacdo Profissional
estamos tentando, como pesquisadores, tributar para uma formacédo de professores para além
de uma prética repetidora e pragmatica tdo comum quando pensamos no mundo do trabalho
influenciado pelas ideologias nocivas do capital, estamos apontando para uma iniciativa que
faz com que o professor possa, desde a sua formacdo inicial, tornar-se um profissional da
docéncia e que, munido de conhecimentos de todas as naturezas e, consciente das relagdes
entre esses conhecimentos, possa exercer o seu trabalho com plenitude e alcance social.
Pensando nisso é que continuamos nossa discussdo, abordando na proxima secdo sobre a
formagdo de professores, problematizando sobre as perspectivas liberal X progressista,
entendendo que no bojo dessa reflexdo poderemos contribuir ainda mais para a area da

Educacao Profissional em nosso pais.

3.3 FORMACAO DE PROFESSORES LIBERAL X PROGRESSISTA: PONTOS E
CONTRAPONTOS

Engendrar-nos nas discussdes acerca da formacdo de professores tendo como base
uma dicotomia estabelecida entre uma formacao liberal ou uma formacdo progressista é

darmos continuidade a uma discussdo que baseia o trabalho docente® numa realidade

20O trabalho docente é compreendido enquanto processo humano concreto, que é subordinado as formas
histéricas de produgdo e reprodugdo da existéncia e isso implica entendé-lo como vinculado a totalidade do
trabalho, tal como se materializa na sociedade capitalista. De forma, mais especifica, consideramos que o
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socialmente dicotdmica e permeada por uma disputa de projetos societarios distintos como
estamos afirmando em nossas discussdes até aqui

Seria muito simples se apenas atribuissemos matematicamente um tipo de formacéo a
um projeto societario distinto, mas talvez essa discussdo nos fizesse distanciar da égide de um
trabalho como o0 nosso que tenta problematizar essa relacdo numa perspectiva cientifica.
Logo, precisamos pensar em parametros para iniciarmos nossas discussdes acerca da
formacéo de professores e sua natureza liberal ou progressista.

Entende-se que a transformacdo acelerada das sociedades ao longo das ultimas
décadas criou novas expectativas em relacéo a escola e provocou fortes pressées nos sistemas
educativos. Nesse contexto, ficou clara a influéncia capitalista no escopo das Reformas de
todos os niveis de ensino. Como fato novo desse contexto, as Reformas providenciadas
interpelaram, de forma afluente, os conteddos e os dispositivos de formacdo docente (VEIGA,
2002; TAVARES, 2005).

Diante dessa evidencia, Silva (1997) afirma que ao lado do processo de
mercantilizacdo da educacdo, hd uma forte pressdo para que as escolas e as universidades se
voltem para as necessidades estreitas da industria e do comércio. Para esse autor, do ponto de
vista dos liberais, a educacdo institucional existente é classificada como ineficiente,
inadequada e anacrdnica, em relacdo as exigéncias do trabalho nos setores da industria, do
comércio e dos Servigos.

Para os liberais, o ponto de referéncia para desaprovar a escola atual ndo €é a
dificuldade de se formar cidad&os atuantes, autbnomos e criticos, ou a dificuldade de elevar-se
0 padrdo cultural da populagdo oprimida que sofre com as desigualdades existentes, mas as
necessidades de competitividade e lucro das empresas. Como consequéncia, as solugdes
propostas pela visdo empresarial tendem a amarrar a reestruturacéo do sistema educacional as
estreitas necessidades de treinamento da industria e do comércio. O esquema basico proposto
é 0 da estreita preparacdo para o local de trabalho. Adotar uma perspectiva diferente nédo
significa negar a importancia da preparacdo para o trabalho, mas colocar essa prepara¢do num
quadro que leve em consideracdo principalmente as necessidades e interesses das pessoas e
grupos envolvidos, sobretudo aqueles ja prejudicados pelos presentes esquemas, e ndo as

especificacOes e exigéncias do capital (KUENZER, 1998).

trabalho docente inclui ndo apenas o que é trabalhado em sala de aula, mas também o processo de ensino e
aprendizagem, a participacdo do professor no planejamento das tarefas educativas, elaboragdo de propostas
pedagdgicas, participacdo na gestdo do trabalho escolar, articulagdo da escola com a comunidade e familias
(MACEDO, 2012; OLIVEIRA, 2010; MIRANDA, 2005).
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A nossa escolha por essa discussdo da-se porque queremos sugerir que a valorizacao
do magistério por meio da formacao profissional serd, de fato, alcangada quando a politica de
formacéo docente do cenario nacional privilegiar: uma solida formacdo inicial que mobilize a
diversidade dos saberes (o saber da formacdo profissional, o disciplinar, o curricular e o
experiencial), uma permanente formagdo continuada, uma contundente capacidade de
pesquisa, boas condicdes de trabalho, melhorias salariais, melhorias institucionais e
significativos planos de carreira, que envolve claramente melhores salérios e condicGes dignas
de trabalho.

Seria entdo importante, perceber que essa formacao de professores estd inserida numa
realidade social que ird influencia-la, logo, também impactara a trabalho docente do
profissional egresso dela. Com isso, como ja discutimos anteriormente, o docente trabalhara
muito com sua experiéncia, agregando a sua pratica, suas vivéncias (TARDIF, 2014).

Outra discussao interessante sobre esse tema é que a formacdo de professores esta
ligada a um objetivo, por exemplo, para Imbernén (2011, p. 18), quando discute a formacédo

do profissional docente,

A formacéo do professor deve estar ligada a tarefas de desenvolvimento curricular,
planejamento de programas e, em geral, melhoria da instituicdo educativa, e nelas
implicar-se, tratando de resolver situacfes problemdticas gerais ou especificas
relacionadas ao ensino em seu contexto.

Buscando a literatura que se refere especificamente a formacdo de professores para a
educacao profissional, vemos varios momentos e objetivos dessa formacdo evidenciados por
Machado (2013, p. 348):

O recorte que considero mais importante comeca com a criagdo das Escolas de Artes
e Oficios por Nilo Peganha, em 1909, decisdo que colocou em evidéncia a falta de
professores especializados para esse campo educacional. [...]Ela foi criada para
formar dois tipos de professores: os mestres e contramestres para as escolas
profissionais e os professores, diriamos, as professoras, de trabalhos manuais para as
escolas primarias.

Nos anos de 1909, a formacgao de professores para a Educacdo Profissional deu-se com
0 objetivo de suprir uma falta de professores especializados. Historicamente, é interessante
ponderar que o0 escopo das politicas nacionais de formacdo de professores expressa uma
concepcao ideologica orientada por uma determinada perspectiva liberal, condizente com a
negacao politica de aprofundar-se nas questdes sociais. Temos certeza de que 0 acesso a uma

formagéo docente que possibilite a formacgéo profissional, bem como a universalizagdo dos
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diversos niveis de ensino sdo, antes de tudo, reflexo da forma como o Estado implementa as
politicas sociais (CASTRO, 2001).

E, para falarmos dessa formacgdo sera necessario lancarmos méao de mais alguns
aportes teoricos para podermos sustentar nossa discussdo e, para isso, ponderamos que toda
formacéo de professores é permeada por uma pedagogia, pois exige-se, cada vez mais, que 0s
professores se tornem profissionais da pedagogia, capazes de lhe dar com os indmeros
desafios suscitados pela escolarizacdo de massa em todos os niveis do sistema de ensino
(TARDIF, 2014). Nesse caso, a pedagogia, na verdade, € um instrumento concreto para a
andlise do trabalho docente, logo, para o resultado de sua formagdo. Para Tardif (2014, p.
117):

A pedagogia é o conjunto de meios empregados pelo professor para atingir seus
objetivos no ambito das interagdes educativas com os alunos. Noutras palavras, do
ponto de vista da andlise do trabalho, a pedagogia ¢ a “tecnologia” utilizada pelos
professores em relacdo ao seu objeto de trabalho (os alunos), no processo de
trabalho cotidiano, para obter um resultado (a socializa¢éo e a instrugao).

Em sua definicdo, Tardif (2014) rompe com uma noc¢do de pedagogia teodrica,
construida no campo das ideias e da pouca aplicabilidade e aponta para uma nocdo de
pedagogia relacionada a acdo do trabalho docente, o0 que nos leva a uma pratica profissional
real como resultado de uma formacdo docente que tem sua génese na experienciacdo do
docente.

E importante, nesse momento fazermos algumas consideracdes acerca do trabalho

docente nessa relagéo de forcas que desejamos discutir, pois segundo Libaneo (2008, p. 77):

Se o professor perde o significado do trabalho tanto para si préprio como para a
sociedade, ele perde a identidade com a sua profissdo. O mal-estar, a frustracéo, a
baixa auto-estima sdo algumas consequéncias que podem resultar dessa perda de
identidade profissional. Paradoxalmente, no entanto, a ressignificacdo de sua
identidade- que passa pela luta por melhores salérios e pela elevacéo da qualidade da
formac&o- pode ser a garantia da recuperacdo do significado social de sua profisséo.

Dessa forma, um dos elementos que surge ¢é a necessidade de resgate da cientificidade
do trabalho docente. Assim, é de suma importancia que o professor compreenda o significado
e a relevancia social do seu trabalho ao invés de apenas esforcar-se para repetir a logica da
meritocracia (GODOI, 2014). Quanto mais criticos e preparados para a discussdo de sua
condicgéo enquanto trabalhadores, os professores poderao evitar situacdes antipedagdgicas que

teimam em se estabelecer facilmente na auséncia dessa consciéncia critica.
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Isso nos leva a pensar em uma relacdo pratica entre formacdo docente, trabalho
docente e pedagogia, no bojo das politicas que a permeiam, e nos leva a desenvolver nossa
discussdo apoiando-nos na nogéao socioldgica que essa relagdo nos dé, levando-nos a ponderar
que todas essas acdes estdo contextualizadas na sociedade. E justamente a partir da condicéo
social do trabalho contemporaneo, que podemos compreender a operacionalizacdo da politica
de formacdo docente, no contexto das graduagGes, como mecanismo de combate as
consequéncias da redefinicdo do capital e do trabalho (KUENZER, 1998).

Ora, se isso é verdade, podemos dizer que ha vérias pedagogias® que se desdobram de
acordo com a realidade que se sobrepdem a elas ou mesmo em desacordo e, é nessa tensdo,
que repousa a dicotomia estabelecida pelas politicas de formacdo docentes objetos dessa
secdo. Para discuti-las, é preciso que entendamos as pedagogias que as permeiam, ja que essas
politicas de formacdo sdo desdobramentos dessas pedagogias e estdo ligadas aos projetos
societarios em disputa.

Alguns autores ja atentam para a discussdo dessas pedagogias e seus desdobramentos
para a formacdo docente e, nesse caso, do trabalhador como resultado da pratica do trabalho

docente. Kuenzer (2011), aponta para uma pedagogia capitalista que

Ao mesmo tempo que objetiva a educagdo do trabalhador que, ao vender sua forca
de trabalho como mercadoria, se submete a dominacao exercida pelo capital, educa-
o também para enfrentar essa dominag&o. A medida que esse trabalhador aprende a
fazer frente as formas de disciplinamento imposto pelo capital, este vé-se forcado a
rever seus modos de acdo, criando novas formas de dominagdo. E no bojo desse
processo pedagdgico, o qual permeia as relagdes de producgdo, que vao sendo
gestadas novas formas de organizacdo do trabalho, novos padrdes de relacdo, novas
exigéncias de qualificagdo, novas ideologias. Estas formas, se representam
movimentos de refuncionalizacdo do modo de produgdo capitalista, também contém
0s germes de sua superacdo, na medida em que, por meio delas, os trabalhadores véo
aprendendo a se organizar, a reivindicar seus direitos, a desmistificar as ideologias, a
dominar o conteido do trabalho, a compreender as relagBes sociais e a fun¢do que
nelas eles desempenham (KUENZER, 2011, p. 11).

A hegemonia que o modo de producdo capitalista imprime em nossa sociedade é
notoria e ela esta presente em todos os segmentos da sociedade e, na educa¢do ndo seria
diferente, ela serve, em muito como propagadora desses ideais hegemdnicos e estdo presentes
nas politicas de formacdo inicial dos professores, impelindo-0s a uma pratica que esteja

alinhada com esses conceitos.

43 Autores como Paulo Freire e Acacia Kuenzer identificam diversas pedagogias como a da esperanca, da
autonomia, do oprimido, do capital entendendo que elas sdo concebidas no bojo das acfes e vivéncias daquele
que educa.
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Essa pedagogia do capital patrocina a exacerbacdo das desigualdades sociais
econdmicas e do individualismo, imprescindiveis, segundo sua logica, a0 aumento da
competitividade, que por sua vez, € o motor da economia de mercado (MOURA, 2013). Ela
serve como base a uma pratica pedagogica chamada de liberal que idealiza a escola como
preparadora dos individuos para o desempenho de papéis sociais, fazendo uso de suas
aptiddes e adaptacdo as normas vigentes na sociedade de classes através do desenvolvimento
da cultura individual. Difunde-se a ideia de igualdade de oportunidades, embora nao leve em
conta a desigualdade de condicBes, Historicamente, a educacdo liberal iniciou-se com a
pedagogia tradicional e, por razdes de recomposicdo da hegemonia da burguesia, evoluiu para
a pedagogia renovada, o que ndo significa a substituicdo de uma pela outra, pois ambas
conviveram e convivem na pratica escolar.

A partir dessa discussdo, entendemos que a formacédo de um professor liberal é aquela
provinda de uma politica que atende aos interesses vigentes do modo de producdo
hegemonico e esse docente serd uma peca importante na propagacao e fortalecimento desse
projeto societario, pois lancard médo de praticas que o fortalecam. Em seu trabalho docente,
serdo comuns o incentivo da empregabilidade** e ao empreendedorismo® para fortalecer a
manutencdo de uma sociedade competitiva e desigual que subsidie o crescimento do capital.

Seria possivel fugir dessa logica formativa de docentes numa sociedade subsidiada
pelos valores de um modo de producdo hegemdonico que impele o trabalho docente para suas
engrenagens e o faz material de sua constituicdo? Nos parece que a Unica forma de que isso
aconteca seria a consciéncia global desse docente de sua condicdo enquanto trabalhador e
formador de outros trabalhadores. Isso, na verdade, basear-se-ia na condicdo utdpica da
formacdo de professores em nossa sociedade, visto que ela é coerente com a sociedade
neoliberal, pois, afinal, essa sociedade se nutre da desigualdade ao mesmo tempo que a
alimenta, j& que essa é a substancia vital da competitividade (MOURA, 2013).

Em oposicdo a esse projeto societario hegemonico que é permeado pela pedagogia
capitalista, instrumento da pratica de professores liberais formados a logica do capital, existe

um projeto societario contra-hegemdnico, apoiado em uma visdo cuja centralidade esteja nos

44 O capitalismo sob a hegemonia neoliberal é incompativel com a possibilidade de emprego para todos, forjou-
se 0 conceito de empregabilidade como sendo a capacidade do individuo tornar-se empregével. Sendo assim, o
emprego, ao invés de ser responsabilidade coletiva do Estado, dos governos, dos empresarios, dos trabalhadores,
enfim, da sociedade em geral, passa pra a esfera individual, para cada trabalhador (MOURA, 2013, p. 127).

45 Como alternativa a falta de postos de trabalho a serem ocupados por meio do emprego, engendrou-se tambhém
0 conceito de empreendedorismo como sendo a capacidade de o individuo de gerar sua propria atividade
econdmica. Isso porque, mesmo tendo empregabilidade, é natural que ndo haja postos de trabalho para todos,
logo é necessario ser empreendedor para sobreviver (MOURA, 2013, p. 127).
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homens e mulheres e em suas relagdes com a natureza e cuja meta seja alcangar a igualdade
substantiva entre os seres humanos (MOURA, 2013).

E nessa perspectiva utopica, mas necesséria, da contra-hegemonia que surge a base de
uma pedagogia anti-capitalista, ndo sendo minimalista e buscando uma mera querela, mas
tentando buscar meios de discuti-la.

Uma pedagogia da autonomia ja& mencionada por Freire (2013) em sua obra, mas
também da esperanca, do trabalho, e, porque ndo tentarmos ampliar uma pedagogia da pessoa
que forme os trabalhadores para uma postura critica, consciente e global da sociedade em que
estardo inseridos.

Nessa perspectiva, a formacdo de professores deve considerar elementos que
constituam a compreensdo de uma préatica docente enquanto dimensdo da formag¢do humana
(FREIRE, 2013). Teriamos entdo uma pedagogia que forma um professor progressista que,
mesmo forjada na utopia, pode ser aplicada como contraposicdo ao que é proposto
hegemonicamente pelo capital. Nela, o professor ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao
(FREIRE, 2013).

Mesmo sabendo a forca que o capital exerce sobre as politicas de formacdo de
professores no intuito de propiciar em larga escala uma formagdo que atenda aos seus
interesses é preciso que haja uma maior resisténcia nesses processos de formacdo que
parecem inserir o docente em uma “maquina” de formar professores.

Nossas reflexdes em consonancia com as reflexes de alguns pensadores da educacgéo
é de que essas politicas de formacdo de professores devem propiciar uma educacao que seja
concebida como uma prética social e um processo l6gico de emancipagdo. O referencial para
as propostas de formacéo dos professores visa a construcdo coletiva de um projeto alternativo
capaz de contribuir, cada vez mais, para o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade
para todos (FREITAS, 2002).

A dicotomia estabelecida entre uma Formacgédo Docente Liberal versus uma Formacao
Docente Progressista € notoria também no ambito da Educacdo Profissional em nosso pais,
pois ela nasce diretamente atrelada a uma necessidade de formagéo de méao de obra e como
alternativa a industrializacéo, logo, os professores ou mestres e contramestres formados para
escolas profissionais atendiam a uma necessidade de mercado vigente em nosso pais no
comegco do Século XX.

Eles eram formados na Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz no antigo

distrito federal, instituicdo que ndo teve uma historia considerada exitosa, pois funcionou por
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20 anos com mais de 5.301 matriculados, mas apenas 381 concluintes e, nesses dados ja
temos um espelho da pouca importancia e efetividade das politicas de Formacgdo de
Professores para a Educacéao Profissional em nosso pais (MACHADO, 2013).

Nessa linha da formacdo meramente mercadoldgica e, muitas vezes com emendas
aligeiradas que tem caminhado as politicas de Formacdo de Professores para a Educacéo
Profissional, entretanto, entendemos em consonéancia com Machado (2013) que:

E preciso e urgente definir uma politica nacional ampla de valorizacio da formac&o
dos professores para essa area e que isso passa pela superacdo de fato da tendéncia
histdrica as improvisacoes, pela institucionalizacdo dessa formagdo, superacdo de
preconceitos e real tratamento de equivaléncia formativa comparativamente a
recebida pelos demais professores (MACHADO, 2013, p. 362).

Nessa perspectiva, e tentando inserir o nosso objeto de estudo na discussdo que
estamos fazendo sobre as politicas de Formacéo de Professores, na sua perspectiva dicotbmica
da Liberalidade ou da visdo Progressista, que diretrizes norteiam o IFRN- Campus Natal
Central nesse processo?

Ao buscarmos o Projeto Politico Pedagdgico dessa Instituicdo podemos perceber que
as bases que norteiam a formacdo de professores no IFRN afinam-se com uma perspectiva
mais elaborada de formacdo, estando embasadas nas concepcGes politico-filoséficas de ser
humano, sociedade, educacdo, cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia (IFRN, 2012). Para isso,

0 seu PPP reza:

Discutir a formacdo de professores requer, sob enfoque critico, contextualizar e
conceituar formacgéo profissional docente. Nesse &mbito, formacéo refere-se a acbes
voltadas a aquisi¢do de saberes relevantes ao exercicio das atividades profissionais
e, simultaneamente, voltadas a formacgéo da cidadania. Tanto esse exercicio quanto
essa formacgdo cidadd situam-se, necessariamente, na perspectiva da emancipacdo
politica e social do profissional docente (IFRN, 2012, p. 134).

Podemos entéo perceber que as bases que fundamentam a formagéo de professores no
IFRN apontam para uma vinculagdo progressista da educacdo, mas neste momento nao nos
aprofundaremos nessa discussdo, faremos isso nos proximos capitulos de nossa pesquisa.

Parece-nos claro que é importante que a as politicas de Formacdo de Professores
apontem para uma possibilidade de catalisagdo de uma formagdo docente progressista que se
insira, numa sociedade dominada pelo modo capitalista que tende a instrumentalizar a
formagéo docente como mera preparacao para o mercado de trabalho, profissionais capazes de
transforma-la em todos os ambitos e que, conscientes de seu papel transformador formem os

trabalhadores para a autonomia.
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A Educagdo, quando a entendemos como uma pratica social de amplitude
eminentemente humana tem a necessidade de fazer a diferenca numa sociedade de
diversidades cada vez mais delineadas. Nessa linha de raciocinio, entendemos que a pratica
dos professores constituida também no seu trabalho docente, com a abrangéncia que esse
termo tem, deve constituir-se da mediacdo entre essas diversidades sociais e os diferentes
saberes do professor para que ocorra uma superacdo da fragmentacdo do ensino como
reprodutor de meras informacbes e para a transformacdo social. No momento em que
vivemos, a educacdo, baseada nas praticas de um professor progressista, precisa ter um
sentido de superar o que esta posto na légica liberal proposta pelo capital.

Pensamos que isso possa acontecer tanto num programa fortalecedor da Formacéao de
Professores, que é o PIBID, como na prépria concep¢do dos curriculos e da prescricao
normativa interna dos Institutos Federais que versam sobre as licenciaturas, quanto no préprio
conceito de Formacdo Profissional Docente, que a literatura cientifica aborda, quanto na
concepgdo geral das Politicas publicas de Formacédo de Professores.

4 O DESDOBRAMENTO DO PIBID ENQUANTO POLITICA DE FORMACAO DE
PROFESSORES E DE DIALOGO COM EDUCACAO PROFISSIONAL NO CAMPUS
NATAL CENTRAL DO IFRN

A Educacdo Profissional em nosso pais tem recebido uma atencdo especial de
pesquisadores e estudiosos que visam a discutir os processos que essa modalidade envolve,
desde as ofertas de cursos, as politicas de incentivo a sua execucao, a formacéo de professores
e sua praxis*.

Quando falamos em Educacéo Profissional no Brasil é impossivel ndo remetermos ao
trabalho, nesse campo, desenvolvido pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia espalhados por todo o pais. E importante também frisarmos que na Gltima década
esses Institutos passaram por transformacgdes para atender as necessidades da formacdo de
profissionais, embora possuam 100 anos tradicéo.

Rapidamente, lembremos que a histéria do ensino técnico federal no pais comegou na
primeira década do século XX, mais especificamente em 1909, quando foram criadas 19
escolas de Aprendizes e Artifices para atender as necessidades de formacdo de mao de obra

*¢ No marxismo, o conjunto de atividades humanas tendentes a criar as condicdes indispensaveis a existéncia da
sociedade e, particularmente, a atividade material, a producéo; e pratica.
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que se apresentava naquele momento. Eram instituicdes que se destinavam ao ensino
profissional e se voltavam prioritariamente a educacdo das classes mais pobres. Em 1937,
foram criados os Liceus Profissionais, em 1949, as Escolas Industriais e Técnicas e, 10 anos
depois, as Escolas Tecnicas. Todas elas instituicbes publicas, voltadas ao ensino técnico e
profissionalizante.

No final dos anos 1970, momento em que 0 pais passava por grandes mudancas
econdmicas e sociais, as escolas técnicas se transformaram nos Centros Federais de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, os Cefets, que procuravam se adequar as exigéncias da nova
realidade social.

Até o ano de 2002, eram 140 institui¢cbes que ofereciam ensino técnico no Brasil. No
ano de 2008, o governo federal aprovou a lei 11.892/2008, que instituiu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica no pais e criou os 38 Institutos Federais que
existem em nosso territdrio. Segundo a nova lei, os Cefets, as Escolas Agrotécnicas e as
Escolas Técnicas passam a formar os Institutos Federais, instituicdes de educacdo
especializadas em oferecer educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de
ensino. As instituicdes estdo presentes em todos os estados da federacdo, oferecendo ensino
médio integrado ao ensino técnico, cursos técnicos, cursos superiores de tecnologia,
licenciaturas e p6s-graduacéo.

Nessa perspectiva, 0s Institutos Federais, por serem instituicdes que oferecem
formacdo de nivel superior tem sido objeto de muitos estudos relacionados aos cursos
superiores voltados para a formacao de professores, ja que dentre as premissas que envolvem
a criacdo dos institutos federais, constata-se a necessidade de destinar determinados
percentuais de vagas para distintas modalidades de ensino. De acordo com a lei 11.892/2008,
essas instituicbes devem destinar, no minimo, cinquenta por cento das vagas para educacao
profissional técnica de nivel médio e, no minimo, vinte por cento das vagas para “cursos de
licenciatura, bem como programas especiais de formacéo pedagdgica, com vistas na formagéo
de professores para a educacgéo basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a
educagdo profissional” (Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, art. 7°, inciso VI, item b.).
Dessa forma, assume especial relevancia o fato de analisar os multiplos aspectos que
permeiam o0s cursos de Formacgdo de Professores, visto que este € um dos objetivos
primordiais, que envolve a propria concepcao dos institutos federais.

E interessante pensarmos ainda que a criacdo/oferta de cursos de licenciatura nos

Institutos Federais esta atrelada, também, a politicas educacionais de incentivo a elas que
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antes eram privilégio apenas das Universidades, instituicdes de ensino que tinham hegemonia
na oferta de cursos de licenciatura em nosso pais.

Nessa mesma linha de raciocinio, pensemos também que essas politicas visam ao
fortalecimento desses cursos de formacdo de professores, bem como a permanéncia dos
alunos que neles ingressam, que muitas vezes vém das classes menos favorecidas de nossa
sociedade.

Esse pequeno histdrico nos mostra a importancia de darmos atencdo a esses cursos de
licenciatura oferecidos pelos Institutos Federais, buscando apresentar o que rezam oS
documentos, no nosso Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo, observar se a formacdo de
professores corrobora para uma perspectiva do ator social ou do liberal do ensino, como
discutimos no capitulo anterior, e, ainda, percebermos que para o seu funcionamento, o
incentivo/ apoio aos alunos que neles ingressam é de fundamental importancia. Pensando
nisso, iremos também apresentar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), implantado nas instituigdes de Ensino Superior pela Capes em 2007, e regido pela
portaria N° 096, de 18 de julho de 2013. O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a
Docéncia tem como base legal a Lei n°® 9.394/1996, a Lei n® 12.796/2013 e o Decreto n°
7.219/2010. O Pibid é um programa da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) que tem por finalidade fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formac&o de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da
educacdo bésica publica brasileira. Objetiva também incentivar e valorizar a formacao inicial
de professores e melhorar o ensino da educagdo basica. Discutiremos como esse programa
contribuiu para o fortalecimento da formagdo docente nos Institutos Federais com vistas a
Educacdo Profissional e atrelado a essas discussOes trazer as vozes dos gestores que

conduzem esses objetos no IFRN- Campus Natal Central.

41 AS CONCEPCOES DE EDUCACAO SUPERIOR QUE NORTEIAM AS
LICENCIATURAS NO NATAL CENTRAL DO IFRN: O QUE DIZ O PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO VIGENTE

Para iniciarmos as discussdes deste topico do nosso quarto capitulo, é preciso fazer
uma pequena reflexdo, baseados nos documentos que regem a nossa instituicdo acerca de
quais sdo as concepcdes que norteiam a educacao superior no IFRN, logo, que recaem sobre
0s cursos de formacao docente no campus Natal- Central.

Em seu Projeto Politico Pedagdgico, consta que:
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O norteamento da estrutura curricular, da gestdo e das finalidades da educacéo
superior de graduagdo do IFRN embasa-se nas concepgles politico-filosoficas (de
ser humano, sociedade, educagdo, cultura, trabalho, ciéncia e tecnologia)
sistematizadas neste PPP. Por isso, os cursos de graduacdo oferecidos pelo instituto
devem se constituir como horizontes para a formagdo superior centrada no
profissionalismo e desenvolvimento critico-reflexivo-ciéntifico dos atores sociais
(IFRN, 2012, p. 55).

Pensando nisso, podemos apreender que essa politica de educacdo superior praticada
pelo IFRN fundamenta-se diretamente nos acordos firmados com as outras acgdes
institucionais. Estd pautado na perspectiva de inclusdo e no compromisso com a
democratizagdo do acesso de estudantes a esse nivel de ensino que, tanto foi almejado pelas
classes menos favorecidas em nosso pais, mas que a elas era negado, ainda com politicas de
permanéncia, como no caso € o PIBID e, mais importante ainda com qualidade social. Nessa
linha de raciocinio, essa luta deve ser canalizada para que essas ofertas de educacao superior
sejam consolidadas, bem como, atendam as necessidades presentes em nossa sociedade e,
especificamente, haja um desenvolvimento econdmico de nosso estado.

Ainda, objetivando uma dinamizacdo do processo formativo e uma ampliacdo de
conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e socioculturais, as diversas a¢cdes académicas devem
compor um bloco representativo de atividades curriculares e extra-curriculares que estejam ao
alcance dos alunos. Para essa finalidade, faz-se necessario que sejam inseridas acdes de
natureza cientifica e tecnoldgica, de pesquisa, tutoria de aprendizagem e de laboratdrio,
experiéncia internacional, mobilidade académica, evento técnico cientifico, empresa junior,
aula externa e visita técnica a empresas (IFRN, 2012). Essas atividades desconstroem
dissociacdo que se estabelece entre a teoria e a préatica e sdo facilitadoras do dialogo entre as
diversas areas de conhecimento.

Refletir, entdo, sobre a contingéncia de uma educacdo superior que contemple a
formag@o humana e de desenvolvimento profissional e social representa um reconhecimento
do carater da formacédo e da profissionalizacdo proprias do licenciado corroborando o que
acreditamos ser uma base para um professor ator social. Representa ainda a potencializagéo
de espacos onde os valores técnicos, étnicos, e politicos do profissional possam ser exercidos.
Além disso, significa reconhecer que 0s egressos devem ser agentes sociais, com a capacidade
de planejar agdes, de gerenciar a atuacdo profissional e de intervir na complexidade dos
sistemas que constituem a estrutura social trabalhista.

Assim, essa concepcdo do ensino superior, que estd pautada numa visdo critica,

sugere, para além de uma simples mudanca no paradigma da formacao profissional, ja que
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esta embasada no contexto do exercicio profissional. Tendo em vista essa perspectiva, ela
aponta para uma formacdo que se baseia nos novos pressupostos de uma formacdo
profissional em que adquirir conhecimentos ndo é o suficiente para a adequada atuacéo
profissional: para aléem dos conhecimentos, o sujeito deve desenvolver habilidades, valores,
atitudes e a capacidade de mobilizar, articular e integrar os conhecimentos na préatica da vida
profissional (REHEN,2009).

Nesse aspecto da formacdo profissional, os cursos de graduacdo do IFRN tem como
objetivo a valorizacdo da educacdo ndo fundamentada na racionalidade técnica. Assim,
entende que os profissionais ndo sao meros cumpridores de decisdes dos outros, e sim somo
profissionais com capacidade de decisdo e proposicdo. S&80 0s atores sociais, que ja
mencionamos aqui em discussbes anteriores ao fundamentarmos nossas bases
epistemoldgicas, que, ao entrarem em contato com a realidade e compararem as ac0es
cotidianas e as producgdes tedricas, devem analisa-las, revendo-as a partir da pesquisa e de
producdo de novos conhecimentos.

Por essas discussfes, entendemos a importancia e o alcance social da educacdo
brasileira, em nivel superior, que s6 sera efetivada no momento em que forem ampliadas a
consciéncia sobre os desafios e as perspectivas na seara da formacéao e da profissionalizacgéo.
Essa visdo corrobora o entendimento de que a acdo dos cursos superiores deve potencializar
as gestdes democraticas, os curriculos integrados, as organizac@es institucionais, 0s projetos
educacionais interdisciplinares e as formas de trabalho pedagdgico critico-reflexivo-cientifico
(IFRN, 2012). S&@o os ideais progressistas de uma sociedade democratica e solidaria que
orientam essa dindmica apresentada neste PPP.

No IFRN, o ensino superior de graduacdo consolida-se em cursos de tecnologia, de
licenciatura e de engenharia. Nesse caso, dialogando com a funcdo social do instituto, o
planejamento e a operacionalizacdo dessas demandas atende as necessidades sociais do Rio
Grande do Norte e as finalidades legais da Institui¢éo.

A consolidacdo desses cursos estd amparada em razGes de cunho socioecondmico,
politico e cultural: a demanda social decorrente da necessidade de profissionais de nivel
superior (tecnélogos, engenheiros e docentes)*’ para os diferentes setores produtivos e para as
demais esferas da sociedade; a necessidade de desenvolvimento social que esteja pautado na

producdo cultural, cientifica e tecnoldgica; o compromisso com a producgéo e a socializacéo

*" Ha diversos estudos que mostram que esses profissionais também ingressam a modalidade Educagdo
profissional como docentes e muitas discussdes sdo feitas acerca de seu percurso formativo e da sua atuacdo
enquanto professores. Indicamos o aprofundamento com as leituras de OLIVEIRA & SILVA (2012);
OLIVEIRA (2011); OLIVEIRA (2015)



101

do conhecimento cientifico e tecnoldgico, o compromisso com o desenvolvimento
socioecondmico sustentdvel, e a necessidade de verticalizacdo da formacdo para 0s
concluintes do ensino medio (IFRN, 2012).

Em seu Projeto politico pedagogico (PPP), na secdo que trata das politicas de
educacdo superior e de graduagdo, onde se discute os cursos voltados para a formacao
docente, o IFRN aponta para a caracteristica principal de seus cursos nessa area:

Os cursos superiores de licenciatura do IFRN constituem-se de praticas que
englobam saberes filosoficos, epistemoldgicos e didatico-pedagdgicos contrarios as
divisdes disciplinares fragmentadas e reducionistas. Essa organizacdo favorece
posturas interdisciplinares por meio tanto de projetos integradores de conhecimentos
quanto de outras praticas pedagogicas integradoras. Prioriza proporcionar um
conhecimento solido dos conteldos especificos das &reas objeto de estudo. Além
disso, valoriza a inclusdo, na matriz curricular, de saberes experienciais, como
estagios supervisionados, préticas de ensino e vivéncias académicas e culturais
(IFRN, 2012).

A educacdo tem sido foco, nas ultimas décadas, em face das mudancas que ocorreram
nas relagcdes sociais e produtivas e com isso ela vem sendo posta em foco, submetendo-a a
permanentes questionamentos sobre o exercicio e a profissionalizacdo da docéncia. Esse
interesse resulta em reformas educativas que se desencadeiam em muitos paises, inclusive no
Brasil.

Nesse quadro, as questdes relativas a formacdo de professores apontam para a
necessidade de um processo em que a formacdo continuada seja privilegiada e rompa 0s
espacos académicos e que posicione a formacdo como elemento capaz de assegurar as
transformacdes qualitativas almejadas para a educacdo (IFRN, 2012). Vemos, entdo, que em
seu PPP, o IFRN (2012, p. 70) aponta que:

Discutir a formagdo de professores requer, sob enfoque critico, contextualizar e
conceituar formacéo profissional docente. Nesse &mbito, formacéo refere-se a acbes
voltadas a aquisicdo de saberes relevantes ao exercicio das atividades profissionais
e, simultaneamente, voltadas a formacdo da cidadania. Tanto esse exercicio quanto
essa formacgdo cidadd situam-se, necessariamente, na perspectiva da emancipacéo
politica e social do profissional docente. Assim, profissionalidade (conjunto de
saberes especificos para uma determinada atuagdo profissional) e profissionalismo
(conjunto de valores sociais estabelecidos e construidos pelos profissionais)
imbricam-se.

Em nossa pesquisa, j& viemos apontando para a nogdo de profissionalismo na
docéncia, pois entendemos que isso implica uma relacdo direta com a construcdo do trabalho
no bojo do sistema educativo e inserido numa dinamica externa do exercicio da docéncia.

Pensando nisso, e aliado a pesquisadores que discutem sobre essa tematica (NOVOA, 1992b;
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SHON, 1992) entendemos que ser um profissional compreende ndo s6 estar ligado aos
entremeios de uma pratica pedagdgica, mas também demonstrar atitudes e dominar conceitos
especializados, 0 que outorga competéncia as pessoas em determinadas situacoes de trabalho
e as relaciona a um grupo profissional organizado. Entdo, percebemos que ser um profissional
docente exige o acionamento de saberes de natureza tedrica e empirica capazes de fomentar o
desenvolvimento de um alicerce sélido que estruture o exercicio profissional. E essa base que
viabiliza a reflexividade acerca da atividade docente e permite que os professores construam
saberes em um ciclo continuo de formagéo.

E dessa maneira que compreendemos a formagéo de professores, as luzes do Projeto
Politico Pedagdgico do IFRN-CNAT, como sendo a capacidade de transformar, em
experiéncia significativa, os acontecimentos cotidianos vividos pelo professor e pelo aluno
(IFRN, 2012). Essa vivéncia experiencial baseada na interacdo esta situada num projeto de
formacdo da pessoa e também no coletivo, pautada no ensino, na pesquisa e na extensdo,

como podemos ver no IFRN (2012, p. 134):

No ambito de tal percurso formativo, tanto o desenvolvimento profissional quanto o
curricular estruturam-se por meio da unidade entre teoria e pratica, constituindo-se
em um didlogo estreito com os sujeitos e com as situagdes concretas vivenciadas.

Com essa base documental, nos fica evidente que a instituicdo entende que esse
processo formativo do professor precisa acontecer sob uma Gtica educacional que se paute a
numa perspectiva critico-reflexiva. Nessa linha de pensamento entendemos que 0s
documentos consideram 0 ensino como uma pratica social concreta, pois visam a unidade
acao-reflexdo-acdo em contextos mais amplos.

A capacidade de formar cidaddos capazes de pensar o seu papel social, de refletir
sobre sua pratica profissional e de atuar sobre 0 meio que os cerca €, sem duvidas a génese da
funcdo educativa. Corroborando com essa idéia, Freire (2013) nos assegura que educar &
formar cidad&os cujas capacidades, ndo se restrinjam ao circulo da atuacdo profissional. Ou
seja, essas capacidades devem se elevar, diluindo-se nas mais diversas esferas da existéncia.

Os cursos de formacdo inicial de professores ofertados pelo IFRN-CNAT sdo
constituidos de praticas que comportam diversos saberes, entre eles: filoséficos,
epistemoldgicos e didatico-pedagdgicos e, por sua vez, sdo contrarios as divisdes disciplinares
fragmentadas e por demais reducionistas. Essa organizacdo fortalece posturas
interdisciplinares por meio tanto de projetos integradores de conhecimentos quanto de praticas

pedagdgicas integradoras. Prioriza construir um conhecimento solido dos contetdos
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especificos das areas objeto de estudo. Além disso, valoriza a inclusdo, a matriz curricular, de
saberes experienciais, como estagios supervisionados, praticas de ensino e vivéncias
académicas e culturais (IFRN, 2012).

Logo, a partir do Projeto Politico Pedagogico do IFRN, podemos inferir que formar
docentes nas licenciaturas ofertadas pela instituicdo, como as do campus Natal- Central, é
uma atividade humana, técnica, politica e ética voltada para a cidadania e para a atua¢do no
mundo do trabalho, ou seja, ndo h&, nessa pratica um fortalecimento, mesmo em uma
instituicdo tecnoldgica por exceléncia do viés que fortalece a pratica do liberal do ensino, mas
de um professor que terd suas caracteristicas muito mais voltadas a de um ator social. E,
pensando nessas questdes, daremos enfoque a esses cursos de formacao inicial de professores
que sdo ofertados pelo IFRN-CNAT considerando as licenciaturas que estdo ligadas ao
PIBID, ja que é nosso interesse discutir como essa relacdo contribui para a formacdo de

profissionais docentes para a Educacdo Profissional.

4.2 0S PRINCIPIOS QUE ORIENTAM A FORMACAO DE PROFESSORES NO IFRN,
AS LICENCIATURAS DO CAMPUS- NATAL CENTRAL E SUAS RELACOES COM A
EDUCACAO PROFISSIONAL

Continuando as discussdes tracadas neste capitulo, nos interessa neste topico de
discussao, abordar quais sdo os principios norteadores da formacao de professores no IFRN a
partir do Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, bem como discorrer sobre os cursos de
licenciatura do campus- CNAT que tém relagdo com o PIBID, observando em suas matrizes
curriculares como esta posto o objeto Educacdo Profissional, para podermos discutir se esses
cursos notadamente tém essa categoria contemplada em sua concepcéo.

Ao pensarmos a docéncia como uma profissdo, ndo buscamos enquadra-la num grupo
privilegiado em relacdo a outras profissdes. Entretanto, nos objetivamos valorizar uma
caracteristica que deve fundamenta-la: o fato de que o conhecimento especifico do professor
precisa se por a servico da transformacéo e da construgdo da dignidade do sujeito. Como diria
Freire (2013), cabe ao educador o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade
critica do educando, sua curiosidade, sua insubmisséo, ou seja, ser um profissional da
educacéo corrobora o discurso de Freire (2013), pois isso significa participar da emancipacao
dos sujeitos.

Na contramdo dos interesses de um modelo de formacdo que se volta para o

atendimento das necessidades do mercado do trabalho, do processo de reestruturacdo
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produtiva®® e do famoso processo de globalizacfo, os estudiosos, teéricos e criticos da
formagéo docente empenham-se no desenvolvimento de pesquisas que possam qualificar, de
forma palpavel, a formacao profissional para a docéncia. Esses esforcos foram canalizados no
sentido de defenderem que a formacao de professores deve estar pautada em cinco principios
orientadores, que estdo contemplados no IFRN, 2012 e sobre os quais falaremos agora.

O primeiro principio considera a necessidade da formacdo intelectual dos
professores por meio de uma educacao superior de qualidade (nela, serdo contemplados,
dentre outros requisitos, a duracdo da formacdo em cerca de cinco anos e a inser¢dao de
praticas de pesquisa em ciéncias da educacdo), entretanto ndo sdo ponderadas as
especificidades dos ensinos. Vemos, portanto, o tratamento de um cabedal de conhecimentos
especificos para o ensino sendo propiciada por esse principio. Ele assegura, concretamente,
que as universidades, faculdades ou nos proprios Institutos e formacdo possam ser
desenvolvidos conhecimentos para aperfei¢oar a fundamentacéao de teoria e de prética.

O segundo principio aponta para a necessidade do reconhecimento social da
docéncia como profissdo. Temos ai, claramente, a discussao acerca de um processo dialético
de fortalecimento da identidade social da docéncia na esfera publica, partindo de uma
formalizacdo da atividade em profunda articulagdo com as negociacGes e as conquistas
trabalhistas. Esse movimento continuo de organizacdo dos educadores em prol da valorizagdo
da carreira para 0 magistério ecoa nas palavras de Freire (2013) quando afirma que uma das
formas contra o desrespeito dos poderes publicos pela educacdo, € a nossa recusa a
transformar nossa atividade docente em puro bico, entdo, nesse principio ha um claro apelo a
essa valorizacdo da carreira que comporta, entre outras lutas, plano de carreira, politica de
formacdo continuada, condi¢fes dignas de trabalho e melhorias salariais relativas ao nivel de
formacéo dos professores.

O terceiro principio considera a necessidade da instauracdo de normas de acesso a
profissdo. Elas estdo relacionadas ao profissionalismo e se propdem a avaliar e controlar
tanto a qualidade da formacdo dos docentes e a atuacdo desses profissionais quanto as
condices fisicas e financeiras disponibilizadas para o ensino. Trazem em si a exigéncia da
especificidade do trabalho docente, a autonomia necesséaria ao exercicio profissional e a

exigéncia dos saberes proprios para a atuacdo como professor.

*8 A Reestruturagdo Produtiva — também chamada de capitalismo flexivel — é um processo que se iniciou na
segunda metade do século XX e que correspondeu ao processo de flexibilizagdo do trabalho na cadeia produtiva.
Sua inser¢do no mundo capitalista estd diretamente associada a Terceira Revolugdo Industrial — também
chamada de Revolugdo Técnico-Cientifica Informacional — e ao processo de implementacdo do Neoliberalismo
enquanto sistema econdmico. Para aprofundamento da discussdo sugerimos a leitura de CABRAL NETO
(2005); BRAVERMAN (1981); HARVEY (1992).
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O quarto principio pondera a necessidade da articulacdo entre as instituicGes de
ensino superior de formacdo de professores e as escolas de educacdo bésica. Esse
principio considera uma parceria que resulta na criacdo de diferentes redes de aproximacéo
entre as instituicbes e educacdo superior e escolas de educacdo béasica. Por meio desse
intercambio, as escolas passam a ser, além de lugares de formacdo, de inovagdo, de
experimentacdo e de desenvolvimento profissional, idealmente, lugares de pesquisa e de
reflexdo critica sobre as préaticas pedagdgicas.

Como quinto e ultimo principio norteador da formacao de professores proposta pelo
IFRN em seu PPP temos a necessidade de transformacao das escolas em lugares mais
favoraveis para o trabalho docente e para a aprendizagem dos professores. Essa
transformacdo amplia os espagos e tempo para que os professores possam inovar e implantar
novos métodos de ensino e aprendizagem. Nesse ultimo principio, podemos perceber que se
evidencia também a necessidade de desburocratizar as escolas e de possibilitar mais
autonomia aos professores para gerir os estabelecimentos e formular projetos pedagdgicos
locais.

Ao pesquisarmos e utilizarmos o PPP do IFRN para discutir esses principios que
orientam a formacdo de professores na instituicdo, percebemos que eles estdo inseridos em
um projeto mais abrangente e, se comprometem com a formacao profissional dos professores
e a profissionalizacdo do ensino. Essas a¢cdes demonstram as tentativas para elevar os saberes
docentes e alavancar o prestigio do profissional docente. Buscam, ainda, caminhos que visam
a qualificacdo do espaco de trabalho dos pontos de vista cientifico, intelectual, social e
econdmico claramente corroborando nossa discussdo acerca da formagéo do professor como
ator social.

Tendo apresentado esses principios, nos deteremos agora ao IFRN- campus Natal-
Central que esta situado no bairro do Tirol e sua histdria se confunde a propria historia da
Instituicdo. Inaugurado em 11 de margo de 1967 quando a antiga Escola Industrial de Natal
foi transferida do prédio historico da Avenida Rio Branco, centro da capital e atual Campus
Cidade Alta, para as instalagfes do atual Campus Natal Central. Sua configurag&o, € resultado
das transformagdes da instituicdo desde sua fundacdo, em 1909, como Escola de Aprendizes
Artifices, depois, em 1937, como Liceu Industrial de Natal, 1942, Escola Industrial de Natal,
1965, Escola Industrial Federal do Rio Grande do Norte, passando em 1968 a Escola Técnica
Federal do Rio Grande do Norte (ETFRN), em 1999, a Centro Federal de Educacéo
Profissional e Tecnologica (CEFET-RN), até o atual Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia (IFRN), em 2008.
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A partir de 2001, a Instituicdo, até entdo CEFET, comeca a atuar na formacdo de
professores, com os cursos de Licenciatura em Fisica e em Geografia, ambos na Unidade de
Natal Central e hoje, j& conta com mais dois cursos de formacdo de professores que sdo a
Licenciatura em Matematica e a Licenciatura em Espanhol, sendo todos na modalidade
presencial.

Esses cursos tém uma organizacgdo curricular que segundo o IFRN (2012, p. 144):

Observa os referenciais legais que norteiam as instituicdes formadoras e definem o
perfil, a atuacdo e os requisitos basicos necessarios a formacdo profissional do
licenciado. Esses referenciais estabelecem competéncias e habilidades, contelidos
curriculares, modos de prética profissional, procedimentos de organizacdo e de
funcionamento dos cursos.

Dentro dessa perspectiva, 0s cursos de licenciatura do IFRN- Campus CNAT formam
profissionais com perfis que visam a atender a area a qual estdo ligados e, pesando nisso
faremos uma pequena descricdo dos objetivos desses cursos para a formacdo do perfil
profissional de seus egressos tomando como base nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC)
de cada licenciatura que estdo disponiveis na pagina oficial do IFRN.

O projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Fisica do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Toma como base a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), as diretrizes emanadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (parecer CNE/CP 009/2001, parecer CNE/CP 027/2001,
resolucdo CNE/CP 1/2002, resolucdo CNE/CP 2/2002 e CNE/CES 1.304/2001), o Projeto
Politico-Pedagdgico Institucional e o Plano de Desenvolvimento Institucional. O Curso
Superior de Licenciatura em Fisica do IFRN visa & formacéo do professor de forma integral,
onde se busca, cada vez mais, a integracdo entre os conhecimentos cientificos especificos da
Fisica e os conhecimentos didatico-pedagdgicos em um conjunto coeso e interdisciplinar,
respeitando ndo s6 as mudancas de paradigmas, como também o novo contexto
socioeconémico e as novas tecnologias que exigem do professor um novo fazer pedagogico.
Mais especificamente, o curso objetiva formar professores que possam atuar na educagdo
basica, comprometidos com a formacgdo dos alunos para o exercicio da cidadania em um
mundo fortemente marcado pela ciéncia e pela tecnologia; promover uma formacgéo
fundamentada em sélidos conhecimentos de Fisica, possibilitando que os licenciados sejam
capazes de utilizar - no processo de ensino-aprendizagem — conhecimentos teoricos e
experimentais da Fisica e também possibilitar a compreensdo dos fendmenos e dos processos

fisicos sob os pontos de vista cléssico e moderno, ndo sO isso, mas ainda, permitir a
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visualizagdo da importancia da Fisica e suas aplicagdes na constru¢cdo de materiais e
equipamentos no desenvolvimento industrial e tecnoldgico e, por fim, ter atitude ética no
trabalho e no convivio social, percebendo-se como agente social que intervém na realidade.

O projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Geografia na modalidade
presencial, refere-se & &rea do Ensino Médio de Ciéncias Humanas. Este projeto pedagdgico
de curso, que apresentamos, baseia-se nos referenciais teérico-metodoldgicos contemporaneos
da formacdo docente, se propGe a definir as diretrizes pedagdgicas para a organizacdo e 0
funcionamento do respectivo curso de formacdo de professores do Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Este curso é destinado aos
portadores de certificado de conclusdo do ensino médio e esta planejado com 0 compromisso
de formar o profissional docente para atuar na educacdo basica com uma formacéao de nivel
superior - graduacéo.

Ele estd consubstanciado em uma proposta curricular baseada nos fundamentos
filosoficos da préatica educativa progressista e transformadora na perspectiva histérico-critica
(FREIRE, 1996), nas bases legais do sistema educativo nacional e nos principios norteadores
da formacédo de professores para a educacdo basica, explicitados na Lei n® 9.394/96 (LDB), no
Projeto Politico-Pedagdgico institucional, bem como nas resolucdes, pareceres e decretos que
normatizam os cursos de licenciatura no sistema educacional brasileiro. O curso superior de
Licenciatura Plena em Geografia, tem por objetivo geral formar profissionais capazes de
compreender os processos referentes a producdo e reproducdo do espaco geografico bem
como atuar no processo de ensino-aprendizagem no ambito da educacdo basica dentro dos
propositos da mudanca ora em curso. Igualmente, objetiva oferecer orientacdo filosofica,
tedrica e metodoldgica para a analise geogréfica, possibilitando a reflexdo sobre os principais
fendmenos espaciais que compdem a realidade geografica em suas mdltiplas escalas de
analise. Simultaneamente, busca propiciar o desenvolvimento de projetos pesquisas, bem
como a producao de conhecimentos na area da Geografia e da Educacao de forma integrada.

O projeto pedagogico do curso de Licenciatura em Letras - Espanhol na modalidade
presencial, refere-se a area de Linguagens, Letras e Artes. O Curso Superior de Licenciatura
em Letras — Espanhol tem como objetivo geral formar o profissional docente com um saber
plural, constituido pela internalizacdo de saberes da area especifica, saberes pedagogicos e
saberes experienciais e para isso propiciar a formacao profissional inicial de professores de
Lingua Espanhola para a educacdo basica, bem como possibilitar uma visdo ampla do
conhecimento linguistico — entendida a linguagem como pratica social — de modo que o futuro

professor possa especializar-se posteriormente em areas afins e ainda fomentar valores
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estéticos, politicos e éticos ao futuro docente, capazes de orientar pedagogicamente sua
prética educativa, contribuindo para a consolidacdo de uma educacdo emancipatoria.

Quando falamos do Curso de Licenciatura em Matematica, entendemos a partir do seu
plano de curso resultado da resolucdo 09/2012 que ele tem o objetivo geral de formar o
profissional docente com um saber plural, constituido pela internalizacdo de saberes da area
especifica, saberes pedagogicos e saberes experienciais. Capazes de trabalhar em equipes
multidisciplinares e interdisciplinares e utilizar os conhecimentos matematicos para a
compreensdo do mundo que o cerca e para resolucédo de problemas do seu cotidiano de vida e
do mundo do trabalho. E ainda, especificamente, propiciar a formacéo profissional inicial de
professores de Matematica para a Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Ensino Médio) e
possibilitar uma visdo ampla do conhecimento matematico e pedagdgico, de modo que o
futuro professor possa especializar-se posteriormente em areas afins, seja na pesquisa em
Educacdo, Educacdo Matematica, Matematica Pura ou Matematica Aplicada e também
desenvolver valores estéticos, politicos e éticos no futuro docente capazes de orientar
pedagogicamente sua pratica educativa, contribuindo para a consolidacdo de uma educacéo
emancipatoria.

Ao analisarmos os perfis que sdo objetivados pelos cursos de licenciatura do IFRN -
Campus CNAT, nos damos conta de que em nenhum deles aparece a atuacdo na Educacéo
Profissional ou, mesmo a preparagdo especifica para o trabalho nessa modalidade e por isso
nos interessou o aprofundamento dessa investigacdo na busca por essa modalidade nas
ementas disciplinas que sdo ministradas nesses cursos, tentando entender se o objeto
Educacdo Profissional é contemplado nelas e para isso entenderemos como esta organizada a
estrutura curricular dessas licenciaturas.

Em relacdo a estrutura curricular, a organizacdo dos cursos de licenciatura encontra-se
estruturada em nucleos articuladores de saberes que possibilitam a formacéo para a docéncia
em area especifica e favorecem a préatica da interdisciplinaridade e da contextualizagcdo. A
estruturacdo proposta fortalece a integracdo ndo sé de conhecimentos cientificos, culturais e
experienciais, mas também de valores éticos e estéticos. Possibilita, ainda, a integracdo ente
formacdo pedagdgica e formacgdo especifica, a realizacdo de praticas interdisciplinares e a
unidade dos projetos de cursos em todos os campi do IFRN. Vejamos abaixo, um quadro que

apresenta os quatro nucleos articuladores dos saberes.
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Quadro 5 - Nucleos articuladores dos saberes das Licenciaturas do IFRN

Compreende conhecimentos cientificos imprescindiveis
ao desempenho académico dos ingressantes. Contempla,
ainda, revisdo de conhecimentos da formacdo geral,
objetivando construir base cientifica para a formagédo do
profissional docente. Nesse nucleo, hd dois propositos
pedagdgicos indispensaveis: o dominio da lingua
portuguesa e, de acordo com as necessidades do curso, a
apropriacdo dos conceitos cientificos basicos.

Nucleo Fundamental

Compreende conhecimentos cientificos que
fundamentam a formacdo do professor da educagédo
basica em uma determinada &rea do saber sistematizado
historicamente. A estruturacdo desse nucleo deve atender
a exigéncia do dominio acerca dos conceitos
fundamentais, das estruturas basicas da disciplina de
formacdo e das metodologias de didatizacdo de tais
conhecimentos.

Nucleo Especifico

Compreende conhecimentos acerca de fundamentos
histéricos, filosoficos, metodolégicos, cientificos e
linguisticos propedéuticos ao desenvolvimento e a
apropriagdo dos conhecimentos especificos. Esses
Nucleo Epistemolégico saberes remetem as bases conceituais, as raizes e aos
fundamentos do conhecimento sistematizado. Fornecem
sustentagdo metodolégica e filoséfica para os saberes
especificos voltados a pratica pedagdégica em uma
determinada &rea de atuacdo docente.

Compreende conhecimentos que fundamentam a atuacdo
do licenciado como profissional da educagdo. Na
perspectiva do entrecruzamento entre saber académico,
pesquisa e pratica educativa, o nucleo aborda as
Nucleo Didatico-pedagégico finalidades da educacdo na sociedade, os conhecimentos
didaticos, os processos cognitivos da aprendizagem, a
compreensdo dos processos de organizacdo e de gestdo
do trabalho pedagdgico e a orientacdo para o exercicio
profissional em ambitos escolares e ndoescolares.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico IFRN (2012).

Para este estudo, elegemos as disciplinas obrigatérias que compdem o Nucleo
Epistemoldgico e Nucleo Didatico-pedagdgico para analisarmos a presenca do objeto
Educacao Profissional e assim uma possivel inclinacdo das licenciaturas no trabalho e na
formagé&o profissional docente com vistas a essa modalidade.

Elegemos esses dois nucleos por entendermos que sdo comuns aos quatro cursos de
licenciatura oferecidos pelo IFRN-CNAT e, principalmente, por entendermos que € neles que
se concentram as disciplina que efetivamente se voltam para a formacdo docente, ja que
tratam das discussfes que fundamentam o conhecimento tedrico-pedagogico da docéncia.

Ainda, para maior compreensédo das discussdes ressaltamos que nossa escolha apenas
pelas disciplinas obrigatorias desses nucleos se da por entendermos que elas fardo parte da

formacéo de todos os licenciandos daquele curso, logo, podemos ter uma ideia mais concreta
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de se a discussdo da Educacdo Profissional é contemplada ou ndo durante a formacéo inicial
de professores oferta pelo IFRN-CNAT.

Como forma de ilustrarmos a nossa discussao, apresentamos a seguir um quadro com
as disciplinas obrigatorias que compdem cada um dos ndcleos que compdem as licenciaturas

que estudaremos.

Quadro 06 - Disciplinas obrigatorias dos nucleos Didatico- Pedagdgico e Epistemoldgico dos
cursos de licenciatura ofertados pelo IFRN-CNAT

Nucleo Didatico-Pedag6gico | Psicologia da Educacéo; Didatica; Organizagdo e Gestdo da Educacao
Brasileira; Midias Educacionais; Educacao Inclusiva; Libras

Fundamentos Histéricos e Filoséficos da Educagdo; Fundamentos
Sociopoliticos e Econdémicos da Educacéo;

i ) . Epistemologia da Ciéncia; Metodologia do Trabalho Cientifico;
Nucleo Epistemologico Metodologia do Ensino de Fisica I; Metodologia do Ensino de Fisica II;
Metodologia do Ensino de Matematica I;

Metodologia do Ensino de Matematica Il; Metodologia do Ensino de
Geografia I; Metodologia do Ensino de Geografia Il

Fonte: Planos de curso das licenciaturas ofertadas pelo IFRN-CNAT (2012).

Tendo identificado as disciplinas que compdem os nucleos que nos interessam neste
estudo para que possamos observar a presenca da Educacdo Profissional nas discussdes
inerentes a cada uma delas, iniciamos uma busca simples pelo termo Educacdo Profissional
no ementario de cada uma, considerando os assuntos ou ementa da disciplina, bem como os
seus objetivos e bases cientifico-tecnoldgicas (contetdos) no intuito de percebermos a
incidéncia dessa discussao nas licenciaturas oferecidas pelo IFRN-CNAT.

Conseguimos identificar que o termo Educacdo Profissional esta contemplado em
algumas disciplinas em situacBes variadas. Ora aparece nos objetivos, ora nas bases
cientifico-tecnologicas, mas em nenhuma disciplina aparece na se¢do “ementa”, outra coisa
interessante de apontarmos é que esse termo esta presente nos dois nucleos.

No nucleo Didatico-pedagdgico, o termo educacdo profissional estd presente em 02
(duas) disciplinas das 06 (seis) que o compdem, mais especificamente na disciplina didatica
em gue e objetiva conhecer os pressupostos didaticos da Educacédo profissional e Tecnoldgica
e em suas bases cientifico-tecnoldgicas que correspondem aos conteudos dessa disciplina.
Aparece ainda contemplado na disciplina de Organizacéo e gestdo da Educacéo Brasileira que

traz como um de seus objetivos a analise da organizacdo e da gestdo da educagdo escolar
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brasileira em seus diferentes niveis e modalidades, com énfase na Educagdo Profissional;
Educagéo de Jovens e Adultos e Educacéo a Distancia.

Ja no nucleo Epistemologico, que somando todas as disciplinas e considerando as
especificidades das disciplinas de metodologia de ensino de cada licenciatura, teriamos um
total de 10 (dez) disciplinas, o termo € contemplado em apenas 1 (uma) disciplina que a de
Fundamentos Socio-Politicos e econdmicos da Educacao que traz como um de seus objetivos
0 de compreender a visdo histdrica, filoséfica e politica da Educacdo Profissional e da EJA e
conhecer o papel das instituicdes educativas e das politicas pablicas com a Educacéo
Profissional e a Educagdo de Jovens e Adultos. H& ainda, nessa mesma disciplina uma
insercdo do termo em suas bases cientifico- tecnoldgicas em que se considera o conteido que
versa sobre o papel das instituicdes educativas e das politicas pubicas para a Educacdo
Profissional e a Educacdo de Jovens e Adultos.

Um dado interessante nessa busca € que nenhuma das disciplinas de Metodologia de
ensino especificas de cada curso contemplam o termo ou a discussao dele em seu ementario.
Outro dado interessante é que na disciplina de Fundamentos Historicos e Filoséficos da
Educacdo, que integra o nucleo Epistemologico, ha um objetivo de discutir a relacdo entre
educacdo e trabalho e pode ser que, transversalmente, o professor aborde a discussdo da
Educacdo Profissional como um espaco direto dessa relacdo, mas ndo ha nenhuma mencgéo ao
termo.

Diante desse quadro, podemos dizer que a discussdo da Educacdo Profissional
acontece nas licenciaturas, mas ainda poderia haver uma maior incidéncia dela nas
disciplinas, pois temos cursos que formam professores dentro de uma institui¢do que celebra a
essa modalidade, logo, seria interessante que esses cursos fossem carregados de reflexdes
acerca da Educacao Profissional para que a formacao desses professores para essa modalidade
encontrasse nesse espaco um berco fecundo e raizes fortes como forma de fortalecé-la,

discuti-la e entendé-la com maior profundidade.

4.3 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA NO
IFRN- CAMPUS CNAT E SUAS RELACOES EDUCACAO PROFISSIONAL

Discussbes acerca da formacdo de professores tem ocupado valoroso espago nos
debates de estudiosos, docentes, pesquisadores e de agentes publicos preocupados com o éxito
e a qualidade educacional do Brasil. Esses debates séo gerados por aspectos relacionados aos

projetos pedagogicos, a natureza dos cursos de licenciatura, ao oficio da profissdo, a
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atratividade da carreira, as formacdes inicial e continuada, a valorizagdo do magistério, dentre
outras.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) sempre € citado
sobre a sua grande importancia no inicio da formacdo docente. O PIBID é exclusivamente
implantado nas Instituigdes de Ensino Superior — IES, através de convénios com a CAPES. O
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), transformado em politica
nacional tem o objetivo de conceder bolsas de incentivo a pratica da docéncia para estudantes
de cursos de licenciatura e para coordenadores e supervisores responsaveis institucionalmente
pela implantagdo do PIBID na Entidade de Ensino. O IFRN- campus Natal central conta com
o PIBID nos quatro cursos de licenciatura que oferece, sdo eles: Lingua Espanhola, Fisica,
Matematica e Geografia.

O programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de
iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Instituicdes de Educacdo Superior (IES) em parceria
com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino e a outros sujeitos conforme

apresentamos no quadro abaixo:

Quadro 7- Modalidade de bolsas conferidas pela CAPES ao PIBID.

Bolsas Descri¢ao dos Bolsistas Valores

Iniciacdo a docéncia Licenciandos das areas R$ 400,00
abrangidas pelo projeto.

Supervisao Professores de escolas R$ 765,00
publicas da educacdo basica.

Coordenacdo de area Professores da Licenciatura R$ 1.400,00
gue coordenam o projeto.

Coordenacdo de area de Professores da licenciatura R$ 1.400,00

area de gestdo de que auxiliam o projeto na

processos educacionais IES.

Coordenacdo institucional | Professores da licenciatura R$1.500,00
que coordena o projeto
PIBID na IES.

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

E interessante, para qualquer instituicdo de ensino superior do pais, a adesdo ao
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), ja que este programa é de
fundamental importancia na formacdo dos graduandos dos cursos ofertados por elas, pois
através deste os professores em formacdo podem vivenciar a experiéncia pratica de atuar em
escolas que apresentam uma necessidade conjuntural de agdes de desenvolvimento da

educacdo como € o caso do PIBID e, ndo deixa de ser um estimulo para o graduando que se
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depara com a realidade da rede publica de ensino e pode a partir desse contato ser um agente
na transformacéo e no crescimento da educagdo do pais. Para MORALES (et al., 2011, p. 01):

E de grande importancia a inclus&o do licenciado no contexto escolar desde o inicio
da sua formacdo, para que a iniciacdo a docéncia ocorra antes mesmo de chegar
0 estagio. O Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
financiado pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), traz essa esséncia nos seus objetivos, oferecendo aos discentes a
oportunidade de intensificar e qualificar o processo de formacédo e iniciacdo a
docéncia através de participagdo em pesquisas, planejamento e execucdo de
metodologias inovadoras, além de ao vivenciar o ambiente escolar, suas
rotinas e dindmicas em Relato de Experiéncia atividades de monitoria ou ligadas a
espacos como biblioteca e laboratérios, o graduando estard mais capacitado para
desempenhar suas funcdes de educador. Sem esquecer que o projeto ressalta também
a importancia deste para formagdo continuada dos professores das escolas
envolvidas.

Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei
n°9.394/96 uma série de medidas normatizadoras vém sendo tomada em nivel federal no
sentido de controlar e, por consequéncia, direcionar o sistema educacional brasileiro. Em
meio a essas politicas, podemos destacar: o Projeto Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), um programa que foi pensado com a finalidade de trazer a realidade da
teoria vista durante a graduacdo para a préatica da sala na aula na escola onde o programa atua,
articulando desde o inicio dos cursos de formacdo inicial vivéncias necessarias aos
licenciandos como futuros docentes.

Os projetos contemplados pelo programa devem promover a inser¢do dos estudantes
no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacgdo académica para que
desenvolvam atividades didatico-pedagogicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e
de um professor da escola.

Os principais objetivos do programa sdo: incentivar a formacédo de docentes em nivel
superior para a educacdo basica; contribuir para a valorizacdo do magistério; elevar a
qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre educacdo superior e educacao bésica; inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem; incentivar escolas publicas de educagdo bésica, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos

processos de formacao inicial para 0 magistério; e contribuir para a articulagdo entre teoria e
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pratica necessarias a formacao dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos
cursos de licenciatura.

InstituicOes interessadas em participar do PIBID devem apresentar a Capes seus
projetos de iniciacdo a docéncia conforme os editais de selecdo publicados. Podem se
candidatar IES publicas e privadas com e sem fins lucrativos que oferecem cursos de
licenciatura.

As instituicdes aprovadas pela Capes recebem cotas de bolsas e recursos de custeio e
capital para o desenvolvimento das atividades do projeto. Os bolsistas do PIBID sdo
escolhidos por meio de sele¢fes promovidas por cada IES.

Em 2007, o MEC, em parceria com a Secretaria de Educagdo Superior - SESU por
meio da Fundacdo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE tornou publico através de
Edital a convocacdo das Instituicdes de Ensino Superior Federal para apresentar propostas de
projetos institucionais de iniciagdo a docéncia no &mbito do Programa de Bolsa Institucional
de Iniciacdo a Docéncia — PIBID.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID insere-se no
contexto das politicas de formacdo docente inicial e continua. Neste sentido, combate a
trivialidade da formacéo, a simplicidade dos curriculos, a relacdo efémera das instituicGes
formadoras com as escolas, a falta de participacdo dos professores da educacdo basica no
processo formativo, a inadequacdo dos espagos formativos e tantos outros interferentes para a
profissionalizacdo docente, agindo assim como uma politica importantissima no combate a
uma formacédo docente que resulta em um liberal do ensino. E ainda visa ao fortalecimento
das licenciaturas nas Universidades publicas federais e estaduais, ao inserir o licenciando
precocemente na escola sob coordenacdo do professor universitario.

Essa viséo é reforcada pela CAPES que o PIBID tem “o objetivo de estimular a
docéncia e implantar agdes que valorizem o magistério entre os estudantes de graduagdo™.

Segundo o decreto N° 7.2109:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, executado no
ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES,
tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria
de qualidade da educagdo basica publica brasileira (BRASIL, 2010).

Ratificando a sua vocacao para o trabalho docente de qualidade e alcance social, desde

2004, O IFRN tem a sua histéria marcada pela formacdo de professores de disciplinas que
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apresentam um numero escasso de professores. Os cursos ofertados nessa instituicdo de
ensino que tém como foco a formacéo inicial de profissionais para atuar na educacao basica
sdo: Informatica, Geografia, Quimica, Fisica, Biologia, Ciéncias e Matematica. Com algumas
leituras e pesquisas, pudemos perceber que essas licenciaturas no RN se caracterizam por alta
evasdo de alunos, baixa valorizagéo financeira e pouca procura pelos cursos.

No IFRN, como contraponto, tais cursos contam, notadamente, com a capacidade de
ensino, pesquisa e extensdo e ainda com uma valiosa estrutura de bibliotecas e laboratorios
descentralizados em todo o Rio Grande do Norte. Essas instalacdes que também dispde de um
forte potencial docente propiciam a formagdo de professores em campos de escassez
profissional no RN e o PIBID tem sido um programa fundamental para o éxito dessas praxis
formativas consubstanciando a oferta das licenciaturas nos Institutos Federais distribuidos em
nosso estado.

O destaque que o trabalho docente vem assumindo no RN e no Brasil, além de ser um
componente importante para a atividade econémica, esta coerente com a ampliacdo do direito
a educacdo para a populacdo, explicitada na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), e
especialmente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — (Lei n°® 9.394/96),
que responsabiliza os municipios pelo ensino fundamental e os estados, preferencialmente,
pelo ensino secundario, aponta para grandes contingentes de alunos a assumirem os bancos
escolares. Tal quadro se amplia ainda mais, em 1998, com a implementacdo do FUNDEF e
mais recentemente do FUNDEB.

As referidas leis, buscam garantir 0 acesso, aumentando significativamente a demanda
por qualificacdo dos profissionais da educacdo. Essa preocupacdo para o Estado do RN €
crucial tendo em vista os resultados do IDEB que apontam para um estado com um
desenvolvimento escolar em nivel de educacdo basica extremamente precario, sempre se
situando entre os piores indices de desempenho discente no sistema de avaliacdo nacional,
realcando uma forte presenca das desigualdades sociais e da excluséo econdémica nesse estado
nordestino. Todavia, é importante destacar, que contraditoriamente, 0 mesmo RN apresenta
uma rica tradi¢do quanto a oferta de ensino superior, possuindo Instituicdes bem conceituadas
nacionalmente, inclusive, no campo das licenciaturas e das P6s-Graduages.

Diante dos desafios que o trabalho docente no Estado do RN enfrenta historicamente
torna-se imperativo a focalizagdo de politicas e/ou programas que permitam a formacao de
professores criticos, situados historicamente, reflexivos, comprometidos com a sua pratica,
com os saberes docentes e com a exceléncia de seu fazer. Acreditamos que o PIBID possa ser

uma alternativa importante para a superacdo das precariedades da formacgdo docente e da
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cultura institucional escolar reprodutora de fracasso escolar t&o comum nos contextos
formativos e escolares do RN.

Muitos tém sido os pesquisadores que se debrucam sobre os estudos de politicas
educacionais como parte da formacdo docente e que as apontam como primordiais nesse
processo.

As discussdes que envolvem esse tema sempre perpassam o estudo do PIBID, por esse
programa constituir uma politica educacional de extrema valia no processo de formacéo
docente em nosso pais.

Canan (2012), quando discute a Politica Nacional de Formacdo de professores: um
estudo do PIBID enquanto politica de promocdo e valorizacdo da formacdo docente entende

que ele aparece como:

Uma alternativa para vigorizar a formagdo inicial, na &rea das licenciaturas,
considerando as conexdes entre 0s diversos saberes, principalmente entre 0s saberes
propiciados pela Universidade e os saberes pela experiéncia em sala de aula, sendo
que os bolsistas participantes deste programa entram em contato com a realidade
vivenciada por professores da educagdo bésica. Desta forma, a formacdo académica
passa a ser 0 primeiro passo de uma caminhada que requer um continuo processo de
construcdo, exigindo acao, reflexao, dinamismo (CANAN, 2012, p.9).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia pode ser considerado uma
aproximacdo da teoria mantida pelos cursos com a pratica futura em sala de aula, na rede
publica de ensino, desta forma, os alunos antecipardo sua pratica tendo diversas experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar, com a
supervisdo de outros professores, que ja atuam no local em que o trabalho estd sendo
desenvolvido.

O exercicio de docéncia busca uma forma de reflexdo, a fim de que o professor possa
sempre aprimoréa-la, tendo como objetivo principal o aluno e seus interesses. Levando-se em
conta a realidade em que atua de modo a adequar suas praticas e seus saberes conforme o
contexto em que esté inserido como estamos discutindo em nosso trabalho, numa perspectiva
da acdo social desse professor.

Assim, o Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia, auxilia os académicos a
entrarem em contato com a realidade escolar brasileira, antes de ter o titulo de docente. Essa
primeira experiéncia propiciada pelo PIBID mostra aos académicos o qudo complexa e
desafiadora é a profissdo docente. Além do mais, os bolsistas do Programa levam até as
escolas publicas de educacdo basica, a transformacdo do processo de ensino-aprendizagem

através de novas metodologias.
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Refletir, entdo, sobre os cursos de formacéo inicial de professores oferecidos pelo
IFRN- Campus CNAT que tem o PIBID como uma politica educacional que permeia a
formacéo docente € ainda mais valorizar esse processo e fazé-lo no &mbito de nosso Instituto,
considerando as praticas desenvolvidas no campus Natal Central com os cursos de
licenciatura oferecidos por ele é analisar nossa contribuicdo para a formacao dos licenciados
que sdo a parte mais efetiva de nossa oferta de cursos de graduacao.

Nessa perspectiva, ressaltamos que as a¢oes do PIBID junto as licenciaturas do IFRN-
CNAT sao também uma possibilidade de criar espacos fecundos em que repousem as
discussdes que apontam para a Educacgdo Profissional, criando assim também um mecanismo
de valorizacdo dessa modalidade, bem como de professores que atuardo conscientes do seu
papel na formacao de trabalhadores.

O PIBID que se efetiva junto as licenciaturas do IFRN-CNAT ndo é nada trivial, pelo
contrario: visa possibilitar que os futuros professores que passam por essas licenciaturas
possam praticas de carater inovador em suas acOes, desenvolver estratégias didatico-
pedagdgicas para a intervencdo escolar com desdobramentos voltados a Educacédo
Profissional, refletir e utilizar as tecnologias nas atividades didaticas, propor acdes inter e
multidisciplinares, incorporar os resultados das investigacdes educacionais nas praticas
escolares, aprimorar as dimensdes cognitivas, instrumentais, pedagdgicas, socioemocionais,
estéticas, éticas e politicas que sdo basilares a docéncia e ainda discutir temas que efetivam a
formacdo profissional docente para a Educacdo Profissional. Essas acdes garantem que 0s
egressos dos cursos de Licenciatura do IFRN- CNAT e que passaram pelo PIBID tenham
principios construidos para que esses futuros professores se apropriem dos diferentes
elementos constitutivos da cultura da docéncia tendo como ponto de partida a desconstrucao
de ideias previamente estabelecidas sobre o exercicio profissional.

Essas premissas estdo referendadas por acbes que contemplam uma vivéncia efetiva
dos licenciandos em projetos de pesquisa e extensdo e, ainda, em eventos que consideram a
formacgdo de professores permeada diretamente pela discussdo da Modalidade Educacéo
Profissional.

Uma das a¢Oes em que se efetiva essa relacdo entre o PIBID e a Educagéo Profissional
¢ 0 Curso de Lingua Portuguesa- CLIPIBIDEP que € parte das atividades planejadas no
ambito do plano de trabalho do Programa e tem periodicidade anual. Como tema central
abordado no curso elege-se a “Teoria e pratica nos estudos linguisticos como fomento a

Formagdo Profissional Docente para a Educagdo Profissional” com o intuito de que todos os
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licenciandos envolvidos no Programa tenham a oportunidade de aprimorar os conhecimentos
relativos & lingua materna na perspectiva de sua formacéo profissional.

O CLIPIBIDEP conta com atividades praticas e conhecimento tedrico divididas em
uma carga horaria de 200h/a e 03 (trés) etapas, sendo a primeira composta de aulas que
relacionam os conteudos proprios da lingua portuguesa aplicados a Educacéo Profissional e
acontecem por videoconferéncias e atividades dirigidas somando 100h/a, ja na segunda etapa
serdo propostas atividades de escrita e leitura que envolvam o ambiente escolar em que 0s
licenciados estdo inseridos, fomentando assim a producdo e leitura de textos que baseiem sua
formacéo profissional, somando um total de 70h/a e, na terceira etapa, tem-se a orientagdo de
producdo e participagdo em eventos cientificos especificos das diversas licenciaturas
atendidas pelo PIBID/IFRN-CNAT.

Outra acdo propiciada pelo PIBID foi o | Seminario Institucional do PIBID, que
aconteceu nos dias 19. 20 e 21 de mar¢o de 2015, tendo como objetivo central que todas as
licenciaturas envolvidas no Programa tivessem a oportunidade de expor e debater o que foi
realizado até o momento dentro de cada subprojeto, contribuindo assim para um planejamento
ainda mais harmonioso de acOes futuras. Esse evento é parte das atividades planejadas no
ambito do plano de trabalho do Programa e tem periodicidade anual. Como tema central desse
primeiro encontro elegeu-se as Contribuigdes do PIBID para as licenciaturas do IFRN.

Podemos dizer que o PIBID é de fundamental importancia na formacdo académica,
mas também no que estamos entendendo como uma formacao do professor ator social, ja que
permite que o discente vivencie a realidade escolar através de projetos de iniciacdo a
docéncia, pois, a partir dele é possivel fazer a aproximacao tedrica do campo empirico.
Hilgmann (2012), reflete sobre a pratica do PIBID e corrobora nossa ideia dizendo que:

[...] o PIBID, ao proporcionar a insercdo organizada e planejada na realidade da
educacgdo bésica, contribui para articular e aprimorar os saberes que os futuros
professores vém construindo. Ha o destaque da importancia da formacéo académica,
do saber disciplinar, a0 mesmo tempo em que ha o reconhecimento de que as
experiéncias do PIBID sdo fundamentais para compreender esse conhecimento com
maior profundidade e significagdo. E possivel inferir que essas vivéncias tém
ajudado no desenvolvimento de uma autoconsciéncia pessoal e profissional e no
reconhecimento de que a articulagdo de saberes de diferentes naturezas € necessaria
para qualificar a acdo docente (HILGMANN et al., 2013, p. 36)

Nesse contexto, fica evidente que o projeto propicia uma formacéao diferenciada por
meio da pratica, compensando as lacunas ainda existentes na grade curricular dos cursos
de licenciatura, principalmente no que diz respeito a uma formacdo profissional para a

atuacdo na educacdo profissional. Portanto, a formacdo académica através do projeto PIBID
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da-se de maneira desafiadora e instigante, pois, exige do discente empenho, dedicacdo e
colaboracéo para a efetivacdo das atividades propostas.

Freire (2013, p. 40) analisa que “na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexd@o critica sobre a préatica, é pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Assim sendo, ressaltamos que é
relevante vivenciar, refletir e reconstruir as praticas por intermédio do projeto,
compartilhando as ideias e discussdes desenvolvidas no periodo, atendendo a demanda
existente em prol da educacdo emancipadora, significativa e democratica, ou seja, um desafio
posto para o professor do século XXI.

De acordo com Vasconcellos (2001, p. 41); “todo o trabalho em sala de aula que
fazemos com o conhecimento, tanto em termos de forma quanto de conteddo, deve estar
vinculado a esta finalidade maior da escola que é compromisso com a humanizac¢do”. E por
meio das experiéncias que podemos refletir nossa aprendizagem, durante a construcdo do

conhecimento.

[...] o conhecimento ndo é dado nem na bagagem hereditaria nem nas estruturas dos
objetos: é construido, na sua forma e no seu contedo, por um processo de interagdo
radical entre o sujeito e 0 meio, processo ativado pela a¢éo do sujeito, mas de forma
nenhuma independente da estimulacdo do meio. O que se quer dizer € que 0 meio,
por si s6, ndo constitui estimulo. E o sujeito, por si s6, ndo se constitui sujeito sem
mediacdo do meio; meio fisico e social. E nesta direcdo que vai a concepgio
piagetiana de aprendizagem: sem aprendizagem o desenvolvimento é blogueado,
mas s a aprendizagem néo faz o desenvolvimento. O desenvolvimento é a condicgéo
prévia da aprendizagem; a aprendizagem, por sua vez, é a condi¢do do avanco do
desenvolvimento (BECKER 1993, p. 25).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, sem duvida,
constitui-se numa das alternativas potenciais para fortalecer a formacéo inicial, considerando
as conexdes entre os saberes que se constroem na universidade e o0s saberes que
cotidianamente sdo produzidos e se entrecruzam nas unidades escolares. A experiéncia real do
professor em exercicio na educacdo basica é relevante por enriquecer a formacao inicial e
profissional dos licenciandos bolsistas do programa, uma vez que estes entram em contato
direto com a realidade vivenciada diariamente pelos professores de ensino fundamental e de
ensino médio.

Este projeto é de suma importancia para o desenvolvimento académico, tendo em
vista, que o PIBID proporciona aos bolsistas uma experiéncia rica, dando embasamento

tedrico e pratico para as experiéncias que permeiam o contexto escolar. No entanto, cabe a
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nos ressaltar que nenhuma formacéo docente da-se pela neutralidade, mas sim pelos conflitos
existentes nos diversos contextos.

Nessa perspectiva, 0 projeto também tem possibilitado a formacao profissional através
das producdes cientificas desenvolvidas no decorrer da trajetéria académica, tais como,
publicacGes de artigos, resumos, participacfes em eventos e ainda as produgdes de cunho
cultural como, por exemplo: apresentagOes teatrais e musicais, entre outras atividades. Sendo
assim, as acdes como: auxilio em sala de aula, recreacdo, praticas de incentivo a leitura,
oficinas etc. que foram desenvolvidas durante o projeto propiciou um novo olhar sobre a
formacdo docente, ou seja, a revalorizacdo e um novo conceito sobre o que é ser professor e
as implicacdes diarias enfrentadas por este profissional, sendo este, muitas vezes julgado a
partir de um ponto de vista pragmatico como elemento secundario no processo educativo
tornando a sua atuacao reprodutivista e limitada.

Tendo feito essa pequena descri¢do e discussdo sobre as licenciaturas no Campus
Natal Central do IFRN, passaremos, neste momento do nosso capitulo a dar voz e analisar a

postura dos gestores deste programa e apresentar suas percepcdes acerca dele.

44 A VOZ DOS GESTORES DO PROJETO INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE
INICIACAO A DOCENCIA NO CAMPUS NATAL CENTRAL DO IFRN

Ao nos debrucarmos sobre uma pesquisa e sempre nossa intencdo desvelar nosso
objeto de estudo e todos o0s seus aspectos, fazé-lo proximo de nos, mas principalmente tentar
entendé-lo da forma mais ampla possivel. Nessa perspectiva, ao analisarmos as licenciaturas e
o PIBID no campus Natal Central do IFRN, temos percebido que esse objeto que parece dual
cada vez mais se entrelaca e vai se tornando Unico.

Dizemos isso, porque neste momento de nossa pesquisa apresentaremos as Vvozes
daqueles que conduzem as ac¢bes do PIBID como gestores, mas que também estdo diretamente
ligados aos cursos de licenciatura que esse projeto atende. Ou seja, falar de gestdo no PIBID é
falar também de professores da licenciatura em pleno trabalho docente e essa é uma exigéncia
da portaria 096/2013 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES) que no artigo 33 de sua secao I1I que trata do requisito dos bolsistas reza:

Art. 33. Para concessdo de bolsa de coordenacéo institucional e coordenacao de area
de gestdo de projetos educacionais, o professor deverd atender aos seguintes
requisitos:

| — Possuir titulo de mestre ou doutor;
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Il — Pertencer ao quadro permanente da IES e, quando se tratar de instituicdo
privada, ser contratado em regime integral ou, se parcial, com carga horaria de, no
minimo, 20 (vinte) horas semanais e, de preferéncia, ndo ser contratado em regime
horista;

111 — Ser docente e estar em efetivo exercicio das atividades do magistério no ensino
superior;

IV — Possuir experiéncia minima de 3 (trés) anos como docente do ensino superior;
(PORTARIA 096, CAPES, 2013).

Podemos perceber que a portaria celebra o professor em efetivo exercicio da profisséo
0 que nos leva a afirmar que o trabalho de gestdo desenvolvido esta em plena relacdo com o
ch&o da sala de aula, com os cursos de licenciatura envolvidos e isso s6 contribui para que o
PIBID seja esse espaco de celebracédo da profissao docente.

No IFRN, o PIBID é um programa ligado a Pro-reitoria de Pesquisa e Inovacao que foi
criada em 2004 para atender a necessidade de sistematizar a producdo cientifica interna,
induzir a formacdo de grupos de pesquisa institucionais e fortalecer o trindmio ensino,
pesquisa e extens&o.

Interpelamos o Pro-reitor de Pesquisa e Inovagdo do IFRN qual a visdo que Instituicao
tem do PIBID enquanto uma politica publica que potencializa a formacdo de professores

dentro da instituicdo e ele se colocou da seguinte forma:

A PROPI absorve um programa como o PIBID, pois entendemos que para formar
um bom docente, primeiro é preciso que ele faga muito ensino, por isso a
experiéncia na escola publica é tdo importante. Segundo, ele também precisa
desenvolver pesquisa, pois sem ela ndo h4d como ser um bom docente. Entdo esse
programa, que contempla essas dimensfes, proporciona uma formacéo integral do
docente. Um docente do presente, j& que temos visto uma formacéo de professores
que representa o passado. O mundo mudou fortemente e precisamos atualiza essa
formacdo em nosso pais, a partir dos conceitos novos de desenvolvimento humano,
fomentando boas perguntas, que é o que o nosso aluno tem conseguido, ja que tem
levado aquele professor que esta na escola publica novas propostas, experimentos
para que esse estudante ‘suba a ladeira’ do desenvolvimento (Pré-reitor de Pesquisa
e Inovacéo do IFRN, 2016).

Percebemos nas palavras do Pro-reitor que ha uma visdo satisfatoria acerca do PIBID
na Instituicdo, visto que, para ele, o programa parece ser um espaco fecundo de vivéncias para
o licenciando que encontra experiéncias de ensino e pesquisa o0 que na visdo dele é primordial
para a formacdo de um professor antenado com as necessidades presentes da educacdo. A fala
do pro-reitor corrobora o que discutimos anteriormente em nosso trabalho quando apontamos

49
I

para as discussGes tedricas em nosso capitulo conceitual™ e trouxemos as relacdes

estabelecidas no modelo de formacéo profissional (VIEIRA, 2002) apontado pelos estudiosos

* Nos basearemos na discussdo desenvolvida no tépico 3.1 de nossa dissertagdo que trata da Formagdo
Profissional Docente Para a Educacéo Profissional.
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e pesquisadores progressistas (GAUTHIER, 1997; IMBERNON, 2011; NOVOA, 1992;
SHON, 1994; SCHUTZ, 1987; TARDIF, 2014; THUERRIEN, 1998; entre outros) que
entendem que cada relacdo estabelecida no esquema evidencia pressupostos importantes e
podem também ser aplicados a modalidade da Educacéo Profissional.

No caso dessa fala, podemos retomar a relacdo estabelecida entre a formacao inicial
do professor e a pesquisa sobre o trabalho pedagogico, pois ela admite a possibilidade de
que os futuros docentes desenvolvam conhecimentos baseados na analise interpretativa do
trabalho pedagdgico na sala de aula e na escola como um todo, ou seja, a pratica de ensino e e
pesquisa mencionada por ela sdo basilares para a construcdo do profissional docente com
vistas a uma atuac¢ao na Educacdo Profissional.

Para continuar as discussbes com o pro-reitor de Pesquisa e Inovacdo do IFRN,
guestionamos acerca de que acdes a instituicdo desenvolve para que o PIBID possa

efetivamente potencializar essa formacao docente, e, sobre isso, o professor ponderou que:

A instituicdo tem dado todo apoio a esse programa atendendo a todas as demandas
que o programa tem tido. A pro-reitoria tem feito as interlocucfes necessarias para
que sé tenha plenitude no atendimento da demanda. Evidente, que pessoas, seres
humanos pensam diferente, entdo em algumas situacdes essas demandas vdo ser
atendidas com muita brevidade, em outros ndo serdo atendidos na velocidade que se
deseja. Entendemos que o PIBID é um grande programa de desenvolvimento e
temos apoiado as demandas de videoconferéncia facilitando assim a comunicacéo e
desenvolvimento de atividades, também disponibilizamos programas de editora,
estimulando publicagdes de pesquisa dos bolsistas, publicando-as em lingua inglesa
para um maior alcance da producdo. Abracamos a causa dos eventos promovidos
pelo PIBID como 0 Seminario Institucional ocorrido em margo de 2015 e o curso de
Lingua Portuguesa, abrimos a prd-reitoria para 0 acesso a video conferéncias.
Entendemos o PIBID como uma politica publica desse governo que esté ai, com um
orcamento consideravel e é preciso investir na base e esse trabalho e lento, mas
importante (Pro-reitor de pesquisa do IFRN, 2016).

Fica evidente na fala do gestor que ha um comprometimento da instituicdo na
potencializagdo do PIBID para que haja uma formacao docente cada vez mais efetiva, é claro
que essas acdes nem sempre sdo a contento do que o programa realmente necessita, mas o
apoio da melhor forma possivel e o trabalho da pro-reitoria representam o interesse do IFRN
no crescimento do PIBID enquanto uma politica publica de fortalecimento da licenciatura e da
formacéo profissional docente que tanto estamos discutindo em nosso trabalho, j& que para o
professor dimensdo da pesquisa e da divulgacdo cientifica sdo essenciais nesse processo, o
que leva esse licenciando produzir conhecimento cientifico a partir de sua propria vivéncia

alicercada na pratica profissional empirica da docéncia proporcionada pelo PIBID.
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S&o agdes como essas, representadas pela Pro-reitoria de Pesquisa e Inovagéo do IFRN
que fortalecem a Formac&o Profissional de Professores com vistas a Educagdo Profissional,
pois estdo ligadas, no &mbito da instituicdo, as acdes do PIBID que em sua esséncia voltam-se
para a discussao dessa modalidade entendendo que sua presenca numa instituicdo que celebra
a modalidade da Educacdo Profissional pode retribuir na formacdo de docentes para essa
modalidade, mas principalmente, fomentando uma formacgdo progressista pautada na
formacéo de professores agentes sociais.

Entendemos que esse processo de formacdo do profissional docente perpassa as
condicBes que circundam essa formacdo como apontam os estudiosos da area (TARDIF,
2011; VIEIRA 2002) e esse apoio as acOes do PIBID no tocante a estrutura para acdes é um
exemplo desse entorno a formacéo inicial que extremamente relevante para a construgdo do
profissionalismo na docéncia.

O Campus Natal Central do IFRN abriga a Coordenacdo Institucional do PIBID que é
responsavel pela manutencéo do programa em todos os 22 campi espalhados pelo estado, isso
significa dizer que a coluna vertebral da gestdo do PIBID no IFRN se encontra no campus e
esse ja um dado interessante apontado pela coordenadora Institucional do programa, em
entrevista concedida para esta pesquisa, acerca da visao da instituicdo sobre o programa, sobre
isso ela diz:

Outro exemplo maior disso que eu estou falando aqui, dessa dificuldade de poder
encontrar esse espago para ecoar que o programa faz na instituicdo, é o fato de que
nos hoje estamos aqui sediados no Campus Natal Central, sendo que o programa nédo
é o programa do campus Natal Central. E um programa institucional! Ele precisaria
estar na Reitoria. E por que ele ainda ndo est4 na reitoria? Porque talvez ele ainda
ndo foi entendido com essa grandiosidade com este valor institucional macro que ele
verdadeiramente possui. Esta faltando isso! Claro que a gente aqui € muito bem
tratado, a gente tem uma sala a gente tem o apoio do professor Arnébio, que e o
diretor geral do campus Centra. O motivo que justifica a nossa presenca aqui é que
de aproximadamente 650 bolsas dos BIDs, mais da metade sdo de pessoas
localizadas nas licenciaturas aqui no CNAT, mas por outro lado, isso nos da muita
invisibilidade. Porque a partir do momento que o programa € institucional, e, nao
esta na Reitoria, mas esta l& no final do anexo da DIAC, que ja é a Ultima diretoria
considerando a porta de entrada da instituicdo. Isso mostra esse tratamento
inconsciente de programa secundarizado, de programa menos, vamos dizer assim
priorizado, no campo da assisténcia da atencdo ao estudante que é colocado na
instituicdo. Isso pra mim é claramente a um ato falho que esta posto e que a gente
entende isso, embora ndo nos desanime (Coordenadora Institucional do
PIBID/IFRN, 2016).

Na fala da gestora, ha uma analise conjuntural muito pertinente acerca da locacdo da
gestdo institucional e a importancia dada pela instituicdo ao PIBID/IFRN. Entendemos que a

grandiosidade do programa ainda ndo é diretamente percebida pela instituicdo, mas isso ndo
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atrapalha as acdes desenvolvidas por ele, nem a efetividade delas para a formagéo inicial de
professores que esse programa possibilita.

Ao compararmos a fala da coordenadora institucional com a do pro-reitor de Ensino
do IFRN, percebemos que ambos tém visdes satisfatorias sobre o PIBID no IFRN, entretanto,
na fala do pro-reitor essa dimenséo fisica de maior atencéo, no sentido de estruturar o PIBID
de uma melhor forma, ndo é mencionado o que evidencia que a consciéncia da importancia do
PIBID esta presente apenas para acOes afirmativas do programa na formacdo docente, mas
talvez ndo para a contrapartida efetiva da instituicdo no sentido de estruturar fisicamente o
programa para fortalecer ainda mais essas agoes.

Esse dado introdutério acerca da viséo institucional do PIBID é importante em nossa
pesquisa, mas nao o aprofundaremos em discussdes, pois 0 nosso intuito é o trabalho
desenvolvido pelo programa, a formacdo profissional de professores para a Educacdo
Profissional e, como a gestora mesmo afirmou, o PIBID, em suas a¢des ndo € prejudicado por
essa postura institucional, e o que nos interessa é saber e identificar se essas a¢cdes apontam
para uma formacao inicial que possa basear a formacdo profissional de professores para a
Educacao Profissional, pensando nisso questionamos a Coordenacéo institucional quais séo as
motivagdes para a implementagdo do PIBID no IFRN e nos chamou atengdo que a

coordenacao menciona:

Considerando que o PIBID é um programa voltado para o incentivo da formagéo do
professor e que ele se preocupa mais destacadamente ainda com esse professor da
escassez, ou seja, que existe em parcas quantidades ai no mundo do trabalho e da
docéncia e que essas licenciaturas sdo ofertadas numa instituicdo que celebra a
Educagdo Profissional e esse tema também é abordado, mesmo que menos do que
deveria, na formagdo desses licenciandos formando-os também para essa
modalidade, entdo entendemos que o PIBID é essencial para o desdobramento das
licenciaturas no IFRN, j& que ele também, na conjectura da instituicdo, desenvolve
acles que se voltam para a formacdo de professores para a Educagdo profissional
(Coordenadora Institucional do PIBID/IFRN, 2016).

E importante lembrar que o PIBID também cumpre uma funcio social®®

ao aproximar
o IFRN, por meio de seus licenciandos, da educagéo bésica, ja que as a¢cdes deste programa

desenvolvem-se efetivamente nas escolas da rede pubica e, sobre isso, perguntamos ao pro-

%0 A Diretoria de Educacio Bésica Presencial (DEB) foi criada em 2007, quando a Lei 11.502, de 11 de julho de
2007, conferiu & Capes as atribui¢des de induzir e fomentar a formacéo inicial e continuada de profissionais da
educagdo basica e estimular a valorizagdo do magistério em todos os niveis e modalidades de ensino. Dentro
dessas a¢des foram criados programas que tem a funcdo de minimizar os problemas existentes na educagédo
basica do Brasil. Entre esses programas estdo o PARFOR, PIBID, Observatorio da Educacgdo, Novos talentos,
Laboratdrio Interdisciplinar de Formagio de Educadores e 0 PRODOCENCIA que em sua esséncia representam
acOes afirmativas para o fortalecimento da Educagdo em nosso pais a partir da valorizagdo do magistério com
acOes que atrelam as IES, a partir da CAPES, a Educacéo Basica.
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reitor de ensino. O PIBID é um programa de incentivo a formacdo inicial de professores que
foi pensado n&o especificamente para os Institutos Federais, entretanto cumpre um papel
importantissimo nessas instituicdes, pois elas abrigam cursos de licenciatura da area da
escassez e a partir do fornecimento de bolsas de incentivo a permanéncia do licenciando nos
cursos de formacéo inicial docente, oferecidos por essas instituicOes, ele tenta garantir a
permanéncia e o éxito desses estudantes, fazendo com que esse estudante tenha acesso aos
espacos de realizacdo da profissio o maximo possivel. Ou seja, que 0 mais precocemente
possivel, aconteca esse contato com o chéo de escolas.

Entdo, podemos perceber que o grande sentido do PIBID e, por isso de sua
implementacdo no IFRN € esse, assegurar esse vinculo com o chdo da profissdo docente,
antecipando os desafios, a compreensdo do que é o cotidiano escolar, do que ¢ a instituicao
escolar, do que € o oficio do professor, dos diferentes ambientes de aprendizagem que uma
escola possui. A relagcdo entre a formacdo do professor e sua relagdo com o exercicio da
profissdo docente é importante, pois possibilita que os saberes sejam compreendidos por meio
de acbes contextualizadas. Como professores de uma modalidade que forma trabalhadores, o
exercicio da profissdo docente €, ao nosso ver, o principal espaco de transformacdo social.
Quando consideramos que esses sdo os interesses do PIBID, entdo, o IFRN tem todo o
interesse, tem muitas motivacgdes para poder, de fato, consolidar a realizagdo desse programa.

Nessa perspectiva, entendemos que as agdes desenvolvidas no PIBID véo de encontro
ao que a literatura aponta como a formacdo de um liberal do ensino, ja que este tipo de
formacdo estaria centrado apenas no desenvolvimento de competéncias para 0 exercicio
técnico- profissional (TARDIF 2002; TAVARES, 2005). S6 em buscar a relagdo entre o
programa e a oferta celebrada pela instituicdo que o abrigo, ja faz com que ele esteja numa
perspectiva de atuacdo social, ja que, nessas a¢Bes, ha uma potencializa¢do da formagdo com
vistas a Educacdo Profissional e isso é negar o modelo tecnicista de formacdo de professores e
afirmar a necessidade de uma formacdo profissional para o magistério entendendo a
identidade do professor, em nosso caso buscando apresentar os desafios e perspectivas da
Educacéao profissional, na perspectiva da acdo social, defendendo uma discusséo global que
contemple desde a formac&o inicial e continuada até as condic6es de trabalho, salario, carreira
e organizacao da categoria (ANFOPE, 2000).

Ha uma outra caracteristica muito pertinente ao PIBID do IFRN que foi mencionada
pela coordenadora institucional em sua entrevista e que nos chamou muito a atencéo,

vejamos:
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Uma coisa importante também é que a instituicdo cria os cursos de licenciatura,
passa a oferecer os cursos de formagdo de professores e, paralelamente a essa
oportunidade, a essa oferta curricular, ela também passa a oferecer o PIBID, entdo,
ele chega junto com a oferta da licenciatura (Coordenadora Institucional
PIBID/IFRN, 2016).

Ora, nessas palavras da coordenadora, podemos reforcar a idéia de que o PIBID e as
licenciaturas do IFRN tém uma relagdo ndo sé de acBes, mas também historica, pois se
considerarmos outras instituicbes de ensino superior, como, por exemplo, a Universidade
Federal do Rio Grande do Norte que ha muito tempo faz formacéo inicial de professores, mas
que realmente nunca contou com um programa de apoio, de incentivo tdo forte como é o
PIBID, podemos também ponderar que a historia do PIBID no IFRN se confunde com a
historia das licenciaturas e que o éxito de um estaria atrelado a qualidade social do outro.

Ao discutirmos sobre a relacdo entre o PIBID e as licenciaturas do campus Natal
Central do IFRN e suas relacdes com a Educacdo Profissional, fica claro para gestdo que a
contato dos alunos com os coordenadores de area, que sdo professores da instituicdo e que
atuam também na Educacdo Profissional e um momento proficuo de formacédo e de troca de
experiéncias sobre essa modalidade, dai também a importancia dessa implementacdo do
programa numa instituicdo que celebra a Educacéo Profissional.

Mas, nos coube também, refletir junto com a gestdo acerca da interacdo entre as
licenciaturas ofertadas pelo Campus natal central do IFRN, o PIBID que esta presente nessas
licenciaturas e as escolas da educacdo basica. Sobre o tema, a Coordenadora Institucional do

programa no IFRN ponderou:

Eu tenho convicgdo de que houve um aumento a interagdo entre as licenciaturas
ofertadas pelo IFRN-CNAT e as escolas da rede basica de ensino do estado.
Obviamente que ndo foi uma alteragdo totalitaria ja que o RN possui 167 municipios
e cada municipio deve possuir uma escola do estado, pelo menos,e escola
municipais também e, a gente sabe, que o PIBID, por meio desse trabalho que
desenvolve no IFRN e em outras institui¢fes, sozinho, ndo ia dar conta de fazer um
trabalho revolucionario em todas as escolas da rede da secretaria de educagdo do
estado e dos municipios, mas no campo daquelas escolas que nés podemos estar
encaminhando 0s nossos Bolsistas, a gente sabe é praticamente das do sucesso dos
avancos que a presenca desse tecido provoca nas escolas (Coordenadora
Institucional PIBID/IFRN, 2016).

Vemos que, para a gestdo, essa relagdo que se estabelece entre as licenciaturas, o
PIBID e as escolas da educacdo basica é transformadora em nosso estado e, mesmo, que o
alcance ndo aconteca na totalidade das redes estadual e municipal, o resultado € animador e as

mudangas ocorrem no chdo das escolas com a presenca dos bolsistas do PIBID.
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E essa transformacdo se da, na visdo da gestdo, a partir da pratica do professor
supervisor, que € aquele que esta na escola da educacdo basica e acompanha os bolsistas em

suas atividades, segundo a coordenadora institucional eles

Passam a ter responsabilidades académicas também no ambito da Escola Basica.
Isso significa complexificar a demanda de trabalho docente. Significa pensar no
ensino de fisica para adolescentes e jovens do ensino médio e fundamental, mas nao
somente para as ofertas. Mas também pensar a necessidade fisica que dé conta de ser
um colaborador da formacdo de estudantes que estdo na educacdo superior, entio,
significa pensar no ensino de ciéncias com responsabilidade académico-cientifica,
com pesquisas, com extensdo. Nessa interface: comunidade escolar. Pensar em
oficinas pensando os objetos de aprendizagem pensando revigoramento Laborat6rios
(Coordenadora Institucional do PIBID/IFRN, 2016).

Para Tardif (2011), a producdo de conhecimentos ndo € s6 missdo da academia, mas
também dos professores. A contribuicdo da pesquisa para a formacdo inicial da oportunidade
aos futuros professores de uma solida base de conhecimentos constituida pelo estudo e pela
andlise critica das praticas pedagdgicas, e, ainda mais, se esta voltar-se para a realidade da
modalidade que estudamos. Ou seja, ndo ha apenas uma transformacéo para os estudantes da
licenciatura, que saem de seu cotidiano académico e adentram a préatica da profissdo docente,
mas também para aqueles que jé a vivenciam e vao enfrentar novos desafios. Corroborando
essa idéia trazemos a fala de um dos coordenadores de sub-projetos, ou seja, o professor da
licenciatura que coordena o projeto dessa licenciatura no PIBID, falando sobre a importancia

dessa interacdo para os licenciandos.

Com relagdo a uma melhor interacdo com as escolas publicas fica evidente a
contribuigdo que o PIBID traz para os estagios, pois é uma forma de estimular esses
professores das escolas publicas a receberem e supervisionarem melhor os
estagiarios. So fato do bolsista do PIBID estar na escola e ter um contato com esses
supervisores do estagio, ja € um encaminhamento para eles permanecerem na escola
e realizarem seus estigios na mesma. Ressaltamos que essa interagdo ficou mais
evidente durante o segundo PIBID (Coordenador de area do Sub-projeto Fisica no
PIBID/IFRN-CNAT, 2016).

E quando abordamos o tema da influéncia do PIBID sobre as licenciaturas do Campus

Natal Central os gestores do PIBID se posicionam da seguinte forma:

Eu acredito que sim. Eu tenho uma visdo bastante otimista no sentido de dizer que o
PIBID, hoje, influencia ndo somente as praticas da escola publica de Educacéao
Bésica do estado e municipio, mas ele também promoveu rebatimento em nivel de
instituicdo federal que desenvolve o programa. Isso acontece desde suas acgdes
especificas para Educagdo Basica, como também suas agfes que se voltam para a
formac&o profissional docente para a educacdo profissional em suas diversas a¢oes
COmO em cursos, seminarios, discussdes e proposicOes de trabalho que versam sobre
esta modalidade (Coordenadora institucional do PIBID/IFRN, 2016).
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Podemos perceber que a gestdo entende os rebatimentos do PIBID na licenciatura, ndo
SO na perspectiva das vivéncias experimentadas pelos seus licenciandos na educacgéo basica,
mas também na formacéo profissional docente para a educacdo profissional a partir de acdes
efetivas que se voltam a esse publico e fomentam a discussdo dessa modalidade. Névoa
(2002) diz que o aprender continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a propria
pessoa, como agente, e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente. Para
esse estudioso portugués, a formacdo continuada se da de maneira coletiva e depende da
experiéncia e da reflexdo como instrumentos continuos de anélise.

Sobre isso o coordenador de area do sub-projeto de fisica do campus Natal Central

pondera:

Depois da entrada do PIBID nos cursos como um todo, as licenciaturas ganharam
um status diferente dentro do IFRN, tendo em vista que o projeto atendia uma
grande quantidade de alunos e distribuidos em todos os campus da instituicdo. Outro
fato é que o curso de fisica com o projeto, passou-se a ter um maior contato dos
alunos com a coordenacdo, assim podendo haver uma maior cobranga dentro do
curso e consequentemente podendo buscar meios para ajudar os estudantes
(Coordenador de &rea do Sub-projeto Fisica no PIBID/IFRN-CNAT, 2016).

Na visdo do coordenador de area, o crescimento da interagdo com os alunos é um dos
principais ganhos na reacdo entre PIBID e Licenciatura do campus Natal central do IFRN.
Isso mostra que essa dimensdo humana, imprescindivel para uma formacéo integral do ser
também é ponderada como um ponto positivo na relacdo entre o PIBID e a Licenciatura.

Outro questionamento nosso para 0s membros da gestdo é mais especifico do nosso
objeto de estudo neste trabalho e trata de como o PIBID contribui para a formagéo
profissional docente com vistas Educacdo Profissional. Sobre isso a gestdo posicionou-se da

seguinte forma:

O PIBID no IFRN promove amplas oportunidades de diadlogos com os estudantes da
licenciatura sobre a Educacdo Profissional. Entre elas, o Curso de Lingua
Portuguesa® que tem objeto Educacdo Profissional para nortear os textos e a
formacéo relacionada a competéncia da Lingua Portuguesa, entre os licenciandos.
Um outro exemplo é que a maioria dos professores que sdo professores das
disciplinas de Fundamentos da Educacdo no IFRN, sdo também coordenadores de
area do PIBID, o que facilita o didlogo com aquelas disciplinas que prevéem no seu
ementario a discussdo sobre a Educacdo profissional, com a incidéncia desse objeto
nos diferentes didlogos desses coordenadores de &rea com os licenciandos, entéo
existe um afinidade, pois este mesmo professor que esta dialogando em sala sobre a
modalidade € mesmo que estd com esse licenciando fazendo a sua formacdo
profissional em contextos escolares, o caso é o PIBID, e ai, encontra um territorio

5! Curso de ingua portuguesa para o PIBID como fomento & formagdo de profissionais docentes a educagéo
profissional que esta previsto na portaria 096 do PIBID é parte das atividades planejadas no ambito do plano de
trabalho do Programa e tem periodicidade anual. O curso é ministrado semi-presencialmente com encontros
quinzenais por videoconferéncia e aulas disponibilizadas na plataforma moodle.
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muito fértil para poder falar sobre a Educagdo Profissional. Uma terceira
oportunidade repousa nos eventos que propomos, tanto nosso evento institucional
que sempre contempla, pelo menos, um minicurso € uma mesa que verse sobre a
Educacdo profissional, em sua programacao oficial, como no evento nacional que é
0 ENALIC e em seu evento regional que ano passado (2015) aconteceu em Salvador
(BA), em que nds tivemos uma mesa que discutia a modalidade, bem como algumas
oficinas que trabalhavam o tema. Essa foi uma conquista da presenca dos Institutos
Federais Brasileiros com a oferta do PIBID. Uma quarta alternativa, que considero
muito importante, é o fato do PIBID ser um programa que forma o trabalhador
docente, porque o aproxima do espaco de trabalho que é a escola. Entdo,
necessariamente, se falar de Educagdo Profissional é falar de educacdo do
trabalhador, formagdo emancipadora do trabalhador, um programa que aproxime um
profissional docente do trabalho docente na perspectiva emancipadora, na
perspectiva de acdo e de ator social ira, mesmo que indiretamente, potencializar,
permitir que verdadeiramente as praxis em Educacdo Profissional acontegcam de uma
forma espiral, forte, contundente, nessa formacéo inicial do professor. Por todos
esses motivos fica a certeza de que o PIBID/IFRN é um programa impregnado da
discussdo do objeto Educagdo Profissional. E ainda teriamos um quinto motivo, ja
que o PIBID é um espaco que conta com o apoio de professores do Instituto Federal
e de académicos do PPGEP/IFRN®? que pesquisam sobre o PIBID e que ao
pesquisar estdo produzindo conhecimentos sobre esse programa e como esse
programa vem fortalecendo as praticas da Educagdo Profissional. Temos ainda os
grupos de pesquisa que vem pesquisando sobre a formacédo profissional do professor
e como a educacdo profissional se insere nessa formacéao e faz um link com o PIBID
(Coordenadora Institucional do PIBID/IFRN, 2016).

Podemos perceber que h& sim um comprometimento do PIBID em reacdo ao fomento
da discussao, mas principalmente da insercdo da Educacao profissional em suas praticas e isso
é primordial em um programa que esta sendo gestado numa instituicdo que celebra a oferta
dessa modalidade. Entendemos ainda que a modalidade esta presente na pesquisa, na extensdo
e no ensino o que mostra uma efetividade e um lastro que vai sedo criado para uma formacao
profissional docente com vistas a atuagdo nessa modalidade.

As falas dos gestores apontam para uma relacdo que se estabelece entre as
licenciaturas oferecidas no campus Natal Central do IFRN, o PIBID e o objeto Educacgdo
Profissional, cabe- nos agora, em nosso trabalho, ouvir os sujeitos desse programa e das
licenciaturas e podermos perceber se esse rebatimento desenhado pela gestdo é efetivamente
percebido por eles.

Neste quarto capitulo de nosso trabalho em que nos debrugcamos sobre as licenciaturas
ofertadas pelo campus natal central do IFRN, sobre o PIBID e trouxemos a cena a voz dos
gestores desses universos, nos fica a certeza de que o objeto educacdo profissional sempre
esta inserido quando o espaco de discussdo € o Instituto Federal do Rio Grande do Norte, j&

que essa instituicdo é referéncia na oferta dessa modalidade.

52 Programa de pés-graduacéo em Educagéo profissional do Instituto Federal de Educagéo, ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Norte, que é pioneiro nas discussdes que envolvem essa modalidade em nosso pais.
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Entretanto, quando falamos dos cursos de licenciatura, nossa pesquisa demonstra que a
insercdo desse objeto na formagé&o inicial dos professores precisa ser mais efetiva desde a sua
menc¢édo nos ementarios da disciplina, pois e neles que a e epistemologia que norteia formacao
inicial de professores estard contemplada e, mesmo que os cursos de licenciatura ndo se
voltem para uma formac&o especifica para a Educacéo Profissional, s6 o l6cus desses cursos
de formag&o ja é motivo para que essa modalidade seja mais privilegiada.

Até porque, quando se fala em Educacdo Profissional, imagina-se que haverad um
desdobramento de conceitos que serdo imprescindiveis para o professore enguanto
trabalhador docente, mas principalmente enquanto um formador de outros trabalhadores em
sua lida seja em que modalidade ele atue e isso precisa ser garantido nessa instituicdo que
construiu seu alicerce em cima desse pilar que é a formacdo de trabalhadores.

Ao trazermos o PIBID para nossa discussdo capitular, nos parece que no ambito do
IFRN esse programa se impregna da Educacéo Profissional como se tivesse sido projetado em
sua génese para essa discussao, mas isso se da, porque na relacdo entre teoria e pratica que ele
propicia aos seus bolsistas, essa formacdo para o trabalho docente, efetiva, na conjuntura do
IFRN uma clara valorizacdo de uma formacéo para a Educacédo Profissional.

A darmos voz aos gestores desse programa, pudemos perceber que eles tém
consciéncia dessa natureza distinta do programa, dentro do IFRN, e promovem uma
identidade que o interliga diretamente @ modalidade Educacdo profissional através de
iniciativas diversificadas que passam pelo ensino, extensdo, pesquisa e producao académica.

Em nosso proximo topico, nos deteremos a apresentar esses sujeitos e analisar suas
percepcdes acerca dessa triade que estamos estudando em nossa pesquisa. Esperamos poder
cumprir com essa funcdo que e ndo s6 académica, mas reverbera socialmente ja que trata da
formacdo de professores que em sua pratica poderdo formar trabalhadores numa perspectiva

da acdo social.

4.5 OS CURSOS DE FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES DO CAMPUS NATAL
CENTRAL DO IFRN E SUAS RELACOES COM O PIBID NA PERSPECTIVA DOS
LICENCIANDOS ENVOLVIDOS

Ao chegarmos a esse topico de nossa discussdo, temos a certeza de que a caminhada
até aqui nos deu muito mais clareza para podermos ouvir. Sim, é nesta se¢cdo que iremos “dar
voz” aos professores em formagdo nos cursos de licenciatura do Campus Natal Central do

IFRN e, neste momento, nossa responsabilidade aumenta, pois, ao ouvir 0s estudantes que
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efetivamente vivem a licenciatura e o PIBID, podemos ter uma nogdo do que esses sujeitos
entendem de sua formacgdo e como eles percebem sua trajetoria e, mais ainda, se percebem-se
numa perspectiva de formacao que os prepara para atuar na Educacéo Profissional.

Sabemos que, imbricados no processo continuo de formacdo para a profisséo,
fornecerdo informaces valiosas sobre a préatica que se efetiva na relagdo estabelecida entre os
cursos de licenciatura e o PIBID e, a partir dessa imersdo no universo dos sujeitos que
motivam nossa pesquisa pensamos poder contribuir para o campo da Educacéo Profissional.

Pensando nisso, faremos uma caracterizacdo desse licenciando, para que possamos
saber quem é esse sujeito de nossa pesquisa, observando a que curso ele esta ligado, sua faixa
etaria e que periodo esta cursando e ha quanto tempo ele é bolsista do PIBID. Num segundo
momento, que chamamos de Relacgdo com a Educacdo Profissional, vamos buscar
informacBes que estejam nesse campo como o0 conhecimento acerca da modalidade, a
percepcdo do estudante da formacao nas licenciaturas para a atuagéo nela e se a relagéo entre
o PIBID e as Licenciaturas, na visdo desses sujeitos e catalisadora de uma formacao
profissional para a Educacéo Profissional.

A necessidade de preparar o professor para atuar em sala de aula, com vistas a
Educacdo Profissional, nos dias atuais é preponderante para um ensino qualificado, uma vez
que, varios sdo os distirbios que a educacdo brasileira esta vivenciando, desde a falta de
valorizacdo profissional, com a auséncia de politicas publicas voltada para auxiliar e
resguardar o docente de todas essas problematicas que concerne a esfera educacional, muito
mais como temos Vvisto em nossa pesquisa, quando essa acdo é preponderantemente voltada a
formacdo de trabalhadores. Entdo, é importante que possamos pesquisar e discutir acerca do
universo dos professores em formacéo inicial, principalmente numa instituicdo que celebra a
EP.

Para melhor contextualizarmos nossa pesquisa, fizemos um levantamento com base no
relatorio de bolsistas com bolsa ativa disponibilizado pela coordenacéo institucional do
PIBID/IFRN e apresentamos abaixo uma tabela com os dados coletados que dizem respeito ao
namero de bolsistas ativos por subprojeto do IFRN-CNAT.

Quadro 8 - Numero de Bolsistas ativos por subprojeto do IFRN-CNAT
Bolsistas ativos dos subprojetos PIBID- CNAT

Subprojeto N° de Bolsistas Ativos
Espanhol 36
Fisica 29

Geografia 29
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Matematica 36

Total de bolsistas ativos 130

Fonte: SAC/CAPES, 2016.
Depois de apresentarmos os dados gerais dos bolsistas ativos do PIBID-CNAT

fornecidos pela coordenagdo institucional do programa a partir do Sistema de
Acompanhamento e Concessdes de Bolsas da Capes, vamos apresentar, sucintamente, 0s
resultados, em forma de graficos e quadros sindpticos, das respostas dadas ao questionario
que foi elaborado por nos para essa pesquisa que, COmo jd& mencionamos anteriormente ao
apresentarmos a nossa metodologia, € um instrumento valioso para a construgdo do
conhecimento cientifico.

O questionario semi-aberto foi disponibilizado em formato on-line e respondido
voluntariamente por 45 licenciandos bolsistas do PIBID-CNAT e é composto de duas partes.
Na primeira, a que chamamos de Caracterizacdo, nos detemos a buscar informacdes para que
pudéssemos conhecer 0s sujeitos que estamos 0s propondo a pesquisar, buscando tragcar um
perfil desse professor em formagdo no IFRN-CNAT e ainda saber hd quanto tempo, esse
sujeito é bolsista do PIBID- CNAT, pois entendemos que essas informacdes nos ajudardo a
construir uma rede de relacBes entre o sujeito e sua relacdo com uma formacgdo com vistas a
Educacdo Profissional. Na segunda parte que intitulamos Relacbes com a Educacédo
profissional é que iremos ver as perspectivas desse sujeito acerca dessa modalidade,
ponderando, a partir de suas respostas, sua relacdo com a modalidade que estudamos, bem
como sua consciéncia de formacdo para uma atuacdo nela construida a partir de suas
vivéncias no PIBID- CNAT.

Excepcionalmente, optaremos por organizar nossa discussdo em sub-tépicos como
forma de facilitar a leitura e entendimento de nossas discussfes acerca das vozes dos
licenciandos envolvidos nos cursos de formacdo inicial de professores do campus Natal
Central do IFRN e que sdo envolvidos com o PIBID, buscando nessas reflexdes as suas

relagbes com uma formacdao de professores com vistas a Educagéo profissional.

4.5.1 Caracterizacdo dos estudantes da licenciatura ligados ao PIBID no Campus Natal
Central do IFRN

Como ja mencionamos acima, 0 questionadrio proposto para essa pesquisa foi
respondido voluntariamente pelos licenciandos que sdo bolsistas do PIBID e regularmente

matriculados nos cursos de licenciatura oferecidos pelo IFRN-CNAT. Os dados representados
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aqui sdo nossa fonte de pesquisa e representam um universo relevante dentro do contexto de
nossa pesquisa. Como ja apresentamos anteriormente o PIBID- CNAT atende a quatro cursos
de licenciatura que sdo: Espanhol, Fisica, Geografia e Matematica. Abaixo, o grafico nos

mostra como foi a representacdo desses cursos em nossa pesquisa:

Gréfico 2 - Identificacdo de licenciandos por curso.

Vocé é licenciando do curso de:

@ Geografia

@ Matematica
Fisica

@ Espanhal

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

O gréfico 1 nos mostra que a nossa pesquisa contou com uma participacdo de todos os
cursos de licenciatura atendidos pelo PIBID-CNAT e que essa participagdo foi bem
equiparada nos cursos de Matematica com 35,6% dos respondentes, Geografia com 31,1%
dos respondentes, seguidos da licenciatura em Fisica com 26,7% dos respondentes e com
menos respondentes esta a Licenciatura em Espanhol 6,7% nesse contexto.

Esse dado é importante para nossa pesquisa, pois a partir dele podemos perceber a
mobilizacdo dos subprojetos em torno da atencdo a producdo cientifica, visto que a
participacdo foi solicitada e a incidéncia de participacdo efetiva, a0 nosso ver, um
comprometimento com o fazer cientifico e, principalmente, com o fortalecimento do
programa diante das dificuldades que ele vem enfrentando na atual conjuntura politica do

nosso pais°:.

53 Desde 2015 o PIBID vem sofrendo com cortes e dimensionamentos que ocasionam diversas perdas a
qualidade de sua execucdo. Nesse periodo foi criado o FORPIBID que se concentra em reunir representantes de
todos os estados para discutir e organizar movimentos que fortalecam as agdes do PIBID em todo pais como
forma de fortalecer o programa e evitar cortes que o prejudiquem. Dentro das orientacdes do FORPID esta o
investimento em pesquisas que discutam o programa como forma de valoriza-lo.
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Acreditamos que seria importante também identificar as faixas etarias dos sujeitos que
estamos pesquisando e a partir das respostas dadas ao nosso questionario podemos, por
amostragem, que a grande maioria dos nossos respondentes esta inserida na faixa etaria entre

21 e 30 anos, como nos mostra o grafico a seguir:

Gréfico 3 - Identificacdo da faixa etaria dos licenciandos

Contagem de Sua ldade &7?

@ entre 26 & 30 anos
@ acimade 30 anos

entre 16 e 20 anos
@ =ntre 21 & 25 anos

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

Outra informacdo importante para a nossa caracterizacdo é a de tempo de participacéo
como bolsista no PIBID e de seu ingresso na licenciatura, pois essa relacdo pode nos dar uma
ideia de como essa formacgdo com vistas a Educacdo Profissional estd imbricada na relagédo
que se estabelece entre as licenciaturas e o programa no campus Natal Central do IFRN.

Todos os licenciandos que responderam ao nosso questionario estdo cursando a partir
do 4° periodo de seus cursos, na verdade, 64,4% dos respondentes estdo cursando entre o0 4° e
0 6° periodo e 22,2% deles ja se encontra no Ultimo periodo de seus cursos o que nos leva a
perceber que eles ja apresentam uma vivéncia de suas licenciaturas e, por conseguinte, ja
estdo em pleno desenvolvimento de sua formacgdo enquanto docentes, mas, mesmo assim,
podem encontrar no PIBID os desafios praticos e vivenciais de sua profissao a partir de suas
acles nesse programa. Vejamos abaixo o grafico que nos mostra esses dados:
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Gréafico 4 - Periodo que o licenciando esta cursando

Vocé esta cursando qual periodo?

@ o ultimo periodo
@ centre o 4°e o 5°
periodo

(v entre o 7@ eaB°
periodo

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

Continuando nossa caracterizagdo dos sujeitos envolvidos em nossa pesquisa,
buscamos saber desde que semestre esse respondente entrou em contato com o PIBID, pois
essa informacdo nos dard uma margem para discutirmos acerca da possivel influéncia que
esse programa venha a ter na formacdo desses licenciandos com vistas a Educacéo
Profissional e, para ilustrar nossa discussdo, apresentamos abaixo o grafico que traz esses

dados:

Gréfico 5 - Inicio dos licenciandos como bolsistas do PIBID
Vocé e Bolsista PIBID desde 0?

@ 5° semestre
@ 2° semestre
O 4° semestre
@ 3° semestre
@ 1° semestre

E° semestre
@ =° semestre

24 4%

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).
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Nesse grafico, nossa caracterizacdo toca na relacdo entre os licenciandos e o PIBID,
visto que, ao identificarmos que o ingresso no PIBID acontece no inicio da formagdo dos
licenciandos, pois segundo os dados, a maioria dos respondentes ingressa no programa entre
1° e 0 4° semestre, 0 que € extremamente positivo para a formacdo profissional desses
docentes, visto que o PIBID, com suas a¢Bes potencializa essa tipo de formacdo como ja
discutimos anteriormente em nossa pesquisa a partir de atividades que proporcionam a
interacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, bem como potencializa as discussdes que
efetivam uma formacdo com vistas a Educacdo Profissional, ja que é implementado e
desenvolvido em uma institui¢cdo que celebra esse modalidade.

Entdo, entendemos que esse momento de caracterizagdo é de extrema importancia para
as discussdes tracadas nesta pesquisa que desenvolvemos, pois € conhecendo 0s sujeitos
envolvidos no universo pesquisado que podemos nos aprofundar mais ainda sobre ele.

Entendemos ainda que essa caracterizagdo guarda, em si, as experiéncias académicas
gue marcam 0 processo no ambito das licenciaturas cursadas pelos bolsistas, incluindo as
trajetdrias e as experiéncias dos licenciandos, demarcando assim as expectativas e as visoes
de mundo desse profissional em formacio (NOVOA, 2011; GARCIA, 1999).

Partimos, assim para 0 proximo topico que acreditamos aprofundar ainda mais nossa
discussao, pois traz as visdes dos sujeitos acerca das relagdes estabelecidas entre os cursos de
licenciatura do IFRN-CNAT, o PIBID e a formacdo de Professores com vistas a Educacéo

Profissional

4.5.2 As Licenciaturas, O PIBID e a percepcéao dos licenciando do Campus Natal Central
do IFRN sobre a Educacéo Profissional

Ao nos propormos a estudar as licenciaturas e o PIBID oferecidos pelo IFRN-CNAT,
entendemos que precisamos buscar suas relacdes para que possamos verdadeiramente analisa-
los como imbricados numa formacgéo com vistas a Educacéo Profissional, pensando nisso, se
e na licenciatura que o professor é formado, e, ainda, se estamos buscando pistas de uma
formacdo profissional docente com vista @ modalidade que ora estudamos, nos coube saber
dos licenciandos se 0 objeto Educacdo Profissional ja foi alvo de discussdo em alguma
disciplina pela qual esse licenciando passou e abaixo apresentamos o grafico que demonstra

esse contato com o objeto que estudamos:
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Gréafico 6 - Presenca de discussdo sobre Educacdo Profissional em disciplinas nos cursos de
licenciatura do IFRN-CNAT

A Educacgao Profissional ja foi objeto de discussao em
alguma disciplina do seu curso?

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

As respostas a essa questdo demonstram que a maioria dos licenciandos ja teve contato
com a discusséo acerca da modalidade Educagéo Profissional em alguma disciplina pela qual
passou em seu curso de licenciatura. Esse dado corrobora os dados coletados por nos
anteriormente acerca de como essa modalidade, que € também nosso objeto de estudo, é
contemplada nas ementas dos cursos de licenciatura. Naquela ocasido, discutimos que havia
pouca insercdo em disciplinas dos nucleos didatico-pedagdgico que é composto de 06 (seis)
disciplinas, mas apenas 02 (duas) contemplam a discussdo e do nucleo epistemolégico que
conta cm 10 (dez) disciplinas, entretanto apenas 01 (uma) traz em sua ementa apontamentos
de discussdo acerca da Educacdo Profissional.

O resultado apresentado no grafico nos mostra, dentro do universo pesquisado, essa
pouca inser¢cdo da modalidade ndo prejudica diretamente sua discussdo, visto que ela e
percebida pela maioria dos licenciandos, entretanto, cabe a n6s aqui, como pesquisadores,
fomentar a discussdo e a mudanga de posturas, pois, se nos cabe discutir acerca formagéo
profissional docente com vistas a Educacdo Profissional, entendemos que é preciso sim que
esse tema seja amplamente discutido nas disciplinas das licenciaturas oferecidas pelo IFRN-
CNAT, pois ele seria um distintivo nesses cursos e corroboraria para que essa formagéo fosse
efetiva e basilar para atuacdo nessa modalidade.

Apoiamo-nos em Perrenoud et al, 2001 para essa afirmagéo, pois assim como ele,
entendemos que o professor profissional € uma pessoa autbnoma, dotada de competéncias

especificas e especializadas que repousam sobre uma base de conhecimentos racionais,
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reconhecidos, oriundos da ciéncia e legitimados pela Universidade. Ou seja, é nos bancos da
licenciatura, na seio de uma instituicdo que celebra a Educacdo Profissional, que o0s
licenciandos devem ter contato macico com esse objeto para que sua formacdo alcance um
profissionalismo com vistas a uma atuacédo distintiva nessa modalidade.

Buscando focalizar ainda mais nossa discussdo, perguntamos aos alunos se o PIBID
contribuia para o conhecimento deles acerca da Educacdo Profissional e apresentamos o

gréfico correspondente a essa resposta abaixo:

Gréfico 7 - Contribuicdo do PIBID para a Discussdo da Educacdo Profissional na visdo dos
bolsistas do programa que séo licenciandos do IFRN-CNAT

O PIBID tem contribuido para o seu conhecimento
acerca da Educacgéo Profissional?

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

Esse grafico nos mostra a importancia dessa politica publica na formacdo de
professores com vistas a Educacéo Profissional numa instituicdo como o IFRN, pois como ja
vimos discutindo anteriormente, o PIBID da ao licenciando a possibilidade de experimentar a
pratica profissional em atividades de acompanhamento de professores em escolas da educacéo
basica e, poder constatar, nas vozes desses sujeitos, que além da pratica ha uma insercao da
modalidade nas discussdes promovidas pelo programa € de suma importancia para o
fortalecimento dessa formacéo profissional com vistas a Educacéo Profissional.

Como o nosso questionario foi semi-aberto, nessa questdo, o aluno dispunha de um
espaco para justificar como se dava essa relagdo entre o PIBID e a discussdo da Educacéo
Profissional. Transcreveremos aqui, algumas respostas desses licenciandos de forma anénima,
para isso utilizaremos o termo BID que significa Bolsista de iniciacdo a Docéncia atribuindo

um numero a cada fala como forma de organizarmos a nossa discussao.
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O PIBID tem contribuido para minha formagdo académica quando me oferece a
possibilidade de moldar concepcdes sobre a esfera da Educacdo Profissional. (BID
1, 2016)

O programa ele ajuda aos estudantes a terem maturidade, contribuindo assim, com o
conhecimento acerca da Educacdo Profissional. (BID 2, 2016)

No PIBID tive a oportunidade de aprender fazendo e tive palestras, encontros e
seminarios nos quais foi abordado o conhecimento relacionado a educacédo
profissional. (BID 3, 2016)

As falas dos Bid’s demonstram sua consciéncia acerca do processo formativo que o
programa lhes proporciona acerca da Educacdo Profissional, embora ndo seja uma funcéo
basilar do programa, mas por suas insercdo em cursos de licenciatura abrigados numa
instituicdo que celebra essa modalidade, ele adquire uma caracteristica distintiva nessa
relacao.

Esse contato com o tema tem espacos muito bem demarcados e propiciados por acdes
desenvolvidas pelo PIBID institucionalmente no IFRN e que incidem sobre as acbes do
IFRN-CNAT e para amarrarmos essa relagdo pedimos para que os licenciandos pudessem
identificar os momentos/espacos onde essa discussao foi fomentada e, para ilustrar essas

respostas, apresentamos o grafico abaixo:

Tabela 2 - AcGes desenvolvidas pelo PIBID que discutem a Educacéo Profissional.

Acoes Respostas Percentual
arofissional nas escolas 18 41,9%
Seminarios PIBID 12 27,9
Cursos Oferecidos pelo PIBID 8 18,6%
Outros 5 11,6%

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

S&o saberes acionados pelas a¢des de um programa que viabiliza a pratica docente que
é uma das bases para a profissionalizacdo dos professores. E essa relagdo estabelecida entre
teoria e pratica que efetiva uma formacdo proficua para os professores, profissionais da
docéncia, em nossa sociedade contemporanea e esse é apontamento de estudiosos da educacgao

como Rosmann (2014, p. 77) que afirma que:
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Permeado pelo processo dialégico, a pratica docente deve ser encorajadora dos
académicos, docentes em formacdo, para que estes possam enxergar-se COmo
profissionais da educagdo, providos de uma identidade carregada de muitos saberes
e saberes-fazeres, no sentido de aprender ao ensinar, mediatizados pela permanente
profissionalizacéo.

Entendemos que h& uma grande relagdo entre as agdes do PIBID e as discusses feitas
nas disciplinas das licenciaturas que apontam para uma formagéo profissional docente com
vistas a Educacdo Profissional e, nos parece salutar, enquanto pesquisadores desse objeto a
sugestdo de que essa relacdo seja ainda mais promovida, pois sdo os professores e sua
formagédo que tém a ganhar com essa iniciativa.

Como podemos constatar na tabela apresentada acima, os licenciandos apontam como
sendo as atividades de Pratica Profissional nas Escolas que, por sua vez, corrobora um dos
objetivos do programa que € a insercdo desses licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, promovendo a integracdo entre educacgao superior e educacao basica.

Cabe destacar que as experiéncias vivenciadas pelo PIBID/IFRN, no qual estdo
inseridos os subprojetos do PIBID/CNAT, sdo previstas em portarias reguladoras do
programa que prevéem cursos, seminarios institucionais, encontros tematicos entre outras
iniciativas que propiciem a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de licenciatura, entretanto,
pela caracteristica especifica da instituicdo que hospeda o projeto, as discussdes sobre a
Educacao Profissional sdo um distintivo que fomentam ainda mais uma formacédo com vistas
a atuacdo nessa modalidade, bem como operam para a construcdo do profissional docente,
combatendo, entdo uma formacdo de um mero liberal do ensino, que apenas operard
conteddos e estard pouco preocupado com a sua insercdo enquanto um ator social, pois

segundo Imbernén (2014, p.18):

Em uma sociedade democratica é fundamental formar o professor na mudanga e
para a mudanga e abrir caminho para uma verdadeira autonomia profissional
compartilhada, ja que a profissdo docente precisa partilhar o conhecimento com o
contexto.

Partimos agora para a discussdo sobre a formacao profissional docente na perspectiva
dos estudantes que vivenciam as licenciaturas e o PIBID no IFRN-CNAT como forma de
fecharmos esse percurso de investigacéo percebendo qual a visdo desses sujeitos acerca dessa

formacéo.
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4.5.3 A formacéo Profissional docente na perspectiva dos estudantes que vivenciam as
Licenciaturas e o PIBID do Campus Natal Central do IFRN

Durante toda a nossa discussdo, perseguimos um objeto que esta imbricado na relagéo
estabelecida entre os cursos de licenciatura do IFRN/CNAT e o0s subprojetos do
PIBID/CNAT, tentando entender e buscar o saldo dessa relacdo como uma formacéo
profissional docente com vistas a Educacéo profissional.

Parece-nos palpavel, agora, que essa relagdo tem uma caracteristica distintiva na
formagdo profissional docente com vistas & Educacgdo Profissional Docente, pois a voz dos
sujeitos licenciandos corroboram para um entendimento dessa formacdo distintiva, em suas
palavras, nos parece haver o grande extrato da formacao que é a avaliacdo do processo em que
estdo inseridos e a possibilidade descobrir-se numa formacéo diferenciada, sobre essa relacéo
um dos Bid’s aponta:

O PIBID tem se constituido como um elemento fundamental para a formacéo
docente, possibilitando ndo apenas uma iniciacdo a docéncia segundo a propria
proposta do PIBID, como tem proporcionado aos licenciandos uma dimensdo do
exercicio da profissdo de professor e do contexto educacional, permitindo que
adquiram certa maturidade e autonomia no que diz respeito a tomada de decisfes
diante as agdes pedagdgicas antes mesmo de ingressarem efetivamente na carreira
docente. (BID 4, 2016)

A reflexdo do processo formativo pelo qual passa, enquanto professor em formacao e
futuro profissional docente, nos leva a ponderar acerca do qudo satisfatoria é essa relacdo que
se estabelece entre os cursos de licenciatura IFRN/ CNAT e os seus subprojetos PIBID. A fala
do aluno é corroborada por Hilgemann et al (2013, p.39) quuando reflete nos resultados de

sua pesquisa sobre o PIBID Univates que:

A insercdo na pratica e a conseqiente reflexdo sobre essa experiéncia sdo
fundamentais no processo de desenvolvimento profissional, o que permite inferir
que o PIBID contribui para articular e aprimorar os saberes que os futuros
professores vém construindo. Por meio do programa, os bolsistas, ainda durante a
graduacdo, vivenciam a realidade escolar por um periodo de tempo significativo-
maior do que o dos estagios-, 0 que lhes da a oportunidade de se prepararem para
exercicio da profisséo.

Ora, temos sido levados a pensar que a contribuicdo desta pesquisa € focalizar essa
discussdo no tocante a Educacdo Profissional, visto que é este o elemento que diferencia o

PIBD/IFRN, entdo, nos ativemos em saber se os alunos achavam importante, enquanto
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professores em formagéo, a discusséo acerca desse tema para a sua formacao e obtivemos os
dados apresentados no quadro abaixo:

Quadro 9 - Questionario aplicado aos licenciandos bolsistas do PIBID/IFRN-CNAT

Parte N° da questdo Questéo Respostas - 43
Vocé acha importante a Sim % Né&o %
I 1 discusséao sobre a Educacéo
43 100% 0 0

Profissional?

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

100% (cem por cento) de respostas afirmativas dos licenciandos que justificaram essa
importancia das mais diversas formas, entre elas: “[...]Para definir de forma clara a funcéo da
educacdo profissional” (BID 5, 2016).

As falas dos licenciandos reforgam a sua consciéncia da importéncia da discussdo da
Educacao Profissional como base para sua formacdo docente em diversos aspectos. Para o
BID 5, a necessidade é funcional, ora, entender como deve agir a Educacdo Profissional é de
suma importancia em uma sociedade como nossa permeada por projetos societérios distintos
que, em disputa, impelem o trabalhador para o julgo do capital ou a autonomia de suas acdes.
Com a consciéncia da fungdo da Educacdo profissional nesse embate é possivel ser um ator
social e formar seus futuros alunos para a autonomia, sobre essa funcdo da EP, mas
principalmente, sobre a consciéncia do profissional docente sobre ela Imbernén (2004, p.15)

pondera:

A formacao também servird de estimulo critico ao constatar as enormes contradi¢des
da profissdo e ao tentar trazer elementos para superar as contradi¢fes da profissao e
ao tentar trazer elementos para superar as situacfes perpetuadoras que se arrastam ha
tempo: a alienacdo profissional — por estar sujeita a pessoas que ndo participam da
acdo profissional — as condicdes de trabalho, a estrutura hierarquica, etc.

H4& ainda aqueles que entendam de uma forma macro esse estudo acerca da Educacao
profissional, inserindo-a num universo amplo e cncreto de possibilidades e relagdes como é o

caso da fala abaixo:

Pois a Educacdo Profissional esta ligada aos programas e acdes de desenvolvimento
socioecondmico e ambiental, e de geracdo de trabalho, emprego e renda, na
perspectiva da inclusdo, nesse ponto de vista a discussdo sobre educacdo profissional
leva ao licenciando a refletir e escolher de melhor forma as suas decisGes (BID 6,
2016).
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Ou seja, € a consciéncia critica despertada a partir do contato com o objeto de
discussdo, entendendo que discutir a EP é também discutir o mundo do trabalho em suas
diversas nuances, quebrando a nocdo de que a discussdo dessa modalidade € um mero
“treinamento” para acdes no mercado de trabalho, mas ratificando as palavras de Freire
(2013) quando afirma que transformar a experiéncia educativa em mero treinamento técnico é
amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o0 seu carater
formador. Ora, nesse caso, as palavras do licenciando demonstram muito mais uma formacéo
do que um mero treinamento e € isso que também reforca a nocdo de que a relacédo
estabelecida entre os cursos de licenciatura do IFRN-CNAT e o PIBID/CNAT é proficua para
uma formacéo profissional docente com vistas a Educagdo Profissional. Eles ainda afirmam
que:

[...] Sim. A Educacg&o Profissional contribui e muito para a formagdo de professores.
(BID 7, 2016)

[...] Importante para tomarmos conhecimento sobre o mundo do trabalho numa
perspectiva mais abrangente, libertadora. (BID 8, 2016)

Nessas palavras sucintas, aparece a constatacdo de que as discussdes sobre a EP que
sdo estabelecidas na relagdo que pesquisamos efetivam ndo s6 a formacédo de professores, mas
também uma consciéncia politica de autonomia pra esses licenciandos enquanto professores
em formacdo e futuros docentes. As falas acima denotam essa conotacdo e ainda apresentam
conceitos claramente pertencentes a uma perspectiva emancipadora de formacdo docente que
nega diretamente conceitos de subjugacao e automatizacdo na pratica pedagogica, proprias de
um liberal do ensino, e reforcam a nocdo de formacao profissional docente para a a¢do social.

Passando dessa discussdo acerca da visao dos alunos sobre a importancia da discussao
sobre a EP como base para uma formacéo profissionalismo docente, eles foram perguntados
sobre sua opinido em relacdo ao PIBID ser uma politica efetiva para a formacdo profissional

docente para a EP e suas respostas estdo representadas no quadro abaixo:

Quadro 10 - Questionario aplicado aos licenciandos bolsistas do PIBID/IFRN-CNAT

Parte N° da questdo Questéo Respostas - 43
Vocé acredita que o PIBID )
) ) Sim % Né&o %
' 06 € uma politica que efetiva
a formacao de
40 93 3 7

profissionais docentes para
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a Educacéo Profissional?
Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia configura-se como uma
acdo do Ministério da Educacdo, verdadeiramente estruturante para a valorizacdo do
magistério da educagdo béasica (BRASIL, 2012, p. 33). Ou seja, nossa pesquisa parece ser
pioneira em apontar, no seio do IFRN-CNAT, uma agdo que coloca o programa também
como uma alternativa a formacao de professores com vistas a Educacao Profissional.

E importante ressaltar que esta pesquisa como ja mencionamos, em nota de rodapé
anteriormente, aconteceu em um momento politico conturbado em nosso pais que atingiu
diretamente as politicas publicas desenvolvidas e, infelizmente, ndo serd possivel nos
debrucarmos sobre esses acontecimentos mais aprofundadamente, entretanto, entendemos que
0 recorte que ela faz € um registro historico e imprescindivel para que estudos posteriores
possam aprofundar as questdes que ndo nos foram possiveis discutir e, por isso, nos voltando
ao cerne de nossa discussédo, perguntamos aos licenciandos bolsistas do PIBID/IFRN-CNAT
se eles acreditavam que a relacdo estabelecida entre as licenciaturas e o PIBID-CNAT era
facilitadora de uma formacdo profissional docente com vistas a Educacdo Profissional e o

resultado de suas impressdes esta representado no quadro abaixo:

Quadro 11 - Questionario aplicado aos licenciandos bolsistas do PIBID/IFRN-CNAT

Parte N° da questdo Questéo Respostas - 43
A relagdo entre 0s cursos
de licenciatura do IFRN- Sim % Ndo %
CNAT e o PIBID/IFRN-
I 07 CNAT é importante para a
formacéo profissional 43 100 0 0

docente para a Educacédo
Profissional?

Fonte: Elaborado pelo autor deste trabalho (2016).

Ao nos depararmos com os dados acerca da visdo dos sujeitos sobre a efetividade da
relacdo entre as licenciaturas e o PIBID do IFRN-CNAT como catalisadores de uma formacéo
profissional docente com vistas a educacdo profissional nos chama a atencdo que eles tém a
total consciéncia da importancia dessa relacdo em seu processo formativo que esta em curso.

Sabemos que o PIBID tem se consagrado como uma proposta de valorizagdo e

aperfeicoamento dos futuros docentes no decorrer de seu processo formativo eque dentre os
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seus objetivos destacam- se a contribuicdo para aperfeicoar e dinamizar o trabalho ja
desenvolvido pela comunidade escolar, visando a obtencdo de resultados relevantes para a
aprendizagem dos alunos e a contribuicdo em trabalhos de carater formativo para os
professores e a gestao escolar (KONRATH et al, 2013).

Entdo, entendemos que no contexto do IFRN-CNAT, o PIBID tem cumprido essa
funcdo ao sistematizar em ac¢bes uma proficua discussdo acerca da modalidade Educacdo
Profissional, numa perspectiva formativa de seus bolsistas, com vistas a uma atuacdo nessa
modalidade e essas acdes estdo sendo referendadas na consciéncia dos sujeitos acerca da
importancia dessa relacdo que o programa estabelece com as licenciaturas do IFRN-CNAT
como um espaco rico de formacéo profissional docente com vistas a EP.

Como pesquisadores, sabemos que é impossivel abarcarmos o universo de pesquisa
tocando em todos 0s pontos e respondendo a todas as questfes suscitadas em seu processo e
isso é positivo, pois abrimos caminho a novas pesquisas e novas discussdes que aprofundardo
0 que nao nos foi possivel fazer neste momento. Encaminhamo-nos, entdo, com essa
consciéncia para fazermos as consideracdes finais deste trabalho como forma de sistematizar
0 que discutimos e trazer contribuicdes para 0 campo que nos inserimos que é o da Educacao

Profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos neste momento em que conduzimos as consideracGes finais deste
trabalho temos a certeza de que muito ainda precisa ser discutido e aprofundado, mas estamos
tentando fazer, a contento, uma imersdo nesse universo das Politicas de Formacdo de
Professores com vistas a Educacdo Profissional. Com as ideias que trouxemos, entendemos
que nossa discussdo perpassa cinco dimensdes distintas que constroem nosso cerne da
pesquisa.

A primeira, que abordamos mais fortemente no primeiro capitulo, é o sentido das
politicas educacionais, enquanto prescri¢fes normativas. A Segunda, o conceito de Formacgéo
Profissional Docente, que foi escolhido por nds para aprofundarmos nosso estudo, pois
acreditamos nele como uma proposta transformadora da Formacdo de Professores em nosso
pais. A terceira grande dimensdo é a Oferta dos cursos de licenciatura nos Institutos Federais.
A quarta dimensdo que nosso trabalho desenvolve é o PIBID enquanto um programa que foi
pensado pelo Ministério da Educacdo e executado pela Capes para o fortalecimento das
licenciaturas e, por sua vez para o fortalecimento da Formacao Profissional de Professores e,
por ultimo, a quinta dimensdo do nosso trabalho é a Educacédo Profissional, enquanto conceito
que precisa estar presente tanto na oferta do PIBID, destacadamente quando este programa
pertencer a Instituicbes que oferecem licenciaturas, por meio dos Institutos Federais e que
também precisa estar presente na concepcao da Formacdo Profissional de Professores quando
se discute na formacdo profissional os eixos formacdo inicial e formacdo continuada em que
se proponha um curriculo.

E é nesse universo tdo complexo de ideias que nos colocamos neste momento para
ponderar, apos leituras e discussdes, sobre como elas se coadunam para formar 0 nosso
universo de pesquisa e esperamos fazer a contento essa tarefa.

Em primeiro lugar, entendemos que as Politicas de Formagéo de Professores, nos anos
2000, estdo inseridas em contexto de disputa de projetos societarios totalmente distintos que
de um lado, perseguem uma formacdo alienada, dependente, a servico de um modo de
producdo que subjuga seus trabalhadores e coloca a educagdo como mera reprodutivista dos
conceitos importantes ao seu funcionamento pleno. Em oposi¢do a isso, apresenta-se um
projeto de sociedade que propSe uma formacdo para a autonomia, para a acdo social,
buscando uma formac&o de professores critica e com base no profissionalismo como forma de

emancipar o trabalhador e fazé-lo conhecedor e participe singular de sua realidade.
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No campo da Educacgdo Profissional, faz-se necessario que cada vez mais haja uma
formagéo de professores que corrobore para fortalecer esse projeto de sociedade contra-
hegeménico que valoriza o professor/trabalhador e o coloca no centro das agdes como um ator
social, transformando sua realidade e formando trabalhadores para se oporem a toda e
qualquer desigualdade e exploragéo.

Em consondncia a esses projetos sociais distintos, as concepgdes de educacdo e
formacdo de professores apresentam vertentes que servem as duas perspectivas. Numa
perspectiva do projeto hegemdnico, os pesquisadores apontam para o conceito de educacéo
como propagadora das ideias de mercado e, para isso, a formagéo de professores se concentra
em forjar um profissional repetidor dessas ideias, um liberal do ensino, que teve acesso a uma
formacdo ancorada nos pressupostos do mercado globalizado e neoliberal, vitima das
orientacdes advindas dos organismos internacionais (OMC, UNESCO, FMI, BM), com énfase
na educacao por resultados e rendimentos, vinculado a educagdo e produtividade, o qual por
consequéncia da alienacdo dominante ndo desenvolve uma préxis critica e reflexiva.

Em oposicdo a essa concepcdo de formacdo de professores, os criticos apontam a
formacdo do professor como ator social que esta relacionada a um profissional que por meio
de sua pratica social, desenvolve um processo ldgico de emancipagdo das pessoas,
relacionado com a sélida formacdo profissional que teve acesso. O professor como agente
social desempenha o papel de agente de mudancas, pois é portador de valores emancipadores
em relacdo as diversas logicas de poder que estruturam tanto o espaco social quanto o espaco
escolar.

Para a Educagdo Profissional, uma modalidade que celebra a formacdo de
trabalhadores, faz-se necessario que seus professores sejam formados e provenham de uma
formacdo profissional que esteja baseada nos conceitos de emancipacdo e autonomia
apontados pelos tedricos e, por isso, é preciso perseguir, nos cursos de licenciatura ofertados
pelo IFRN-CNAT, que é nosso campo de estudo, uma formagdo que se coadune com esses
ideais como forma de se contribuir socialmente para o crescimento desses profissionais
imprescindiveis para a mudanca da sociedade.

Essa transformacdo social na educacdo e, por conseguinte na sociedade, pode ser
alavancada por politicas publicas que viabilizem a propagacao dos ideais que enfraquecam o
modo de producdo hegemonico, no ambito da educacdo e no que diz respeito a formacéo de
professores, e € nesse momento que apontamos o PIBID como um programa de suma

importancia nessa empreitada.
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O PIBID apresenta-se como um instrumento relevante de incentivo e fortalecimento
da Formacéo de Professores e, como podemos constatar em nossa pesquisa, de uma formacéo
profissional docente, pois viabiliza aos seus bolsistas a possibilidade de um contato direto
com a préatica profissional, levando-os a experimentar situacdes que lhes formardo para a
diversidade da acéo de professores.

No caso do PIBID/IFRN-CNAT, podemos dizer que hd um distintivo em suas a¢Ges
no que diz respeito a essa formacéo profissional docente, pois além desse programa viabilizar
esse tipo de formacdo, ainda contempla e fomenta discussdes inerentes a modalidade
educacdo profissional através de acOes concretas de contato direto com as realidades
propostas por essa modalidade como os seminarios institucionais em que se apresentam
oficinas especificas para essa discussdo, bem como a notdria producéo cientifica sobre a EP
desenvolvida pelos bolsistas do programa, bem como os cursos de formacdo como
CLIPBIDEP que efetivam macicamente as discussdes relativas a Educacao Profissional com
0s bolsistas de todos os campi atendidos por esse programa no IFRN.

Séo acdes como essas e as falas dos licenciandos bolsistas do programa que nos levam
a apontar o PIBID/IFRN-CNAT como um instrumento importantissimo para a formacéo
profissional docente com vistas a Educacdo Profissional, pois mesmo com todas as mudancas
nessa politica que aconteceram durante a nossa pesquisa, visto que desde 2015, como ja
mencionamos no decorrer deste trabalho, diversos cortes e mudangas foram propostos ao
programa e até no ano de 2016 uma nova portaria, a 046/2016, sobre a qual infelizmente ndo
teremos condi¢bes de nos debrucar, se coloca como forma indireta de desmantelar a
efetividade do programa com normas que enfraquecem em muito as atividades dessa politica
nas IES, entretanto o PIBID/IFRN segue com seu distintivo de qualidade e compromisso
desenvolvendo seu trabalho para viabilizar a permanéncia, o éxito e a formacao profissional
docente com vistas a Educacéo profissional de seus bolsistas licenciandos.

Como seio desse programa, estdo os cursos de licenciatura ofertados pelo IFRN-
CNAT e que também foram nosso objeto de estudo, pois buscamos entender como esses
espacos de formagdo docente, inseridos numa instituicdo que celebra a oferta da EP,
trabalham os conceitos relativos a essa modalidade.

Em nosso percurso, podemos perceber que as licenciaturas ofertadas pelo IFRN-
CNAT séo espacos de discuss@o acerca da modalidade, mas precisam efetivar-se ainda mais
nesse contexto, pois a partir da analise das ementas das disciplinas ofertadas nos ndcleos que
viabilizam formacé&o docente, o objeto Educacéo profissional, necessita de uma maior énfase,

embora, tenhamos percebido a partir das vozes dos licenciandos que esse objeto foi
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contemplado em discussfes na sala de aula, mas apontamos a importancia de que essa
reflexdo precisa ser feita de forma mais abrangente e efetiva e que esse objeto poderia
aparecer como ponto e com nuances diferentes em mais disciplinas desses nucleos.

Entendemos, a partir dessa discussdo, que esses espagos em que esses curriculos sejam
aplicados precisam ter a discussdo da modalidade Educagdo Profissional contemplada de
forma aprofundada, principalmente porque o professor do qual estamos tratando em nossa
pesquisa, por ser formado no campo dos Institutos Federais, é aquele que atuard nos anos
finais do Ensino Fundamental e, notadamente, o professor para o Ensino Médio.

Esse percurso de pesquisa nos levou a enxergar que a grande distingdo para o campo
da Educacéo Profissional esta na relacdo que se estabelece entre as licenciaturas e o PIBID do
IFRN-CNAT, pois suas a¢des coadunam-se para fomentar uma formacéo profissional de seus
licenciandos oferecendo-lhes de forma muito clara a possibilidade de uma atuacdo consciente
enquanto docentes na EP.

Apontamos, entdo, para a importancia de que essa relacdo estabelecida entre as
licenciaturas e o PIBID do IFRN-CNAT seja um espaco facilitador de uma formacéo
emancipadora de professores para contribuir com uma sociedade mais igualitaria e justa e
que, atuando ou ndo na EP, os futuros professores que hoje séo licenciandos e bolsistas mais
do que um treinamento para essa modalidade, sejam professores autbnomos, atores sociais,
criticos em qualquer realidade que estejam inseridos.

Nessa perspectiva, entendemos que o0 nosso trabalho se coaduna com as discussdes
propostas para o campo da Educacdo Profissional quando defendemos que a discussdo dessa
modalidade é o grande tema, o grande eixo, 0 grande conceito que precisa estar presente, em
toda e qualquer formacao docente que seja proposta em nosso pais e que é imprescindivel que

existam politicas pablicas que a viabilizem.
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APENDICE A - Questionario Discentes

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
RI0O GRANDE DO NORTE

Diretoria Académica de Ciéncias - DIAC
Programa de P6s-Graduacao em Educacao Profissional- PPGEP
Questionario de cunho académico direcionado a realizacdo de Dissertacao

Mestrando: Dayvyd Lavaniery Marques de Medeiros
Orientadora: Profa. Dra. Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares

Sujeitos respondentes: Bolsistas PIBID que sao Licenciandos dos cursos de
licenciatura oferecidos pelo FRN-CNAT

Parte 1. Caracterizacdo do licenciando
1) Vocé élicenciando do curso de:

a) Espanhol
b) Fisica

c) Geografia
d) Matematica

2) E Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciac&o a Docéncia
(PIBID)?

a) Sim
b) N&o, nunca fui!
c¢) Nao, mas ja fui! Justificar a saida

3) Sua Idade é?

a) entre 17 e 20 anos
b) entre 21 e 25 anos
c) entre 26 e 30 anos
d) acima de 30 anos

4) Vocé esta cursando?

a) entre 0 1° e o 3° periodo
b) entre 0 4° e 0 6° periodo
c) entre o 7° e 0 8° periodo
d) o dltimo periodo
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5) Vocé é Bolsista PIBID desde o...

a) 1° semestre
b) 2° semestre
c) 3° semestre
d) 4° semestre
e) 5° semestre
f) 6° semestre
g) 7° semestre
h) 8° semestre
i) 9° semestre

6) E bolsista PIBID...

a) entre 6 meses e 1 ano

b) entre 1 ano e meio e 2 anos

C) entre 2 anos e meio e 3 anos

d) entre 3 anos e meio e 4 anos e meio

Parte 2. Relagbes com Educacéo Profissional

1) Vocé acha importante a discusséo sobre a Educacao Profissional?

a) sim
b) ndo

2) Durante o seu percurso formativo, vocé ja discutiu sobre a Educacgéo
Profissional?

a) sim
b) ndo

3) A Educacéo Profissional ja foi objeto de discussdo em alguma disciplina do
Seu curso?

a) sim
b) ndo

4) O PIBID tem contribuido para o seu conhecimento acerca da Educacéo
Profissional?

a) sim
b) ndo

5) Marque abaixo as a¢gdes desenvolvidas pelo PIBID das quais vocé ja
participou e que contemplaram a Educacéao Profissional.

a) Seminarios PIBID
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b) Cursos oferecidos pelo PIBID
c) Atividades de prética profissional nas escolas
d) Outros. Quais?

6) O PIBID é uma politica que efetiva a formacéao de professores para a
Educacéo Profissional?

a) sim
b) ndo

7) Os cursos de Licenciatura do IFRN- CNAT sao espacos que efetivam a
formacao de professores para a Educacao Profissional?

a) Sim
b) N&o

8) A relacao entre os cursos de Licenciatura e o PIBID € importante para a
formacao profissional de professores com vistas a Educacéao profissional?

a) Sim
b) N&o
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista

INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
RI0 GRANDE DO NORTE

Diretoria Académica de Ciéncias - DIAC

Programa de P6s-Graduacédo em Educacéao Profissional- PPGEP
Questionario de cunho académico direcionado a realizacao de Dissertagao

Mestrando: Dayvyd Lavaniery Marques de Medeiros

Orientadora: Profa. Dra. Andrezza Maria Batista do Nascimento Tavares

Sujeitos respondentes: Pro-reitor de Pesquisa e Inovacéo do IFRN;

Coordenador Institucional do PIBID/IFRN; Coordenador de area PIBID/IFRN-CNAT

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Qual a visdo que a instituicdo tem do PIBID enquanto uma politica publica
gue potencializa a formacéo de professores dentro da Instituicao?

Que acbes sao desenvolvidas pela instituicdo para que o PIBID possa
efetivamente potencializar uma formacao profissional docente com vistas a
Educacao Profissional?

Quais as motivagOes para criar o PIBID no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia do RN?

Em sua opinido, houve alguma alteragdo na interagédo das licenciaturas
oferecidas pelo IFRN-CNAT com as escolas publicas com a implantacao
do PIBID?

Na sua viséo, as licenciaturas do IFRN-CNAT estdo sendo influenciadas
pelo PIBID?

Os objetivos estabelecidos para o PIBID estdo sendo alcangados? Se nao,
quais as dificuldades?

7) A relacdo estabelecida entre o PIBID e as licenciaturas do IFRN-CNAT

8)

propiciam uma formacéo profissional docente com vistas a Educacédo
Profissional?

Em sua opinidao o PIBID tem contribuido para uma melhor formacéo na
licenciatura? Se sim, de que forma?



APENDICE C - Folder Curso de Lingua Portuguesa para o PIBID

Calendirio de Arividades
1"ETA

(Mesta eenps cada encontro equivale 2 Shis)

Maio

[ Abertura das atividades do Curss de Lingia
Portaguesa- C1 o da emesia ¢
plano de trahalhe.

15 Tepsias linguistices apl
soghes de limguagem,
lingraagena.

7 Teosias linguisticas ap
esaude dos idveds de 1 aplicados 4
Formag ko Profissianal.

pil Teonas Li sticas aplicadas & comusicaglo;
fechamente das discusshes e dehate soboe
experidnrias de pritiea profissicmnal.
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sequincias lexiwis & prisica prolissional.

b aplicadios a0 texte

Julbe

o= aplicadas fs sormas gramatie

s gramaticais aplicados & mosdo

m al

O Cuorse de Lingna  Portugumesa-
CLIFIBIDEP e parte das atividades planejadas
no Ambite do plane de wabalho do Programa 2
terz periodicidade anual. Cemo tema central de
noesso primeire curse clegemo: 2 Teoria e
pritica mos estudes limguisticos como
foments 3 Formagie Profissional Decente
pars a Educagio Profissional com o intuite
de gue todes oz licenciandes envelvides no
Programa tenham a opertunidads de aprimorar
05 conhecimentos relativos 2 lingua matema na
perspactiva de sua formago profizsional

O CLIF comtarz com atividades praticas =
conhecimento teorico divididas sm wma carga
horaria de 200k & 03 (és) atapas, sendo 2
primeia composta de aunlas por
videoconferdnciaz e  atividades  dirigidas
somamda 100h2, j3 ma segumda etzpa sevdn
propostas atividades de escrita e leihoa gue
smvolvam o ambiemte s:colar em que o
licenciandos estio inzerides, fomentande 2ssim
2 producdo e leitara de tejies que baselam suz
formagie profissional, somande um total de
70ha e, na terceira etzpa, teremos a oriemtagdo
de predugde e participagie em evemtos
cientifices ezpecificos das diversas
licenciaturas atendidas pelo PIBIDTFEI.

Estadar a Linzua Pormguesa & primordial para
2 formacao de um profizsional docente gue
eataja inzerido em diverses comiextos & consiga
transitar por cada um  deles mumide dos
corherimento: linguisticos gue propicizrio 2
produgo 2 leitura proficiente de textos.

srirodugbo 8o

17 E: ramaticais apbicados & mosfolagia 1l
M E raaticais aplicados & fonologia U
3 Retomada ¢ comeglo dos exercicins.

Agosto

07 Estudos gramaticais aplicades 2 sietage [

14 E:tudos gramaticais aplicades 2 sietexe I
21 Estudos gramaticais aplicades 2 simtage [0
3% Pewmads e comegdo de exarcicios

Setembro

04 Exnedos ramaticais aplicados 2 semamtica T
11 Exnedos gramaticziz aplicados 2 semantica I
15 Retomada e corepdo de exercicios
23 Encerramento 2 avaliagzo do CLIP.

A segunda e terceira etapa acontecerio
paralelamente com orientacao de atividades
& somario 100k/a, sendo divididas em T0h/a
e 30h's, respectivamente. Oz encontros da
primeira etapa acontecerio as 0h, por meio
de videoconferéncia_

Feefaréncizs:

1 AZEREDOD, Jos2 Carlos de Grramatica
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