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RESUMO

O estudose reporta aleitura do texto literario como elemento importante na
formacdo humana integral e os dialogos com o campo da Literatura, comalunos do
Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional, com entrada nos anos de 2012 e
2013, no Instituto Federal de Educacédo Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte - Campus Natal Central, ecadastradosna Biblioteca Sebastiio Fernandes,
cujas matriculas figuraram no relatorio do Sistema Automatizado. O aporte teorico se
consubstanciou a partir dos fundamentos tedricos do materialismo historico dialético
através das categorias totalidade, mediacdo e contradi¢cdo; da escola unitéria e a
formacao omnilateral; do curriculo integrado e da Literatura articulada a formacéo
humana integral, numa perspectiva emancipatoria. Utilizamos como fontes
documentais, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP/ IFRN — 2012), o Decreto n°
5.154/2004, e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - n°® 9.394/1996. Objetivou investigar
sobre a leitura de Literatura na formacgao de alunos e a relacdo com a proposta de
formacdo humana integral, constante no PPP/ IFRN — 2012. Identificamos o perfil
leitor dos alunos e investigamos a relacéo entre a formacéao leitora dos alunos e as
praticas pedagodgicas dos professores.Trata-se de pesquisa quanti-qualitativa, de
carater exploratorio, descritivo e analitico. O procedimento metodolégico incluiu
estudos bibliograficos, documental e de campo, foram aplicados questionarios com
14 (quatorze) alunos, e entrevistas semiestruturadas, com 02 (dois) professores. As
contradicbes percebidas ocorreram a partir do acervo da biblioteca, dos
empréstimos de obras literarias realizados, na fala dos professores entrevistados,
como também, da relacdo entre a formacdo leitora dos alunos e as préticas
pedagogicas dos professores, na perspectiva da formacdo humana integral, e
evidenciou que o curriculo integrado se efetiva com limitacdes, no que diz respeito
ao lugar da Literatura na formacdo desses alunos, e a relacdo com a concepcéao de
omnilateralidade apregoada no PPP/IFRN — 2012, demonstrando uma desconexao
entre o escrito, o dito e o efetivado. Apontou que a Biblioteca ndo se constitui como
espaco de formacdo leitora, pois ainda ndo estd inserida numa perspectiva de
articulagédo com o curriculo integrado e a formacédo humana integral desses alunos.
Palavras-Chave: Formacado humana integral. Texto literario. Préaticas pedagogicas.
Leitura — EMI.



RESUMEN

El estudio muestra lal ectura del texto literario como un elemento importante en la
formacion integral del hombre y de los dialogos con el campo de la literatura, con los
estudiantes de la Escuela Secundaria Integrada de Formacion Profesional, con la
entrada en los afios 2012 y 2013, del Instituto Federal de Educacion, Ciencias
yTecnologia del Rio Grande do Norte - Campus Natal central, y registrado en la
Biblioteca Sebastido Fernandes, cuya inscripcion figuraba en el informe automatizado.
El marco tedrico se consoliddé a partir de los fundamentos teéricos del materialismo
historico dialéctico través las categorias, totalidad, mediacién y contradiccion; la escuela
unitaria y la formacién omnilateral; plan de estudios integrado y la literatura articulada
sobre la formacién humana integral, una perspectiva emancipatoria. Utilizamos como
fuentes documentales, el Proyecto Politico Pedagogico (PPP / IFRN - 2012), el Decreto
n ° 5.154 / 2004, y la Ley de Directrices y Bases (LDB) - n ° 9.394 / 1996. Tuvo como
objetivo investigar sobre la lectura de la literatura en la formacion de los estudiantes y la
relacion con la propuesta de la formacion humana integral, en constante PPP / IFRN -
2012. Se identificé el perfil lector de estudiantes se investigé la relacion entre la
formacion lector de los estudiantes y las practicas de ensefianza de los profesores. Se
trata de investigacion cuantitativa y cualitativa, exploratoria, descriptiva y caracter
analitico. El procedimiento metodolégico incluye estudios bibliograficos, documentales y
de campo, se aplicaron cuestionarios con catorce (14) estudiantes, y entrevistas
semiestructuradas con 02 (dos) maestros. Las contradicciones percibidas se produjeron
a partir de la coleccion de la biblioteca, las obras literarias, de los préstamos hechos, en
el discurso de los profesores entrevistados, asi como la relacion entre la formacion lector
de los estudiantes y las practicas pedagdgicas de los maestros desde el punto de vista
de la formacién humana integral y mostraron que la integran, del plan de estudios
integrado se eficaz con limitaciones, con respecto a los lugares de la literatura en la
formacion de estos estudiantes, y la relacion con el disefio omnilaterality pregonado el
PPP / IFRN - 2012, lo que demuestra una falta de conexién entre lo escrito, dicho y
efectuada. Sefalé que la Biblioteca no constituye como un espacio de formacién lector,
Yy que no se inserta en una perspectiva conjunta con el plan de estudios integrado y la
formacion humana integral de los estudiantes.
Palabras - clave: Formacion humana integral. Texto literario. Practicas pedagogicas.
Lectura - EMI.
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1 INTRODUCAO

Era uma vez... um pouco do que sou, e porque escolhi o tema desta
dissertacdo. Ja fui professora leiga, de classe multisseriada, numa associacao
comunitaria, me tornei bibliotecaria de formacao, virei contadora de histérias por
aptidao, e me apaixonei pela leitura literaria.

Minha atuacd@o profissional como bibliotecaria no Instituto Federal de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), atuando com
alunos do ensino médio (EM) de cursos técnicos, ligados em sua grande maioria a
area das ciéncias exatas, trouxe inquietacdes sobre a relacdo desses alunos com a
leitura e, mais especificamente, com a leitura do texto literario. Em razéo disso, fui
observando a relacdo desses alunos com a biblioteca, e, por consequéncia, no que
se refere aos empréstimos que eles realizavam, quais os propdésitos que os levavam
a frequentar a biblioteca, e quais os titulos que mais solicitavam por empréstimos.
Dessas observacoes, iniciei estudos investigativos que pudessem evidenciar qual o
lugar da leitura do texto literario no cotidiano escolar desses alunos. Esse processo
investigativo ocorreu no Campus Natal-Zona Norte, e resultou em acobes
intervencionistas, com projetos ligados a leitura de literatura, e maior aproximacao
dos alunos com o universo literario, culminando com a producdo de artigos
cientificos publicados em eventos da area da educacéo e da literatura.

Face ao exposto, busquei alargar o estudo em um Campus cuja oferta do
Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional (EMIEP)' contemplasse mais
cursos técnicos, além disso, com a tradicdo de ser o primeiro Campus do IFRN com
cursos nascidos eminentemente das ciéncias exatas e das engenharias. Assim, a
literatura®, como importante elemento na formacdo humana integral, sua circulacdo e
uso junto aos alunos do EMIEP no Campus Natal Central, e também as préticas
pedagogicas via curriculo integrado a luz do Projeto Politico pedagdgico do IFRN
(PPP/IFRN) — 2012 s&o pontos perseguidos nesse estudo.

O estudo foi submetido ao Comité de ética na pesquisa, em observancia ao

que rege o Sistema Nacional de Etica em Pesquisa (SISNEP) que mantém o registro

! O termo EMIEP sera utilizado como abreviatura para Ensino Médio Integrado a Educacéo

Profissional, com base no texto das autoras Leda Scheibe e Filomena L. G. Rodrigues da Silva, no
livro Ensino Médio Integrado: travessias. Mercado das Letras, 2013.

% A literatura gue esta associada ao contexto das obras literarias registradas no Sistema da Biblioteca,
e consideradas para identificacdo dos empréstimos nesse estudo, € de acordo com a Tabela de
Classificagdo Universal (CDU) — Classe 8. Dentro da &rea de conhecimento determinada pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPQ).
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de pesquisas envolvendo seres humanos através da Plataforma Brasil, que € uma
base nacional e unificada de registros de pesquisas para todo o sistema
CEP/CONEP.

Do procedimento de submissédo, tramitacdo e liberacdo, até a certificacao
transcorreram-se seis meses, entre muitas idas e vindas para o cumprimento das
exigéncias em relagcdo a pesquisa, e a certificagdo dos dados do projeto foi
submetida ao Comité de Etica na Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte (UFRN), em virtude da nédo existéncia de um Comité proprio no IFRN.
Registramos que o estudo ora apresentado é o primeiro do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacao Profissional (PPGEP) a ter o registro e o Certificado de
Apresentacéo para Apreciacédo Etica (CAAE): sob o n° 48376115.1.0000.5537, o que
possibilitou a pesquisadora e seu orientador ampliar o grau de credibilidade do
estudo, e servir de incentivo para que novas pesquisas do PPGEP/IFRN sejam
cadastradas e certificadas.

Trazemos nosso estudo sobre o EMIEP e de forma mais afunilada com o
olhar a partir do Decreto n® 5.154/2004, que retoma a forma do Ensino Médio
Integrado a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, como possibilidade de
romper com a dualidade entre formacdo especifica e formacdo geral posta até
entdo, e que tem sido alvo de intensificados estudos e pesquisas, no que tange as
suas concepcdes e politicas, como também, a formacdo docente e as praticas
pedagogicas formativas dos sujeitos que se encontram na linha de frente de
atuacao.

Nosso objeto de estudo teve seu direcionamento voltado para o uso educativo
da Literatura, no caso especifico, o texto literario numa perspectiva humanistica e
emancipadora e como um dos elementos de importante contribuicdo para a
formacdo humana integral, no contexto do EMIEP.

A problematica que mobilizou o estudo parte da premissade que, embora a
leitura de textos literarios seja de grande relevancia para a promogéo dos individuos
em seus diversos contextos de desenvolvimento, essa questdo ainda nédo tem sido
refletida positivamente nas praticas formativas no campo da educacao,
especificamente da Educacao Profissional (EP).

Com base em pesquisas preliminares realizadas no Campus IFRN - Zona
Norte, notou-se pouca relagéo dos alunos do EMIEP com a leitura de Literatura, pelo

menos no que diz respeito a investigacdo realizada no registro de empréstimos de
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livros literarios, e o envolvimento com as propostas de incentivo a leitura na
biblioteca.

Nessa oportunidade de ampliacdo dos estudos, nosso campo empirico teve
como locus o IFRN - Campus Natal Central (CNAT). Partindo deste ambiente,
buscamos respostas para nossas questdes de pesquisa: qual a relacao da leitura de
Literatura com a proposta de formagdo humana integral presente no Curriculo
Integrado do Ensino Médio do IFRN/CNAT? Que perfil leitor possuem os alunos
EMIEP do IFRN/CNAT? Que praticas pedagodgicas motivam praticas de leitura de
Literatura no contexto do EMIEP?

A realizagdo do presente estudo se justificou por seu ineditismo no ambito do
IFRN e pelos poucos registros sobre pesquisas que centrem o enfoque na leitura do
texto literario na perspectiva humanistica, considerando-o como elemento importante
para a formagdo humana integral, conforme levantamento realizado sobre a
producdo do conhecimento no Banco de Teses da Coordenagéo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), cuja abordagem aludisse ao tema
LITERATURA E ENSINO MEDIO. Ademais, faz-se necesséaria uma investigacéo
dessa natureza visto que o Projeto Politico Pedagogico da instituicdo (PPP/ IFRN —
2012) apresenta a Literatura como um componente no processo de formacéo
humana integral dos sujeitos da Educacéo Profissional. Além dessas razfes, é de
suma importancia para nosso estudo compreender a relagdo do carater
interdisciplinar das praticas de leitura dos alunos com as praticas pedagogicas dos
professores que atuam no EMIEP/IFRN.

Diante dessas questbes, nosso objetivo geral foi investigar a leitura de
Literatura na formacédo de alunos do EMIEP do IFRN-CNAT e sua relacdo com a
proposta de formacdo humana integral. Especificamente, pesquisamos o perfil leitor
dos alunos do EMIEP, do IFRN-CNAT, através da aplicacdo de questionario, e do
mapeamento dos titulos literarios emprestados pela Biblioteca central IFRN-CNAT,;
investigamos a relagdo entre a formacdo leitora dos alunos e as praticas
pedagdgicas dos professores, na perspectiva da formacdo humana integral,
conhecemos a percepcdo dos alunos e professores em relacdo as acbes
desenvolvidas no IFRN-CNAT na promocéao de praticas da leitura de textos literarios.

Trata-se de pesquisa quanti-qualitativa, de carater exploratorio, descritivo e
analitico, classifica-se como estudo de caso, considerando-a como uma

necessidade da investigagdo de um fenémeno ainda ndo desvelado através da
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empiria, envolvendo o grupo social a ser pesquisado e o contexto do objeto
estudado. O procedimento metodologico incluiu a realizacdo de estudos
bibliograficos, documental e de campo. A analise dos dados partiu do referencial
tedrico do estudo e teve por base elementos do método do materialismo historico
dialético, elegendo as categorias de andlise: totalidade, mediacdo e contradicéo,
cuja compreensao destas categorias ocorre a partir dos escritos de Marx (1996),
Marx e Engels (2011), Paulo Netto (2011), Sanchez Gamboa (1998), como forma de
analisar a realidade a partir da confrontacdo das hipoteses iniciais, destacando-se os
conflitos e contradi¢cdes inerentes ao objeto em analise. Em vista disso, tragamos as
dimensdes quantitativas e qualitativa como forma de entender o fendmeno estudado
numa perspectiva de movimento que possa ser tratado dialogicamente no ambito do
estudo. Os sujeitos da pesquisa foram os alunos que ingressaram no EMIEP do
IFRN/CNAT durante os anos de 2012 e 2013, dos quais foram identificados os
alunos leitores de Literatura, e, consequentemente, 0S Seus cursos e professores.
Os instrumentos utilizados para coleta de informacgéo foram a consulta aos relatorios
do Sistema de Automacéo da Biblioteca (SIABI), aplicacdo de questionarios com 0s
alunos do EMIEP leitores de Literatura, identificados como sujeitos da pesquisa,
perfazendo um quantitativo final de 14 (quatorze) alunos pertencentes a oito cursos
do EMIEP - IFRN/CNAT e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas, contendo
guestbes abertas e fechadas, direcionadas aos docentes que fizeram parte do
estudo, e cujo critério de selecdo ocorreu a partir da indicacdo dos alunos por
ocasiao da aplicacdo do questionario, sendo identificado apenas 03 (trés), e destes,
realizamos a entrevista com 02 (dois). O recorte temporal compreendeu o0s
ingressantes dos anos de 2012 e 2013 em razdo de que estes alunos nao
concluiram seus cursos, consequentemente, contribuirdo com a nossa pesquisa,
tendo em vista a facilidade de localizacdo dos mesmos na instituicdo para aplicacao
dos questionarios.

A seguir, apresentamos uma figura que representa quais os dados que
constituiram as dimensfes quantitativa e qualitativa que compuseram a analise
objetiva e subjetiva do estudo, ancorada pelo materialismo histérico dialético,
atraves das categorias da totalidade, mediacéo e contradicao.

Figura 1 — Quadro sinoptico das dimensdes da pesquisa
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L ouuiiinanos g
1. Modos de circulagio do texto

DIMENSAO OBJETIVA literdrio
MAPEAMENTC A PARTIR DO 2. Identificagio dos sujeitos
SIABI 4. Identificaciio das obras literdrias e
antores

1. Fatores econdmicos - acesso ao texto
literario (compra de livros, uso exclusivo

por empréstimos)
z. Fatores sociais - acesso ao texto
literdrio (circunstincias : escolar, pessoal,

DADOS farmniliar)
QUALITATIVOS 3. Fatores historicos - periodo, contexto

finalidade

1. Motivagio da leitura do texto

DIMENSAO SUBJETIVA |it¢l‘ﬁl‘i0_
INTERACAD COM OS SUJEITOS A PARTIR 2. Finalidades do uso

DOS QUESTIONARIOS E ENTREVISTAS 3. Priticas de leitura e priticas
pedagogicas dos professores

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho. (2015).

A estrutura da dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro
capitulo, de carater introdutério, discorre sobre o objeto de estudo, os obijetivos,
justificativa, 0 campo empirico, 0s sujeitos pesquisados e o percurso metodologico.
Traz ainda informacdes sobre o procedimento de submissdo da pesquisa junto ao
Comité de Etica na Pesquisa e o processo de certificacio cadastrado na Plataforma
Brasil.

O segundo capitulo, sob o titulo “Um facho de luz para transmudacédo —
Literatura e formacdo humana integral, perspectivas para o Ensino Médio Integrado
a Educacéao Profissional”, se reporta a uma discusséo sobre a Educagéo Profissional
e o Ensino Médio Integrado & Educacéo Profissional. Para tanto, instauramos debate
sobre escola unitaria e a questdo da omnilateralidade, como um horizonte para a
consecucado da formagédo humana integral. A partir de entéo, tratamos do poder e do
direito a Literatura, com enfoque nos textos literarios, numa dimensdo humanista,
com possibilidade de promocdo de acdes contrahegemdnicas numa sociedade
capitalista. Nesse contexto, realizamos a defesa de que a Literatura se constitui
como elemento para a proposta da formagdo humana integral no Ensino Médio
Integrado a Educacédo Profissional e, como tal, deve ser considerada em igualdade
hierarquica com as demais areas do conhecimento no curriculo integrado.

No terceiro capitulo, intitulado “O itinerario dos devaneios literarios - o
universo da leitura do texto literario no IFRN/Campus Natal central: o que os alunos

estdo lendo?”, partimos para o campo empirico do estudo e iniciamos a investigacao
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dos dados coletados através da consulta nos relatérios do Sistema de Automacao da
Biblioteca (SIABI), e mapeamos os titulos literarios lidos pelos alunos do EMIEP do
IFRN/CNAT nos anos de 2012, 2013 e 2014° com base no referencial teérico da
Educacao Profissional, da Literatura, e a formacdo omnilateral, com destaque para a
leitura de texto literarioe sua relagdo com a formacéo de leitores.

Para o quarto capitulo, “O fio condutor - praticas de leitura e praticas
pedagdgicas: sob o olhar da integracdo”, analisamos as praticas de leitura
desenvolvidas por 14 (quatorze) alunos do EMIEP que estudam no IFRN/CNAT,;
articuladas as praticas pedagdgicas de 02 (dois) professores que atuam nos cursos,
desses alunos, sob a égide da dimensdo da formagdo humana integral. Neste, a
dimensao qualitativa do estudo trouxe a parte subjetiva com base nos questionarios
respondidos pelos alunos e através da fala dos professores por ocasido da
entrevista.

Ao final, apresentamos o “Literando resultados” como consideragdes finais da
dissertacdo, trazendo a sintese das discussdes que permearam o estudo realizado
no IFRN,Campus Natal Central, com énfase nas categorias de analise, que
apresentaram reflexdes sobre o lugar ocupado pela Literatura como um dos
componentes curriculares de importancia na proposta de formacéo humana integral

dos sujeitos que atuam na Educacao Profissional.

1.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO E O PERCURSO METODOLOGICO

O campo empirico do estudo parte da Biblioteca Sebastido Fernandes do
IFRN/CNAT com vistas a identificar quais os alunos do Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional (EMIEP), com entrada nos anos de 2012, que foram: 499
(quatrocentos e noventa e nove) e em 2013, que foram: 457(quatrocentos e
cinquenta e sete), de acordo com os dados fornecidos pela Diretoria de Ensino (DE)
do IFRN/CNAT, e destes, investigamos quais se cadastraram na Biblioteca e
realizaram qualquer tipo de empréstimos, e cujas matriculas figuraram no relatério
do Sistema automatizado.

A identificacdo ocorreu através de quatro relatorios especificos: 1) Relatorio
da Estatistica de Empréstimos Geral realizados, por categoria de usuarios

® Considerou-se para a pesquisa 0 ano civil e ndo o ano letivo do calendario escolar do IFRN em
virtude de que o calendario académico apresenta dias eletivos diferentes em decorréncia dos
periodos de greve no IFRN.
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cadastrados no SIABI; 2) Estatistica de Usuérios com mais empréstimos por periodo
de retiradas; 3) Estatistica de Titulos mais emprestados; 4) Estatistica de
Empréstimos por Curso. Cada relatorio relaciona o quantitativo mais representativo
de dados que vai de 01(um) até 10l(cento e um) registros, este quantitativo é
limitado devido a necessidade de delimitagdo de um indicativo de universo para o
sistema, bem como por questdo da economia na geragdo impressa dos relatorios.
Este quantitativo de registros delimitado pelo sistema, se constitui como uma mostra
de significancia representativa, tanto para os parametros do sistema, quanto para a
realizacdo do nosso estudo, por se tratar da base material existente para a pesquisa.

Como forma de melhor compreenséo da estrutura, finalidade e confiabilidade
dos dados contidos nesses relatorios, realizamos uma entrevista roteirizada com o
desenvolvedor do software gerenciador do sistema (SIABI) e este embasamento
técnico possibilitou contextualizar as informacdes a luz dos dados estatisticos da
matriz informativa que relaciona os 101(cento e um) registros mais relevantes.

Ao iniciarmos o estudo, o sistema apresentou que foram cadastrados na
Biblioteca 1.114 (Um mil, cento e quatorze) alunos com matriculas de 2012 e 2013;
destes, foi identificado o quantitativo de 26 (vinte e seis) alunos com matricula de
2012 e 2013 que realizaram empréstimos durante os anos compreendidos entre
2012 e 2014.

Dessa forma, o universo € composto efetivamente de 26 sujeitos, dos quais
responderam ao questionario da pesquisa 14 (quatorze) alunos do EMIEP do IFRN-
CNAT pertencentes a oito cursos, (Controle Ambiental, Edificacdes,
Eletrotécnica, Geologia, Informética para Internet, Manutencdo e Suporte em
Informatica, Mineracdo e Mecanica), dentre os nove ofertados no CNAT.

Os dados quantitativos do estudo se apresentam de forma sistematizada no

quadro a seguir:

Quadro 1 - Caracterizag&o dos sujeitos da pesquisa

Sujeitos da pesquisa | Quantitativo
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Alunos do EMIEP — IFRN/CNAT ingressantes no ano de 2012 499
Alunos do EMIEP — IFRN/CNAT ingressantes no ano de 2013 457
Alunos do EMIEP — IFRN/CNAT cadastrados na Biblioteca no | 444

ano de 2012

Alunos do EMIEP — IFRN/CNAT Cadastrados na Biblioteca no | 670

ano de 2013

Ponto de partida (registro do quantitativo de empréstimos mais | 101 Alunos
relevantes no relatério do SIABI)

Alunos do EMIEP — IFRN/CNAT (2012) identificados (registro | 09 Alunos
do quantitativo de empréstimos mais relevantes no relatério do

SIABI)

Alunos do EMIEP — IFRN/CNAT (2013) identificados (registro | 17 Alunos

do quantitativo de empréstimos mais relevantes no relatério do
SIABI)

Alunos do EMIEP — IFRN/CNAT (212 e 2013) identificados no
relatério excluidos da pesquisa por motivo de:

01 — Encontra-se em
intercambio na Finlandia;
01 — Consta no relatorio,
mas é de curso

subsequente
01 - Trancou ocurso
devido aprovacdo no
Enem

Cursos do EMIEP ofertados no IFRN/CNAT 09

Cursos contemplados na pesquisa 08

Professores do EMIEP — IFRN/CNAT que foram citados pelos 03

alunos como sujeitos da pesquisa

Professores do EMIEP — IFRN/CNAT citados pelos alunos e 02

gue fizeram parte do estudo/ entrevista

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho - Dados da pesquisa (2015).

A partir do quadro acima, discorremos sobre as etapas do percurso

metodoldgico ressaltando que esta conducdo foi verificada de acordo com o

encaminhamento em que os dados se apresentaram a cada fase, dessa forma, a

pesquisadora ndo determinou critérios sobre o universo a ser pesquisado, e

tampouco em relacdo a inclusdo ou exclusdo dos sujeitos apdés o processo de

identificacdo dos mesmos, e cujas etapas apresentamos a segulir:

a) ldentificamos os alunos a partir dos relatérios da biblioteca, cuja matriz

relaciona os 101 (cento e um) registros mais relevantes dos empréstimos

realizados, e, de posse desse relatorio, localizamos os alunos do EMIEP com

matricula dos anos de 2012 e 2013 que realizaram qualquer tipo de

empréstimo;

b) ldentificamos a quais cursos pertenciam, e, posteriormente, se realizaram

empréstimos de textos literarios;
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c) Realizamos o levantamento de empréstimos de cada aluno através do
registro no historico individual;

d) Mapeamos o quantitativo de empréstimos que cada aluno realizou (acervo
geral e especifico de textos literarios);

e) Aplicamos o questiondrio da pesquisa junto a 14 (quatorze) alunos, dentre o
universo de 26 (vinte e seis);

f) Identificamos através dos questionarios respondidos pelos alunos 03 (trés)
professores indicados como sujeitos da pesquisa;

g) Realizamos entrevista semiestruturada com 02 (dois) professores dentre o
universo de 03 (trés).

De posse dos dados acima citados, e que consubstanciaram a base material
do nosso estudo, nos encaminhamos aos fundamentos teéricos que dizem respeito
aos pressupostos da Educacédo Profissional, do Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional e a relacdo deles com a concepcgéo da formacédo humana integral, e o
campo da Literatura, mais especificamente, a interacdo com o texto literario
articulado a formacédo humana integral, numa perspectiva emancipatéria, e como
elemento indissociavel das praticas que vislumbram a constituicdo de sujeitos
envolvidos no trabalho como principio educativo, visando também identificar as
concepcdes defendidas no PPP/IFRN — 2012 em relagdo a formag¢do humana

integral e ao dialogo entre os diversos saberes, dentre 0s quais a Literatura.

2 UM FACHO DE LUZ PARA TRANSMUDACAO - LITERATURA E FORMACAO
HUMANA INTEGRAL, PERSPECTIVAS PARA O ENSINO MEDIO INTEGRADO A
EDUCACAO PROFISSIONAL
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Como seria a situagdo numa sociedade idealmente organizada com
base na sonhada igualdade completa, que nunca conhecemos e
talvez nunca venhamos a conhecer?No entusiasmo da construcao
socialista, Trotski previa que nela a média dos homens seria do nivel
de AristOteles, Goethe e Marx...Utopia a parte € certo que quanto
mais igualitaria for a sociedade, e quanto mais lazer proporcionar,
maior devera ser a difusdo humanizadora das obras literarias, e,
portanto, a possibilidade de contribuirem para o amadurecimento de
cada um.(CANDIDO,2004, p.187).

Neste capitulo, abordamos as questdes que se encontram ligadas de forma
direta com o nosso objeto de estudo, ou seja, a Literatura no Ensino Médio Integrado
a Educacdo Profissional. De forma dialégica, apresentamos concepcbes e
proposicdes tanto no que diz respeito a centralidade do objeto estudado, quanto as
questdes periféricas da tematica. Trazemos em todo o escopo da dissertagcdo o
termo “Literatura” se reportando ao texto literario em seus diversos géneros,
comungando com as concepc¢fes de Compagnon (1999), quando o mesmo discorre
sobre as possibilidades e indagacfes a respeito do que venha a se configurar como
texto literario e ndo literario, natureza, funcéo e sua extensao.

Isto posto, temos a compreensdo de que abordar o Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional (EMIEP) num contexto que dialogue com as concepc¢des de
trabalho como principio educativo, formacdo humana integral e a Literatura através
dos textos e seus géneros literarios, se apresenta como um desafio, a0 mesmo
tempo em que se torna instigante pelo viés que procuramos delinear nesse trabalho.

Nossa defesa se encaminha, mais especificamente, para a utilizacdo do texto
literario nos processos educativos, alimentando a perspectiva de como a Literatura
pode contribuir na formacao de alunos no contexto do EMIEP. A partir do exame do
Projeto Politico Pedagdgico institucional, podemos vislumbrar quais as trilhas
apontadas nesse itinerario que possibilitam investigar quais as relacdes entre a
Literatura e a formacdo humana integral, esta que pressupde o desenvolvimento da
formacdao técnica integrada a formacéao humanistica.

Iniciamos situando como o Ensino Médio (EM) se apresenta na organizacdo da
educacdo brasileira, apontando como esta etapa se consagra na atual Lei de
Diretrizes e Bases (LDB).

O Ensino Médio se caracteriza como a etapa final da Educacdo Basica, e sua
diretriz concebe-o, em linhas gerais, como sendo um momento distinto, para que o
jovem possa desenvolver-se intelectualmente e tenha como oportunizar

conhecimentos basicos proprios para o trabalho, em consonancia com as novas
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configuracbes tecnoldgicas e ocupacionais. Para que eles possam se constituir
como sujeitos criticos, reflexivos e éticos, fundamentando-se em uma formacao
humana integral, a luz da ciéncia, das letras e das artes, e em que sejam
considerados os aspectos, social e cultural nos quais esses jovens estao inseridos.
(BRASIL, 1996).

Considerando a forma de ensino ofertada, observamos que o perfil dos jovens
ingressantes no Ensino Médio, na escola publica, apresenta grande diversidade e
desigualdade. Premissa reforcada por Moura (2014, p. 13), quando afirma que:

Ao se considerar especificamente o Ensino Médio (EM), uUltima etapa da
Educacdo Basica (EB), constata-se que h& grande variedade nos tipos de

escola e, em consequéncia, também varia a forma e o conteldo dessa
etapa educacional, conforme uma determinada hierarquia socioeconémica

de quem a elas recorre.

Desta variedade, o autor citado analisa como esta etapa se faz presente na vida
desses estudantes, considerando a idade, a condicdo socioeconbmica, a
modalidade e a escola que atende a estes adolescentes, jovens e adultos,
chamando atencdo para o perfil da maioria, que advém da classe popular e da
periferia, matriculados na rede publica estadual de ensino e que, por vezes, estao
preocupados em trabalhar para o seu préprio sustento, e em alguns casos, para o
sustento familiar.

Logo, tratamos de sujeitos a quem, na maioria das vezes, é imposta uma
condicdo de inser¢cdo no mundo do trabalho. Eles sdo consequéncia da auséncia de

um ensino que abarque a dimensdo omnilateral.

2.1 SOBRE A EDUCAQAO PROFISSIONAL: CONSIDERAC()ES INICIAIS

O campo da educacao no Brasil, ao longo de sua historia, sempre foi um espaco
de disputas, sejam estas de interesse politico, econdmico ou ideoldgico. E fato que
0S avancgos percebidos estdo atrelados aos contextos das discussdes e embates
pelos grupos diretamente envolvidos, ou pelos que estdo representados neste
espaco. Disto, encontramos resultados que ora avangam, ora retrocedem denotados
especificamente, de acordo com o momento econdémico e politico do pais.

No campo da Educacéo Profissional, especificamente no que tange ao
denominado Ensino Industrial, ndo foi diferente em relacdo as disputas e aos
embates. Temos como marco inicial, o governo do presidente Nilo Pecanha, no ano

de 1909, que cria as Escolas de Aprendizes e Artifices como auxilio aos desvalidos,
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e, por isso, consideradas por alguns estudiosos da &rea como uma acao apenas
“assistencialista”. Entretanto, o carater formativo também se faz presente nesse
contexto, através da adocdo de uma pratica de reeducacdo pela formacdo moral e
civica, cultivo dos valores morais e éticos e a aprendizagem de um oficio.

A proposicdo de uma instituicdo desse tipo tem relagdo com o momento
histérico especifico da industrializacdo no Brasil e, por conseguinte, revelou uma
etapa de seu desenvolvimento econémico. Durante o final do Século XIX e inicio do
XX, o tipo de industria que estava se consolidando no Brasil era a manufatureira,
cuja concentracao fabril localizava-se notadamente na regido sul e sudeste.

Apesar de alguns autores afirmarem que a criacdo das Escolas de Aprendizes e
Artifices serviu ao proposito de formar uma forca de trabalho qualificada, a qual
impulsionasse o processo de industrializacdo, a sua maior questao nesse processo
de criagdo néo teve ligacdo direta nem com o processo de desenvolvimento, nem
com um projeto educacional de fato, conforme aponta Souza (2013).

O caréter do controle social era a questdo central, observando que o0 momento
era de um consideravel crescimento urbano, provocando um descontrole social nas
cidades e, dessa forma, via decreto presidencial, o Estado buscava sanar a questao,
ofertando uma preparacéo profissional aos filhos das classes menos favorecidas, e
encaminhando-os ao aprendizado de um oficio, a0 mesmo tempo em que o0s
mantinha longe da ociosidade e de possiveis ligacbes com o crime. Portanto,
efetivavam-se praticas de reeducacéo firmadas num tipo de formacdo moral e civica,
aliadas a aprendizagem de um oficio.

Como se V&, a concepcao inicial de uma escola voltada para a classe menos
favorecida social e economicamente ndo traz grandes preocupacdes com uma
escola que vislumbre uma formacdo mais acurada, uma formacdo técnica e ao
mesmo tempo humanistica, o que atualmente chamamos de formagéao integral.

Desta forma, observamos que a relacdo entre trabalho e educacdo caminhou
em descompasso desde o inicio das politicas para a Educacdo Profissional no
Brasil. E certo que devemos considerar as devidas proporcdes de contexto -
histdrico, educacional, social e econémico - da época, e igualmente, 0s avangos que
se materializaram no bojo das disputas, porém, se este tipo de educacdo nasce
estigmatizada, sua trajetéria ao longo dos tempos também carrega as

consequéncias advindas de seu nascedouro.
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Durante a década de 1940, j& se observa a relacdo dos jovens com o trabalho,
delineando-se novos projetos em disputa. No ano de 1942, o Ministério do Trabalho
defendia que apenas os estabelecimentos com mais de quinhentos empregados
seriam obrigados a ofertar o Ensino Profissional e a oferta deste ensino seria para
todos os empregados, e se estenderia aos filhos, irmaos e aos parentes destes.
Porém, sem nenhum compromisso de contratacdo futura. Por sua vez, o Ministério
da Educacao pregava que o Ensino Profissional deveria ser ofertado por todos os
estabelecimentos industriais (publicos e privados), além de restringir a idade dos
jovens aprendizes, entre quatorze e dezoito anos, e a sua contratagdo posterior.
(SOUZA, 2013).

Vale o registro que, dos projetos em disputa acima citados, prevaleceu a
proposta do Ministério do Trabalho, que saiu vencedor, provavelmente pela forte
articulacdo que mantinha como a Confederacédo Nacional da Industria (CNI) e com a
Federacdo das Industrias do Estado de Sao Paulo (FIESP). Conforme nos aponta
Souza (2013), percebe-se desta forma que, neste embate, prevaleceu os interesses
dos empresérios, visando, portanto, os objetivos do capital, em detrimento de um
projeto que vislumbrava os anseios dos trabalhadores.

Ainda no contexto de projetos e disputas em torno da Educacao Profissional, no
ano de 1942, através de decreto, foi criado o Servico Nacional da Aprendizagem
Industrial (SENAI) e, ao mesmo tempo, criou-se também a Lei organica do Ensino
Industrial. Pela assinatura do Decreto n® 4.048/1942, o Ministro Capanema parte na
defesa de uma proposta aparentemente em favor da classe trabalhadora, quando
defende um tipo de formacdo com caracteristicas do tipo humana integral, conforme

texto a sequir:

[...] Toda a educacéo industrial deve ter em mira a preparacgéo profissional e
a formagdo humana do trabalhador. Isto quer dizer que é necessario que
educacdo industrial ndo se preocupe apenas em preparar o lado técnico do
trabalhador, mas, também, o seu lado humano, isto €, o seu lado espiritual,
0 seu lado moral, o seu lado civico e patriotico, o que quer dizer que o
principal critério da formacdo do trabalhador nacional tem que ser
precisamente este — o de atingir, a um tempo, a sua preparacao técnica, e a
sua formacdo humana. [...]. O trabalhador ndo se transformard em
maquina, uma vez que nos tentemos realizar, a um tempo, os dois
objetivos — a sua preparacdo técnica e a sua formacdo humana.
(CAPANEMA, 1942 apud SOUZA, 2013, p. 137, grifo nosso).

Observamos que o pensamento do Ministro da Educacéo converge, pelo menos
no documento, para um ideal de formacéo em que a classe trabalhadora venha a

vivenciar préticas educativas voltadas para uma formac¢éo humana dos sujeitos. Em
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que pese também o fato de que, nesse contexto historico do inicio do Século XX, a
exigéncia de uma formagdo humana significava um ensino voltado para a moral,
atencao a higiene do corpo e do ambiente escolar, em suma: uma formacao civica e
patriotica aliada a formacéao técnica.

Outro destaque para a citagdo acima referida diz respeito ao termo “realizar a
um tempo” - a formacdo humana e a formacgéo técnica, isto significa que, para além
da formacéo técnica, esta modalidade de educacédo deveria, do mesmo modo, ter a
preocupacao com as disciplinas tidas como gerais, a exemplo da Literatura.

Com efeito, essa tentativa de ensino que a um “mesmo tempo” abarque a
formacdo humana e técnica numa mesma conjuncdo é um ideal ainda hoje
perseguido, haja vista que o chamado curriculo integrado ainda néo se efetiva de
forma plena em grande parte nas escolas que ofertam o EMIEP.

Como entendimento dessa defesa, encontramos em Moura; Lima Filho; Silva
(2012, p.2) a ampliacdo da concepcao de formagao humana citada por Capanema
em 1942, com a compreensdo de um contexto maior, situando o espaco social e da
producdo, ao afirmar que “A formacdo humana é produto das relacfes sociais e de
producdo e a escola, espaco institucionalizado onde também existe parte da
formacao humana, é fruto de tais relacdes”.

Destarte, a ndo efetivacdo em sua plenitude do curriculo integrado tem apontado
varios fatores, dentre eles citamos questbes como: a hierarquizacdo dos
componentes curriculares, a falta de condicBes materiais nas escolas, a auséncia de
professores com formacao especifica para atuar no EMIEP e curriculos engessados.
Dessa maneira, € importante ressaltar que o sentido da integracdo deve estar
associado diretamente ao dialogo entre os educadorese 0s componentes
curriculares, para além da simples articulagdo, mas de forma intersecional, para que
se efetive de fato e ndo apenas nos documentos institucionais.

Durante as décadas de 1950 e 1960, a luz da LDB, poucas mudancas séo
percebidas na organizagdo da Educacéo Profissional. A proposta da primeira LDB
data de 1948, mas por influéncia das disputas e relacbes de forca entre a elite
empresaria, que defendia um projeto hegemonicamente posto, tendo na EP um viés
voltado apenas para o atendimento e manutencdo do capital, e o grupo de
educadores e intelectuais, que defendiam uma educacdo em que a classe
trabalhadora pudesse avancar qualitativamente nas esferas educacional, social e

cultural. Somente no ano de 1961 se concretizou a materializacdo da Lei, que deu
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énfase na formacado técnica e o carater da formacdo humana foi pouco percebido;
sinalizamos o leve movimento que denota um sentido mais amplo dedicado ao que,
na época, era chamado de “Educagdo de Grau Médio”, possibilitando ao aluno o
poder de realizar transferéncia de um curso médio para outro.

Nas décadas seguintes, no periodo que abarca os anos 1970, 1980 e 1990,
ocorrem discussOes sobre a possibilidade de integracao curricular na EP, surgindo
embates mais consolidados, inclusive no desenvolvimento de estudos sobre os
cursos técnicos e profissionalizantes.

Os autores Bremer e Kuenzer (2012), considerando esse periodo como
momentos aproximativos da formacéao integral e do curriculo integrado, citam a Lei
n® 5.692/1971, que, em pleno momento ditatorial, sinaliza para 0 movimento que
defende a superacdo da dualidade existente na EP e lembram que a
intencionalidade da suposta unidade tem seu olhar mais direcionado ao momento de
industrializacdo pelo qual passava o pais, cujo foco era a formacédo técnica para
atender a demanda de mercado, particularmente, aos interesses das multinacionais
gue proliferavam nas grandes capitais das regides sul e sudeste.

O marco seguinte da politica educacional para o ensino técnico e tecnologico
cultivou a ideia de curriculo integrado. Em meio aos interesses politicos, ao prazer
de governos neoliberais e da expansdo do capital, a promulgacdo da Lei n°
7.044/1982 retomou a oferta do EM de carater propedéutico, ainda que de forma
timida defendesse a integracdo no EMIEP. Nos anos 1990, com a aprovacdo da
nova LDB, apds periodos de tensdo, tivemos momentos de real possibilidade da
integracdo, o EM e a EP se tornam modalidades especificas da Educacdo Basica,
ancoradas nas relacdes entre o trabalho, a ciéncia e a cultura.

Contrariando a Lei n® 9.394/1996 que, de certa forma, legitima o EMIEP, foi
promulgado o Decreto n° 2.208/1997, considerado retrocesso no movimento da
integragao curricular na Educagédo Profissional. Logo, as entidades de classe,
comunidades académicas e profissionais da educacédo profissional inauguraram um
movimento para revogacgdo do ato politico que feria qualquer intencdo de formagéo
humana integral nos cursos técnicos no Ensino Médio.

Em fins dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, a presséo de intelectuais da area
da educacgéo e do cenario politico favoreceu a retomada da integracéo para a EP,
intento concretizado pelo Decreto n°® 5.154/2004. Bremer e Kuenzer (2012, p.7, grifo

nosso), sintetizam a relevancia desse momento ao afirmar:
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Trazendo essa argumentacdo para a realidade das proposi¢Bes para o
Ensino Médio Integrado na vigéncia Decreto 5.154/04 e da Lei 11.741/08
reafirma-se a importancia dessa legislacéo ao trazer para o cenario atual os
principios fundamentados em Marx, Engels e Gramsci para a formacgao
omnilateral dos sujeitos, através da oferta de uma formacéo
profissional que incorpora em sua concepcdo o trabalho como
principio educativo, a unido entre ensino, trabalho produtivo e cultura
(politecnia), para que seja possivel dar continuidade a identificagdo de
estratégias de formacdo humana necessarias para a reapropriacdo do

dominio tedrico-pratico do trabalho pelos alunos da escola publica.

Apesar da diretriz que rege o Decreto n° 5.154/2004, e de todos os enunciados
gue nele estdo contidos, permanecem o0s instantes de confrontacdo e vigilia, pois
como afirmam alguns estudiosos do campo da educacao, € nesses confrontos que
se estabelecem as correlagdes de forga.

Apés tecermos consideracbes sobre a Educacdo Profissional no Brasil,
prosseguiremos com as discussdes sobre o EMIEP, apresentando os pressupostos

da escola unitaria como possibilidade para a organizacéo do curriculo integrado.

2.1.1 O Ensino Médio Integrado a Educacao Profissional

Historicamente, a negacdo de uma Educacdo Profissional concebida como
integradora esteve presente nos diversos momentos que tratam dessa modalidade
de ensino no pais, corroboram com este estado de descaso, o0s interesses ou a falta
destes, para com a classe trabalhadora, destacadamente formada pelos
desfavorecidos socialmente, relegados ao trabalho executor em detrimento do
planejar e dirigir.

A dicotomia é remota, como podemos constatarnos estudos de Montalvédo

(2010, p. 9, grifo nosso), quando diz:

A énfase no impedimento ao monopdlio estatal do ensino era justificada
pelo deputado udenista a partir da necessidade de promover a “educagéo
democratica”. O desenvolvimento desta dependia da retirada de cena da
“‘educacao totalitaria” advinda do autoritarismo varguista e ainda
remanescente no pais. Em seu discurso de 3 novembro de 1958, Lacerda
definiu assim a concepcao totalitaria de ensino a ser combatida: “[...]Ja
escola no Brasil, desde a ditadura, procurou dividir os brasileiros entre
trabalhadores manuais e trabalhadores intelectuais. E ainda mais:
procurou dividir brasileiros entre os que tém a vocacao da técnica e os
gue tém a vocacdo da cultura.

Com efeito, até os dias atuais, ainda se encontra em disputa um projeto que
conceba a escola como unitaria, que proporcione a formacao de sujeitos plenos em
suas vivéncias e experiéncias afetivas e criadoras. Um tipo de ser humano que traz

para si as possibilidades de uma educagéo para além do trabalho, no sentido de unir
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0 pensar ao agir. Esse aspecto nos remete aos pressupostos da escola unitaria de
Gramsci, em referéncia a relacdo entre técnica e cultura (as artes e a Literatura),
como possibilidade de acesso a todos os sujeitos sem distingédo de classe.

Tratar sobre o EMIEP é, especificamente, ater-se a um campo de disputas,
conforme ja apontado, e que ao longo da histéria da educacdo tem registrado
avancos e retrocessos. Neste sentido, nos reportamos a historia recente destes
embates, apontando para um recorte temporal e a documentos especificos, no caso,
o Decreto n°5.154/2004, que, enquanto dispositivo legal, regulamenta a educacéo
profissional de nivel médio, possibilitando a materializacao de relativos avancgos para
a Educacéo Profissional, além de possibilitar espaco para discussdo do Documento
Base — 2007, da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino
Médio.

Sobre esse movimento, ocorrido nos anos 2000, é importante o registro de que
as discuss0es, os debates e os enfrentamentos datam da década de 1970, e ainda,
é fato que, apesar das contradicbes postas nesses documentos em relagcdo ao
Ensino Médio atrelado a Educacao Profissional, surge um novo olhar em busca de
uma relagéo integradora a partir deles.

Estes documentos traduzem especificamente um momento de debates iniciados
no ano de 2003, demandado pelo Ministério da Educacao / Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, na perspectiva de discutir as politicas para o Ensino
Médio e para a Educacédo Profissional, vislumbrando a integracdo, numa forma de
superar a dualidade existente até a presente data.

Dessas discussfes foi produzido o Documento base, intitulado: Educacéo
Profissional técnica de nivel médio integrada ao Ensino Médio, cujo teor ansiava um
novo caminho a ser trilhado e apontava de forma direta para a defesa da formacao

humana integral, conforme trecho abaixo citado:

[...]. Assim, a politica de Ensino Médio foi orientada pela constru¢cdo de um
projeto que supere a dualidade entre formacéo especifica e formacéo geral
e que desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho para
a pessoa humana, tendo como dimens@es indissociaveis o trabalho, a
ciéncia, a cultura e a tecnologia. (BRASIL, 2007, p. 6).

Este movimento possibilitou revisar antigas concepgdes postas em
documentos elaborados em distintos periodos historicos e, em alguns momentos, se
reporta a propria LDB/96 como ponto argumentativo na defesa dessas novas

proposicoes. Além disso, efetivou a elaboracdo de um novo e importante
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documento, o Decreto n® 5.154/2004, que dispunha sobre novas diretrizes para a
Educacéo Profissional. A esséncia do decreto estava na possibilidade do retorno do
Ensino Médio a Educacao Profissional técnica de nivel médio, além disso, avancava
na revogacao das distorcbes contidas no Decreto n® 2.208/1997. E é nesse
ambiente de debates e de embates que surge o esfor¢o de trazer politicas indutivas
gue rompessem com a dualidade existente no EM.

Nesse sentido, podemos visualizar uma manifestacdo de mudancas, a partir da
redacao do Decreto n°® 8.268, de 18 de junho de 2014, que altera o Decreto n°® 5.154,
de 23 de julho de 2004, e regulamenta o 8 2° do Art. 36 e os Arts. 39 a 41 da Lei n°

9.394, de 20 de dezembro de 1996, em seus artigos abaixo citados:

Art. 2° A Educacé@o Profissional observard as seguintes premissas:l -
organizagdo, por areas profissionais, em fungdo da estrutura soécio-
ocupacional e tecnoldgica; Il - articulagdo de esforcos das areas da
educacéo, do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia; (Redacao dada
pelo Decreto n° 8.268, de 2014); Il - a centralidade do trabalho como
principio educativo;e (Incluido pelo Decreto n°® 8.268, de 2014);IV - a
indissociabilidade entre teoria e prética. [...] (BRASIL, 2014).

Especificamente, a expressao “ter o trabalho como principio educativo” denota
uma concepgcao em que o trabalho e a educacao estdo associados, e em favor da
classe trabalhadora, bem como a articulagdo entre o trabalho, a ciéncia, a tecnologia
e a cultura numa perspectiva integradora.

No Art. 4° fica evidenciada a intencionalidade do Decreto na direcao da

integracao curricular para a Educacao Profissional técnica de nivel médio. Vejamos:

Art. 4° A Educacdo Profissional técnica de nivel médio, nos termos
dispostos no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n°
394, de 1996, sera desenvolvida de forma articulada com o Ensino Médio,

observados: | - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais
definidas pelo Conselho Nacional de Educacédo; Il - as normas
complementares dos respectivos sistemas de ensino; e Il - as exigéncias

de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto pedagdgico.§ 1° A
articulacéo entre a Educacéo Profissional técnica de nivel médio e o Ensino
Médio dar-se-a de forma:l - integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a
conduzir o aluno a habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino, contando com matricula Unica para cada
aluno;ll - concomitante, oferecida somente a quem j& tenha concluido o
ensino fundamental ou esteja cursando o Ensino Médio, na qual a
complementaridade entre a Educacgéo Profissional técnica de nivel médio e
o Ensino Médio pressupde a existéncia de matriculas distintas para cada
curso, podendo ocorrer:a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se
as oportunidades educacionais disponiveis; [...] (BRASIL, 2014).

Ponderando sobre o decreto anteriormente citado, é possivel percebé-lo como
um elemento determinante, no sentido de que, através dele, a tdo almejada

integracdo pode manifestar-se de forma mais concreta, tanto na sua forma de oferta,
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como no direcionamento para a elaboragcdo de projetos pedagdgicos institucionais e
diretrizes curriculares nacionais. Por sua vez, o contexto em que foi conduzida a
guestdo da integracdo até a presente data tem demostrado poucas acdes
afirmativas que, de fato, possam ser caracterizadas como praticas pedagdgicas
concebidas na perspectiva integradora. A situacdo de descompasso entre
conquistas na lei e pouca materializacdo na préatica ocorre devido aos embates
conceituais, contradicbes pedagogicase disputas politicas situadas historicamente
no campo da educacao.

Em razdo do que determina o decreto sobre Educacdo Profissional e sua
articulacdo com o Ensino Médio, procuramos no tépico a seguir relacionar a
proposta da escola unitaria e a questdo da omnilateralidade como uma possibilidade

de integracao apresentada no referido documento.

2.2 AESCOLA UNITARIA E A OMNILATERALIDADE

Antecedendo as concepcfes que se reportam em favor de uma formacéao
omnilateral para a classe trabalhadora, recorremos aos escritos Critique de
L'education et de L'enseignement, de Karl Marx e Friedrich Engels, cuja traducao se
reporta a obraTextos sobre educacdo e ensino (2011), da qual nos reportaremos de
forma mais especifica ao capitulo Il, que trata sobre educacao, formacao e trabalho.
Nele, Marx e Engels se posicionam contrariamente a uma formacédo baseada na
negacdo de acesso amplo ao desenvolvimento do trabalhador, a uma oferta de
formacao restrita, que torna os individuos sujeitos incompletos, expropriados de
condi¢cdes materiais, culturais e sociais, numa espécie de aleijamento do ser em sua
completude.

Subvertem-lhes a vida e as possibilidades, submetendo-os a privacdo do
direito de escolhas, e de transitar nos mais diversos espacos de que é constituido o
mundo ao qual eles pertencem. Dessa forma, a critica apresentada por Marx e
Engels pode nos dar pista de que a omnilateralidade € o que eles apregoaram em

suas manifestacdes em favor de uma sociedade menos capital, conforme citagao:

A causa ndo esta na consciéncia, mas no ser. Ndo no pensamento, mas na
vida; a causa esta na evolucdo e na conduta empirica do individuo que, por
sua vez, dependem das condi¢Bes universais. Se as circunstancias em
gue este individuo evoluiu s6 lhe permitem um desenvolvimento
unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se estas
circunstancias apenas |lhe fornecem os elementos materiais e o tempo
propicio ao desenvolvimento desta Unica qualidade, este individuo s6
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conseguira alcancar um desenvolvimento unilateral e mutilado. (MARX;
ENGELS, 2011, p. 43, grifo n0sso).

Dessa forma, nos reportamos a sociedade do capital, cujo modelo percorre
caminhos na contramdo da classe trabalhadora quando, em sua ldégica, sao
contrarios a apropriagdo do saber pelos trabalhadores, além da busca incessante do
lucro, na prética da mais-valia e da expropriacdo, ndo sé do modo de producdo, mas
mais além, tirando-lhes o direito a uma vida plena, que lhes permita acesso a
educacdao, a cultura, ao lazer e tenham o trabalho como principio educativo.

Desse modo, evidenciamos que o enfrentamento a estrutura da hegemonia
capitalista requer de todos, enquanto sujeitos de uma construcdo social, um
enfrentamento diario na quebra desse paradigma, seja no espaco escolar e para
além dele.

Apesar da grande discordancia entre os tedricos da area sobre 0 que seja o
termo “politecnia”, nesse trabalho a concebemos como sindnimo de relag&o entre o
trabalho intelectual e a indastria, entre o fazer operacional e o conhecimento e
dominio das técnicas sobre o objeto do fazer, entre as relagdes sociais, econémicas
e histéricas desse momento, e traz o alargamento dessa concepcao ja defendida por
outros autores, estendendo essa relacéo para o campo das artes e da cultura.

Isto posto, € passivel fazermos a transposicao da situacao discorrida por Marx
e Engels para a educacao, e, de forma particular, para a formacao profissional, visto
que o campo da Educacdo Profissional ainda se encontra em processo de
construcdo, dada a sua trajetoria no sistema educacional brasileiro.

Assim, nos reportamos a EP na defesa de uma formacgédo que possibilite a
evolucdo dos sujeitos pelo viées de uma escola unitaria, na contramdo da
unilateralidade e do modelo hegeménico imposto. E que esta formacdo se ancore
em saberes e experiéncias multiplas, percebidas e praticadas universalmente.

Com base nisso, encontramos varias leituras sobre o que venha a ser a
escola unitaria, e ao que ela se propde. Na realidade, na literatura sobre o
assunto,o0s autores apontam para um consenso da centralidade ao que se propde
essa escola, porém divergem conceitualmente.

Inicialmente, recorremos as ideias de escola unitaria através da obra Os
intelectuais e a organizacdo da cultura, (1982) de Antonio Gramsci. Dentre as

concepgOes encontradas na obra, apresentamos o texto abaixo:
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O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relages entre
trabalho intelectual e trabalho industrial, ndo apenas na escola, mas em
toda a vida social. O principio unitario, por isso, refletir-se- 4 em todos os
organismos de cultura transformando-os e emprestando-lhes um novo
conteldo. (GRAMSCI, 1982, p. 125).

A concepcao de escola unitéria, portanto integradora, se apresenta sob o
prisma da integracdo entre cultura e ciéncia, sob 0s auspicios do trabalho,
fundamentado no principio educativo, cuja condicdo maior pesa em propiciar ao
trabalhador elementos que permitam ndo sé a capacidade de operar no processo
produtivo, mas também agir sobre este.

Nesta linha, Marx, citado por Manacorda (2007, p. 46), assevera sobre essa

relacdo entretrabalho intelectual e trabalho industrial no seguinte texto:

[...], diz Marx, junto com o reconhecimento da variagdo do trabalho, a
exigéncia da versatilidade do operario, a necessidade de substituir uma
populacdo operaria (unilateral) mantida em reserva para fazer frente as
variacdes do trabalho, pela absoluta disponibilidade do homem (onilateral).

Tal versatilidade exigida, citada por Marx, deve ser compreendida como uma
condicdo ndo apenas no fazer, mas também no processo criativo e no agir no
espaco laboral, social e educacional considerando o contexto do seu tempo.

Ainda na direcdo da omnilateralidade, Moura; Lima Filho e Silva, (2012, p. 4-

5) esclarecem que:

Ao tratar de educacéo intelectual, fisica e tecnoldgica, Marx esta claramente
sinalizando para a formacéo integral do ser humano, ou seja, uma formacao
gue abrange todas as dimensdes da vida e, portanto, é omnilateral. Essa
concepcgéo de formagdo humana foi incorporada a tradicdo marxiana sob a
denominacao de politecnia ou educacao politécnica, em fungdo das préoprias
referéncias do autor ao termo, assim como da maioria dos estudiosos de
sua obra.

Nessa perspectiva, Gramsci se contrapde ao sistema vigente e amplia a
concepcao de formacdo humana integral, quando situa que a escola unitaria deveria
ser concebida de forma a integrar, possibilitando aos jovens a oportunidade de,
através do estudo, ter a sua elevacdo escolar e social, em que pese na sua
formacao omnilateral, citado por Marx, em oposi¢cao a uma formacao unilateral.

Gramsci, em seus Cadernos do carcere n. 22, em 1934, ao tratar sobre
americanismo e fordismo, traga uma discussédo sobre o mundo produtivo na
sociedade rural e industrial e sobre o estado de dominagdo e hegemonia advindo
das novas relacbes que o capitalismo exigia, e assevera: “Na Ameérica, a
racionalizacdo determinou a necessidade de elaborar um novo tipo humano,

adequado ao novo tipo de trabalho e de processo produtivo: esta elaboracéo esta
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até agora na fase inicial e, por isso, (aparentemente) idilica.” (GRAMSCI, 1934, p.
248, grifo nosso).

Certamente esse novo tipo humano, de que fala Gramsci, reporta-se a
relacdo homem\maquina — producdo e capital, dai alargarmos ao momento
presente, para o tipo humano em que lhe seja possibilitado relacionar-se com o
trabalho como principio educativo, com a ciéncia e com a cultura, consubstanciando
a formac&do humana integral dos sujeitos.

No cerne de uma formacdo omnilateral, visualizamos um sujeito pleno em
suas vivéncias e experiéncias afetivas e criadoras, um homem com as possibilidades
de uma educacédo para além do trabalho, individuos coletivos, no sentido de pensar
e agir, que avancem tanto no campo do trabalho quanto no campo educacional.
Portanto, um ser que se permite a uma sociedade possivel.

Gramsci ainda critica a questdo da escola profissionalizante de um Unico viés,
condicionante e determinista, cujo destino final da classe trabalhadora é o de servir
ao capital, ou seja, que ndo permite ao trabalhador almejar outra coisa a nao ser a

perpetuacdo de seu extrato social. Para Gramsci, (1982, p. 137):

A multiplicacdo de tipos de escola profissional, portanto, tende a eternizar
as diferencas tradicionais; mas, dado que ela tende, nestas diferencas, a
criar estratificagcbes internas, faz nascer a impressdo de possuir uma
tendéncia democratica [...]. Mas o tipo de escola que se desenvolve como
escola para o povo nao tende mais nem sequer a conservar a ilusdo, ja que
ela cada vez mais se organiza de modo a restringir a base da camada
governante tecnicamente preparada [...].

Desse modo, a escola, pensada sob a légica do capital, pode ser considerada
como a que mantém e alarga as diferencas sociais através das limitac6es impostas
na formacao unilateral, sem que seja oportunizada a formacdo humana integral, até
entdo ainda ndo materializada de forma plena quando nos reportamos ao EMIEP.

Corrobora com a assertiva acima o pensamento de Kuenzer (2010), ao se

reportar ao dominio capitalista sobre a formacdo humana.

Na atual fase de desenvolvimento das forgas produtivas, ancoradas na
ciéncia, na técnica e na tecnologia, sob o dominio do sistema capital, a
escola vem tornando-se “essencial” a sociabilidade humana. Precisamente
por isso, 0 seu carater classista se agudiza. Isso porque “a necessidade de
valorizacdo do capital, a partir da propriedade privada dos meios de
produgédo” (KUENZER, 2010, p. 861 apud MOURA; LIMA FILHO; SILVA,
2012, p. 2).

N&do basta saber como usar a ferramenta/tecnologia, antes, € necessario

conhecer todo o processo de producdo e a compreensao contextual: Para qué? Para

servir a quem? Em qual contexto? Econdmico, social, historico?
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Como resposta a essas indagacoes, fica claro que se faz necessario ter o
dominio técnico-operativo, mas também o entendimento cientifico que a tecnologia e
0 processo produtivo requerem, desveladas as partes e o todo, permitindo a
compreensao da sua esséncia.

E garantir que a formacao integral se materialize, com a formac&o plena dos
sujeitos — trilhando os caminhos numa dimensédo que se oponha a uma formacéo
limitadora, adestradora e unilateral. Se proponha a servir a um contexto em que a
contradicdo se enverede pela constituicdo da omnilateralidade.

Com isso, as mudancas anunciadas para o EMIEP, advindas do Decreto n°
5.154/2004, surgem como um movimento possivel no que tange a quebra do
paradigma até entdo dominante, embasado na formacéao unilateral em detrimento de
uma formacdo em cuja dimensdo humanista se perceba a mudanca. Assim,no
ambito dessa proposta de escola unitaria, que acredita num curriculo integrado
como alternativa de formagéo, reconhecemos ser essencial o cultivo da literatura
como componente curricular e pratica pedagogicano contexto do EMIEP.

Dentre outros componentes, visualizamos a literatura como um dos elementos
na formacdo humanistica, de modo que é necesséario pensarmos sobre o lugar da
producédo literaria na atual sociedade e nos curriculos de formacdo. Qual a sua
funcdo social? Que lugar ela ocupa nos espacos sociais e formativos? O que ela
pode representar dentro de um projeto pedagdgico de natureza emancipatorio que
visa a formacdo omnilateral dos sujeitos?

Estando a literatura dentro da base curricular da formacéao geral, esta deve ser
considerada como de relevante papel na formacdo humana integral, e deve ocupar
igual espaco em relacdo aos demais componentes curriculares, e ainda, estando ela
no ndcleo estruturante, pode vir a servir de elo integrador, tanto com o nucleo
articulador, como o nucleo tecnoldgico.

Em sua funcdo social, a literatura extrapola o lado hermético que o estado
hegemonico cria em fungcédo dos seus interesses. Porém, o carater formativo que a
literatura e o texto literario proporcionam reflete na constituicéo critica e reflexiva dos

sujeitos.

2.3 A LITERATURA NUMA DIMENSAO HUMANISTA
Sobre a dimensdo humanistica da literatura, enxergamos a sua concepc¢ao,

numa perspectiva de apresentar e realcar o seu carater emancipador, € como motriz



38

gerador de mudancas pela quebra de paradigmas hegemonicamente postos e
aceitos.

Diferentemente do que ocorreu entre os séculos XIV a XVI, no Renascimento,
com o periodo do humanismo renascentista, conforme situa Puledda (2012), em que
se apregoa um humano que se desenvolve por meio da educagéo potencializando
as capacidades que o fazem verdadeiramente humano e um ser que vive e trabalha
em uma sociedade humana, diferenciando-se da condicéo de barbaros®, e o situa na
centralidade da atividade humana, reconhecendo as transformacdes econdmicas,
sociais e artistico-culturais, a atual sociedade, em seu estagio denominado de
modernidade, traz em seu bojo o tecnicismo exacerbado, advindo da revolugéao
tecnoldgica e estabelecido a partir da sociedade pos-industrial, alterando fortemente
as formas de relacédo entre o homem e seu meio.

Se nos reportarmos ao conceito adotado do que seja o humanismo na atual
sociedade, € passivel de aceitacdo o pensamento do grande defensor do movimento
pelo “humanismo latino” quando se considera a grande variedade de contextos em
que se percebe o humanismo. Jayme Paviani, na obra intitulada “O humanismo
latino no processo de globalizacdo”, comenta que o mesmo “propde-se como um
programa, uma doutrina capaz de dirigir e interpretar as praticas dos homens de
origem latina e capaz de contribuir para a melhoria de convivéncia e integracao de
todos os seres humanos e todas as culturas e civilizacées”(PAVIANI,2000. p. 27-28).
Este principio de convivéncia e integracdo certamente esta inserido numa proposta
de formacdo humana integral, quando oportunizada aos sujeitos 0 acesso e a
participacdo nos contextos educacional, social e cultural da sua vivéncia.

Rocco (2000, p. 19), pontua que o humanismo se apresenta deforma
multiplice.

[...] os dois dultimos milénios véem codificar-se uma pluralidade de
humanismos: em primeiro lugar, 0 humanismo por antonomasia, o historico
helénico-latino, depois o classico do Renascimento, depois 0 humanismo
marxista, o humanismo existencial de Sartre, o humanismo cristdo de
Maritain, 0 humanismo do movimento humanista...].

Ainda, na discussdo sobre apluralidade, em torno dos tipos de humanismo, é
mister a observagao sobre o antropocentrismo, que se manifesta numa perspectiva

de consagracao nas diversas acdes do homem tais como historica, filosofica, social,

* Traducao livre de: Interpretaciones del humanismo. Traduccién de Ménica B. Brocco. Disponivel
em: <http://www.humanistas.cl/wp-content/uploads/2012/07/salvatore-puledda-un-humanista-
contemporaneo .pdf>. Acesso em: 29 jan. 2015.
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cultural, dentre outras, e que representou um momento especifico da humanidade e
também de suas defesas ideoldgicas.

O antropocentrismo constitui-se em uma das bases filosoficas que
fortaleceram os fundamentos da Idade Moderna com o paradigma de que a
realidade e a consciéncia eram resultantes da producdo humana. A humanidade
passaria a influenciar seus destinos e a vida em sociedade se constituia como
resultado de decisbes historico-culturais, assim o antropocentrismo permitiu-nos
explicar o mundo a partir da ciéncia e das intervencdes humanas na realidade.

Ao lado do antropocentrismo, o termo “humanismo”, ao longo dos tempos, vem
sofrendo diversas significacbes, sobretudo quando consideramos o contexto de cada
época. Nesse sentido, o0 esclarecimento adotado por Salvatore Pulleda em sua obra
Interpretaciones del humanismo(2012), discorre sobre as concepg¢des que 0 termo
recebeu, esta fonte possibilitou uma maior compreensao da evolucdo histérica do

termo humanismo, quando o mesmo dispde:

El término «humanismo» ha sido acufiado en tiempos relativamente
recientes: fue introducido (como Humanismus) a principios del siglo XIX por
el pedagogo aleméan D. J. Niethammer para indicar la importancia atribuida
al estudio de la lengua y la Literatura griega y latina en la educacion
secundaria. La palabra latina «humanista» aparece en ltalia durante la
primera mitad del siglo XVI con la acepcién del literato que se dedica a los
studia humanitat is humanismo. (PULLEDA, 2012, p. 8).

Em sentido mais livre, o termo “humanismo” tem a ver com questdes ligadas
ao renascimento artistico e literario, e abrange outros conceitos que dizem respeito
ao homem e a civilizacdo, a exemplo do antropocentrismo, racionalismo e
individualismo, portanto, € uma concepc¢ao mais alargada do homem e seu processo
civilizatério.

No contexto de instauracéo do liberalismo e da revolugéo industrial, essa nova
forma de relacdo entre o homem, o trabalho e a natureza propde a centralidade das
atividades da vida diaria, fora do fazer humano, com isso, além do estranhamento,
provoca a alienacdo, a fragmentacao, incertezas, crises identitarias, inversao de
valores e a divisdo social do trabalho, consagrando o mundo do capital, permitindo-

nos, assim, uma configuracéo da denominada era da “coisificacdo””.

® Tomando-se como base o conceito da economia marxista que se reporta ao fetichismo da
mercadoria. “Nesse contexto, as mercadorias ndo se apresentam como resultado do trabalho humano
apropriado pelo capitalista, mas como coisas dotadas de vida propria. As relagBes entre objetos,
coisas, mercadorias mascaram as relac6es sociais, as formas de propriedade, a alienacéo real que
existe entre o trabalhador e os objetos por ele criados”. SANDRONI, Paulo. (Org.). Novissimo
dicionério de economia. S&o Paulo: Best Seller, 1999. p.237.
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Compagnon (2012, p. 43), ao reconhecer esse estado de fragmentacao
instaurado pelo processo de mudancas advindo com o modo de producao
capitalista, aponta para uma possivel reacdo ao que estava posto, e ao que se
tornara 0 homem e seu espaco enquanto um ser pleno, e cita: “Antidoto para a
fragmentacdo da experiéncia subjetiva que se seguiu a Revolucdo Industrial e a
divisao do trabalho, a obra romantica pretendeu instaurar a unidade das
comunidades, das identidades e dos saberes, e assim redimir a vida”.

Essa fragmentacdo muito tem da dominacdo da maquina no processo de
producéo capitalista, além do estado de alienamento ao processo de criar, produzir e
dos artesdos em suas oficinas.

E é nessa tentativa de resgate da sociedade humana que se traduz uma
perspectiva emancipadora, a presenca da literatura numa visdo humanista marxista®.

Apontada num contexto das novas interpretacdes que se designa ao
humanismo, mais precisamente nos anos cinquenta, a dimensao humanista marxista
€ contestada por varios autores, principalmente em relacdo a base teorica em que
se diferencia do marxismo. Para muitos, em sua instancia critica, consideram o
sentido de oposicdo das ideias entre marxismo e humanismo.

Entretanto, existe também a defesa de que o humanismo marxista se justifica a
luz da concepcao de humano que se apresenta nas obras de Marx, concepg¢ao que
delega a este o debate sobre o processo de completitude humana, ou seja, a busca
por um ser integral.

Durante as ultimas décadas, em movimento contraditério ao ser, percebe-se o
distanciamentodo homem com as artes, a literatura e com os didlogos sociais,
contrariando o humanismo, momento histérico e cultural de mudancas. O ideario

humanista defende que, através da educacdo, podemos vislumbrar um possivel

®...] cdbmo se expresa Mondolfo, el primer intérprete de Marx en sostener esta tesis: «.... Em realidad
si examinamos sin prejuicios el materialismo histdrico, tal como resulta de los textos de Marx y
Engels, debemos reconocer que no se trata de un materialismo, sino de un verdadero humanismo,
que coloca el concepto de hombre en el centro de toda consideracién y discusion. Es un humanismo
realista (realer Humanismus) como lo llamaron sus mismos creadores, que quiere considerar al
hombre en su realidade fectiva y concreta, comprender su existencia en la historia y comprender la
historia como uma realidad producida por el hombre a través de su actividad, de su trabajo, de su
accion social, [...]. - R. Mondolfo, Una nesimodi Marx, cit. Pag. 312-313. In: PULEDDA, Salvatore.
Interpretaciones del humanismo. Traduccibn de Mobnica B. Brocco. Disponivel
em:<http://www.humanistas.cl/wp-content/uploads/2012/07/salvatore-puledda-un-humanista-contem
poranepdf>. Acesso em: 29 jan. 2015. Organizado sob o titulo: Un humanista contemporaneo:
escritos y conferencias de Salvatore Puledda. p. 6.
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resgate ao acesso, promocao, participacdo e socializacao do legado social e cultural
de um povo, contribuindo, assim, para a formacéo dos sujeitos.

Aqui defendemos a presenca da Literatura no EMIEP, de forma que o texto
literario possa contribuir na construcdo humana e social dos sujeitos. Identificamo-
nos com o estudo de Brayner (2005) quando adota o termo literaturizacdo da
pedagogia, que trata do interesse dos educadores em aproximar a educacao e as
instituicbes formadoras com a Literatura, ampliando a discussdo com contribuicdes
trazidas por Philippe Meirieu, Jorge Larrosa, Friedrich Schiller, Wolfgang Iser,
KarlheinzStierle, entre tantos outros grandes escritores do campo literario. Do
referido estudo, citamos a seguir:

Em reagdo a um discurso essencialmente “cientifico” que dava o tom do
logos pedagdgico, vé-se, agora, a emergéncia de um humanismo que toma
a forma especial, ndo de uma “educacao estética” (a la Schiller), mas de
uma nova relacdo entre Literatura e educacéo. (BRAYNER, 2005, p. 64,
grifo nosso).

Dessa relagéo, inferimos um olhar sobre como a Literatura se relaciona com o
EMIEP, ao tempo em que nos surgem algumas indagacdes, que tdo bem foram

expressas por Compagnon (2012, p. 23), quando se preocupa e indaga:

Quais os valores a Literatura pode criar e transmitir ao mundo atual? Que
lugar deve ser 0 seu no espaco publico? Ela é util para a vida? Porque
defender sua presenca na escola? Uma reflexdo franca sobre os usos e o
poder da Literatura parece-me urgente.

Nesse sentido, pensar a Literatura numa visdo humanista, situa-nos num
contexto de mundo com suas contradigOes e valores culturais, sociais e capitais.
Além disso, nos remete a sociedade da cultura letrada, cujos signos, representantes
legitimos, permitem que o homem néo so faca o registro da sua evolucao histérica,
mas possibilitem a producédo de dialogos em seu espaco social. E, dessa cultura
letrada, identificamos a trajetéria das praticas de leitura que se desenvolveram no
contexto historico como fenémeno social, e, assim, se constituiram como praticas
sociais dos individuos ditos modernos.

Etimologicamente, a Literatura tem sua origem no latim "litteris", associada ao
significado de letras, ligado ao escrito, conceituada, também, como manifestacéo
artistica, através dos textos e géneros literarios. Compagnon (1999) discorre sobre a
busca de uma definicdo satisfatoria para responder a pergunta “o que é Literatura? ”,
conjecturando uma possivel resposta a tudo o que é impresso e manuscrito, aos

livros de uma biblioteca, aos géneros poéticos e aos grandes escritos, nesse
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contexto, cita Barthes, ao assumir ironicamente que “Literatura € aquilo que se
ensina”. Porém, a resposta ao que seja a literatura se configura para além de uma
conceituacao assumida.

Ainda, sobre o estreitamento institucional da Literatura no século XIX - "a
Literatura, no sentido restrito, seria somente a Literatura culta, ndo a popular.”
(COMPAGNON, 1999 p. 33). Entretanto, a Literatura, ha muito extrapolou esse
entendimento restritivo, haja vista que a sua assuncao como um elemento que se
traduz no fazer, no criar e no devanear humano tem a sua consagracao, portanto,
abarca a natureza humana em sua forma integral. Sendo assim, a sua existéncia se
justifica e se manifesta pela propria existéncia das civilizacdes.

Cabe-nos frisar sobre discussfes que permeiam o carater da literatura como
instrumento ideoldgico e de poder, entretanto, essa perspectiva ndo sera alvo de
discusséo em nosso estudo.

No caso especifico desse estudo, ndo ha intencdo de maior aprofundamento
semantico do termo, diante do propdésito de buscarmos na Literatura a utilizacdo do
texto literario e suas possibilidades no contexto das praticas pedagogicas de
formacao. Nesse sentido, o cultivo da Literatura pode servir como fio condutor para a
transformacdo de sujeitos; contribuir para a quebra de paradigmas no espaco
escolar; permitir uma relacdo dialégica com o contexto e o fazer dos individuos;
tornar mais efetiva a relacdo entre os componentes curriculares de formacéao geral
com os componentes curriculares de formacéo especifica no contexto do EMIEP.

A concepcao de Literatura aqui adotada se delineia pela ideia do que se ensina
e pela compreensao de como se cruzam a literatura proposta pelos professores e a
literatura que circula entre os estudantes (a partir dos registros da biblioteca na
literatura que circula no ambiente escolar em foco, constituida como elemento
propiciador de desenvolvimento humano pelo habito da leitura, pela formacdo de
leitores, e do carater humanista e emancipador presente nas letras e nas artes,
como contributos a formacdo humana integral.

Assim, ao conceber a Literatura como possibilidade de emancipagéo do sujeito
com relacdo ao mundo em que esta inserido, considera-se 0s saberes e as
experiéncias constituidas ao longo da vida, traduzidas em praticas. A esse respeito,
Cosson (2009, p. 16) diz que: “E no exercicio da leitura e da escrita dos textos

literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos discursos
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padronizados da sociedade letrada e se constr6i um modo préprio de se fazer dono
da linguagem que, sendo minha, € também de todos”.

Essa reacdo (in)consciente contra o capitalismo e a sociedade das coisas
podera possibilitar novas vias sociais, em detrimento do paradigma dominante, e
fazer emergir um novo paradigma, que esteja em consonancia com um projeto
societario, que traga em seu cerne a busca pela emancipag¢do dos sujeitos pela
educacdo, mesmo entendendo que ela sozinha ndo podera ser “a redentora” dos
males sociais, culturais e econdmicos.

Para o referido autor, a leitura e a escrita dos textos literarios promovem
reconhecimento e pertencimento de si e da comunidade em que esses sujeitos
estdo inseridos. E, esse estado de pertencimento esta ligado a propria identidade
destes sujeitos, encaminhando-os, também, a possibilidade de realizacdo de
experiéncias no seu fazer e ao rompimento de situacdes hegemonicamente postas.

Outro tipo de reacdo provocado pelo uso da Literatura como atitude contra-
hegemonica esta presente nas ideias do marxismo na Alemanha, que funcionou
como ponto de resisténcia ao capitalismo vigente. A esse respeito, Brayner (2005, p.
65, grifo nosso) diz que:

[...] a tradicBo roméntica alem@, erigindo-se contra o racionalismo das
Luzes e o classicismo normativista burgués, produziu dois conceitos
para designar, de um lado, o mundo espiritual dos valores substantivos
(Kultur) e, de outro, um universo material dominado pelo célculo, o lucro, a
producdo de mercadorias que o capitalismo havia instaurado (Zivilisation). A
arte (e a cultura em geral) estava situada em uma esfera que permitia
ao homem, apesar da dominagdo do mundo industrial, o “véo do
espirito”: uma capacidade de deslocar-se do mundo da facticidade para
elevar-se além do universo da utilidade e dos valores de troca.

Considerando o que a revolucgéo industrial trouxe para a vida dos trabalhadores,
na presenca do capital e das maquinas, controlando e subtraindo o homem
engquanto ser em sua plena capacidade laboral, social, e econdmica, a Literatura se
apresenta como uma alternativa aos homens da fabrica, para alcar voos de rebeldia,
de didlogos, mediados pela chama da resisténcia ao mundo material através das
artes e dos escritos literarios.

Em seu ensaio, O narrador: consideracbes sobre a obra de Nikolai Leskov,
Walter Benjamin (1987) se reporta ao modo de produgdo anterior a0 processo
industrial, e ao papel dos artifices no aperfeicoamento da narrativa. Nele, ao falar do

nascimento do narrador moderno (o do romance), ele discorre sobre a importancia
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da narrativa para o homem e indica como a mudanca da sociedade impde novas
formas de narrar, as quais alteram o préprio conceito que o homem tem de si.

Ainda sobre a narrativa, Benjamin (1987, p. 205-206) alude o pensamento de
Leskov na concepgao que este tinha da literatura e menciona: “A literatura”, diz ele
em uma carta, “ndo é para mim uma arte, mas um trabalho manual”. A partir dessa
mengao, o préprio Benjamin se manifesta de forma corroborativa e conclui: “N&o
admira que ele tenha se ligado ao trabalho manual e estranho a técnica
industrial”.(1987, p.206).

Ora, nas sociedades capitalistas, os valores capitais estdo se sobrepondo aos
valores éticos e estéticos, esses reflexos chegam até o campo da educacdo numa
dimensédo que pode ser reproduzida e replicada por muitas décadas, ja que ela tem
sido referenciada como possibilidade da evolucdo humana, social, cultural e
econbmica. Em sua obra, Literatura para qué?,dentre tantas defesas em favor da
Literatura, Compagnon (2012, p, 56) conclama: “E tempo de se fazer novamente o
elogio da Literatura, de protegé-la da depreciacdo na escola e no mundo”. Nisso
repousa um anuncio de critica ao estado de negacéo do poder e da importancia da
Literatura em varios momentos da humanidade.

Calvino (1990, p. 11, grifo nosso), por semelhante via, nos conduz a reflexdes
sobre o destino da Literatura na moderna sociedade, quando se reporta:

O milénio que esta para findar-se viu o surgimento e a expansdo das
linguas ocidentais modernas e as Literaturas que exploraram suas
possibilidades expressivas, cognoscitivas e imaginativas. Foi também o
milénio do livro, na medida em que viu o objeto-livro tomar a forma que nos
€ familiar. O sinal talvez de que o milénio esteja para findar-se é a
freqiéncia com que nos interrogamos sobre o destino da Literatura e do
livro na era tecnoldgica dita pos-industrial.

Tal interrogativa corrobora com nossa linha de defesa, sobre a necessidade de
rever o papel da Literatura na moderna sociedade capitalista. Por sua vez, o
histoérico distanciamento ou reconhecimento da Literatura nos meios académicos
tem a ver com um projeto de educacdo que se propde a formar os individuos pelo
viés economicista, baseado nas regras do capital, tendo em seu foco a preparacao
para o mercado, na visdo de que preparar para o trabalho é garantia de emprego.
Compagnon (2012, p, 27) avalia esta condugdo no campo educacional no seguinte

contexto:

A Universidade conhece um momento de hesitacdo com relagao as virtudes
da educacgdo generalista, acusada de conduzir ao desemprego e que tem
sofrido a concorréncia das formacdes profissionalizantes, pois estas tém a

reputacdo de preparar para o trabalho. Tanto que a iniciagdo a lingua
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literdria e a cultura humanista, menos rentavel a curto prazo, parece
vulneravel na escola e na sociedade do amanha.
A negacao desta pelas ciéncias, pelos proprios literatos e,de forma mais velada,
pela escola, é criticada no dizer de Compagnon (2012, p. 33-34, grifo do autor):

Entretanto, que vale essa oposicdo entre cientistas e literatos fixada
particularmente pela cultura francesa? Por muito tempo ndo houve
antinomia entre as duas vocac¢fes, mas a escola cavou o hiato desde a
“bifurcacao” instaurada em 1852 pelo ministro da instrugéo publica Hippolyte
Fortoul a partir do nono ano do ensino fundamental’, até a reforma do
secundario de 1902, que instituiu a igualdade de sancdo entre os
baccalauréats® classico e moderno e marginalizou gradualmente as linguas
antigas e as humanidades classicas no Ensino Médio.

O autor se refere aos cientistas, afirmando que estes, em determinados
momentos, convertem-se como grandes defensores do humanismo, e ao se reportar
ao atual estado de imperfeicdo presente na sociedade, e principalmente na escola,
afirmam que esse estado desequilibrado produz tamanho impacto, semelhante as
mudancas ocorridas no sistema educacional francés em1902, e enxerga que a
necessidade de defesa atual vai além das que ocorreram tempos atras, defendendo
a preservacdo da cultura moderna da lingua francesa® e do conhecimento literario

para a formacdo humana integral.

2.3.1 O poder e o direito a Literatura

A medida que apresentamos a Literatura como um dos elementos a favor do
processo emancipatério e humanistico dos individuos no ambito educacional, é
mister reconhecer o direito a Literatura e o poder desta nos diversos contextos
histéricos da humanidade.

Ao discorrermos sobre o direito de acesso a Literatura, cabe também
pensarmos sobre a sua fungédo social e o espaco que ela deve ocupar tanto nas
escolas, quanto nos curriculos integradores, mas, acima de tudo, relacionar esse
direito aos espacos de conquistas de bens socioculturais universais.

Em razdo do entendimento e defesa do direito a Literatura e a sua presenca
no EMIEP, partimos da premissa de que esta ndo deve ser considerada de menor

valor dentro da estrutura curricular dos cursos, pois comumente ocorre a valorizagao

! Adaptado para o atual sistema educacional brasileiro. (Nota de texto).

®Baccalauréats — Modalidade do Diploma de conclusdo do Ensino Médio na Franca. (Nota de texto).

o Berco do espaco cultural, econdmico e social ao qual o autor se reporta de forma mais direta.
Devido principalmente as mudangas no processo social, histérico e cultural, decorridas da revolugdo
francesa.
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das chamadas disciplinas do nucleo especifico (disciplinas técnicas), em detrimento
das de nucleo geral em que estd inserida a Literatura. Nossa defesa é de que, na
organizacdo e pratica dos saberes, possamos visualizar a adocdo de um
compromisso com a formacao das capacidades humanas em sua plenitude.

Considerando a Literatura como direito dos individuos, cujo contributo emane
de uma vertente humanistica, temos o texto de Antdnio Céndido, intitulado Direito a
Literatura, do livro Vérios Escritos, de 1995, que aborda a importancia desse direito
social e cultural. A reflexdo nos remete a questdo de como a Literatura deva ser
considerada como direito essencial aos individuos, sem que haja distingdo e/ou
divisdo de classe social. Observa-se, no texto, a critica ao desenvolvimento
proporcionado pela ciéncia e tecnologia na atual sociedade, como o0s beneficios de
ordem apenas material tem contribuido para o “bem-estar” dos individuos (saude,
lazer, conhecimento). Entretanto, ao mesmo tempo, subjuga as sociedades menos
desenvolvidas tecnologicamente, por vezes, extinguindo a sua esséncia cultural,
seja através da opressdo dos meios de comunicacao, seja pela pressao do capital
financeiro.

Torna-se perceptivel que isto ocorre em contraposicdo ao desenvolvimento de
uma sociedade baseada nos principios do pensamento igualitario e humanistico na
formacdo dos individuos.Sobre a defesa do direito a Literatura e seu carater

humanizador, Candido (2004, p. 180, grifo nosso) diz:

Entendo aqui por humanizagéo (j& que tenho falado tanto nela) o processo
gue confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais como o
exercicio da reflexdo,a aquisicdo do saber,a boa disposicao para com o
proximo, o afinamento das emocdes, a capacidadede penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A Literatura desenvolve em nés a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

O autor apresenta a Literatura como um elemento necessério a formacao dos
sujeitos, importante no processo de humanizacao, porque se vincula as dimensdes
da sensibilidade e subjetividade frente as questbes da vida. Nesse sentido,
reestabelece a completude no fazer dos homens que comumente esta firmado na
racionalizacéo e objetivacéo da realidade.

Candido (2004, p. 175) ainda defende que a Literatura € capaz de tratar do

mundo psiquico e da vivéncia social dos individuos:

Alterando um conceito de Otto Ranke sobre o mito, podemos dizer que a
Literatura é o sonho acordado das civilizagBes. Portanto, assim como nao é
possivel haver equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez néo
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haja equilibrio social sem a Literatura. Deste modo, ela é fator indispensavel
de humanizagéo e, sendo assim, confirma o homem na sua humanidade,
inclusive porque atua em grande parte no subconsciente e no inconsciente.
Neste sentido, ela pode ter importancia equivalente a das formas
conscientes de inculcamento intencional, como a educacao familiar, grupal
ou escolar.

O autor discute sobre um tipo de formacéo que proporcione aos individuos o
desenvolvimento de suas multiplas capacidades, sob a perspectiva humana integral,
de sujeitos plenos, emancipados em seu contexto de atuacéo, seja este na escola
ou no mundo do trabalho, fortalecidos em comunhdo com os valores e a cultura
adotadas.

Em razdo de poder atuar,emancipatoriamente, pode este individuo buscar a
satisfacdo de suas multiplas necessidades, possibilitando a fruicdo e a criatividade,
livre da exploracdo e do subjugo, participante dos bens produzidos (materiais,
culturais e simbdlicos), tendo seus direitos respeitados em sua plenitude.

Por sua vez, a formacdo humana integral e os entrelaces que apontamos com
a Literatura somente se consubstanciara com a execucao efetiva entre o discurso
existente nos projetos pedagdgicos dos cursos e a sua pratica nos ambientes da
escola, uma vez que, até entdo, essa acao nao tem sido refletida de forma
consistente.

Nessa perspectiva, nossa afirmativa é de que a Literatura possui papel
relevante no EMIEP para a formacdo humana integral. Isto porque a Literatura
sempre esteve inserida no contexto das civilizacdes, em sua dimensdo politica,
econdmica e social, permeando a vida dos sujeitos e dos grupos.

O estudioso das questdes literarias, Antonio Candido, em discussdo sobre
sociologia da Literatura e a historia literaria, enaltece a arte e a Literatura no
processo civilizatério. Candido (2006, p. 20) diz: “Com efeito, todos sabemos que a
Literatura, como fenémeno de civilizacdo, depende, para se constituir e caracterizar,
do entrelacamento de varios fatores sociais”. A esse respeito, duas questdes séo

apontadas:

A primeira consiste em estudar em que medida a arte é expressdo da
sociedade; a segunda, em que medida € social, isto é, interessada nos
problemas sociais. Dizer que ela exprime a sociedade constitui hoje
verdadeiro truismo; mas houve tempo em que foi novidade e
representou algo historicamente consideravel. [...]. Talvez tenha sido
Madame de Staél, na Franca, quem primeiro formulou e esbocou
sistematicamente a verdade que a Literatura é também um produto
social, exprimindo condi¢cBes de cada civilizagdo em que ocorre.
(CANDIDO, 2006, p. 28, grifo nosso).
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Entdo, visualizando a Literatura como um produto social, € mister destacar o
papel dos sujeitos no seu fazer cotidiano, e a relagdo dialética da Literatura em
ambito local, mas também universal, propiciando aos sujeitos a possibilidade de
poder agir contrahegemonicamente. Nesse caso, a presenca da Literatura no
curriculo do EMIEP, pode corroborar com a formagédo humana integral.

Cabe aqui refletirmos sobre o lugar efetivo desse componente curricular no
Projeto Politico Pedagodgico (PPP) publicado em 2012. A acéo objetiva estudar as
prescricdes curriculares sobre essas questdes no contexto do IFRN,Campus Natal

Central.

2.4 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO NO CONTEXTO DO IFRN: SITUANDO A
LITERATURA NA ESTRUTURA CURRICULAR

A rigor, o Projeto Politico Pedagoégico (PPP) deve ser concebido como um
documento que traduza os anseios e as praticas dos diversos segmentos do
ambiente escolar, que dialogue com as concepc¢des educacionais, politicas, culturais
e institucionais, e que fortaleca as multiplas identidades que formam o corpo
académico. Por sua vez, é de suma importancia o entendimento de que esse
documento, tido também como “norteador das praticas pedagogicas”, € o reflexo de
ideologias e concepcdes das pessoas que 0 constroem, como também das que o
executam. Além disso, € necessario que o PPP, dentro de uma concepc¢do que
dialoga e busca a pratica de uma educacdo emancipadora, ndo seja um elemento
estatico e repressor.

N&o obstante, tal qual os projetos da educacao brasileira, € ponto de afirmacéo
gue o PPP tem sido concebido em palco de disputas e conflitos, e nem sempre o
prescrito torna-se execuc¢ao plena, o que exige dos envolvidos no processo o total
engajamento para a efetivacdo e materializacado das a¢des. Conforme Veiga (2001,
p.13),0 PPP:

E uma ago intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagodgico da escola é,
também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico e com o0s interesses reais e coletivos da

populacdo majoritaria.

Em razdo dessa afirmativa, fica claro que nas disputas existentes nos

momentos de construgdo do PPP, devem ser considerados os anseios da
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coletividade, com relagdo ao compromisso politico, social e, porque nédo dizer, do
tipo de capital em que este se insere.

A cultura de reatualizacdo do PPP no contexto do IFRN € uma pratica de que
se tem registro desde o ano de 1994, e vem absorvendo as mudancas contextuais
pelas quais tem passado as instituicoes federais de educacéo profissional. O PPP
no IFRN deve ser compreendido da seguinte forma:

Como um planejamento global de todas as acdes de uma instituicao
educativa, abarcando direcionamentos pedagdgicos, administrativos e
financeiros. E um instrumento de gestdo democratica que possibilita a
reflexdo critica e continua a respeito das praticas, dos métodos, dos valores,
da identidade institucional e da cultura organizacional. Construido de modo
participativo, o projeto politico-pedagdgico permite resgatar o sentido
humano, cientifico e libertador do planejamento. (INSTITUTO FEDERAL...,
2012,p. 19).

Disto, entendemos que o PPP n&o € um elemento neutro dentro da estrutura
pedagdgica, conforme ja apontamos anteriormente, ele congrega em si uma carga
ideologica e proposital de grande dimenséo, além de se propor ao atendimento do
gue determina uma conjuntura histérica com seus marcos legal, social, politico e
econdmico.

Assim, em observancia ao que €é apregoado no PPP/2012 do IFRN,
reportamo-nos ao capitulo 3, que discorre sobre as concepc¢des tedricas e as bases
epistemoldgicas e filoséficas da proposta para o curriculo integrado, pois € nesta
proposta de curriculo para o EMIEP que esperamos encontrar elementos que
apontem para uma formacao humana integral.

Como defesa de um curriculo integrado, o Instituto Federal... (2012, p. 38)

afirma que:

[...], alcar uma proposta de Educacgéo Profissional pautada no compromisso
com a formacdo humana integral e focada na apreensdo conjunta dos
conhecimentos cientificos, tecnolégicos, histdrico-sociais e culturais exige a
assuncao de principios e de pressupostos referenciadores.

A assuncéo, a qual se refere a citacdo acima, exige respostas que somente
poderdo ser encontradas se pudermos identificar quais as concepc¢des que a
instituicdo possui sobre Educacgéo Profissional e Tecnologica, de curriculo integrado,
de ser humano, de sociedade, de cultura, de tecnologia e trabalho e, acima de tudo,
como o EMIEP esta compreendido e traduzido no PPP/2012, do IFRN.

Faz-se necessario langcarmos olhar sobre as concepg¢des que regem o PPP,
segundo a base tedrica adotada e interpretada no documento, com destaque para

as relacOes estabelecidas entre o0s componentes curriculares, buscando
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compreender até que ponto as disciplinas do nucleo estruturante e nucleo articulador
ndo sao preteridas em relagdo as disciplinas do nucleo tecnoldgico.

Também dialogamos com as concep¢des postas no quadro sinético
constituido a partir do documento base da instituicdo, que sistematiza ideias sobre a
formag&@o omnilateral, integracdo do ensino, curriculo integrador e valorizacdo das
ciéncias naturais, humanas e sociais, das letras e das artes, em igual posicéo
hierarquica, visando a consecuc¢ao da formacdo humana integral.

O texto do quadro 2, a seguir, € composto essencialmente com recortes do
PPP/IFRN - 2012, que se traduzem em defesa de um curriculo voltado para praticas
integradoras, e uma formagdo encaminhada para a omnilateralidade. Foram
extraidas as concepcles e as ideias defendidas neste documento, como forma de
reafirmar que a defesa desse estudo, ndo sO é possivel, como se encontra garantida

em documentos oficiais.

Quadro 2 — Concepcdes do PPP/IFRN — 2012

Concepgao

Descri¢do no PPP/2012- IFRN

Ser humano

[...]- Transcende todas essas divisdes e separacgfes, portanto deve ser pensado de
forma aberta, a partir da perspectiva de um sujeito multidimensional e de um sujeito
sempre em construcgéo. [...]

[...] A arte, a poesia, a literatura, o mito, a religido, a ciéncia e a filosofia nasceram de
uma experiéncia humana que funde emocédo, desejo de conhecer, espanto, medo,
exaltacdo estética e necessidade de dominio sobre o inquietante [...] (p. 34).

Sociedade

[...].- Nos modos de organizag&o social, em particular no modo de organizag&o industrial,
o lugar de cada um é definido pela sua utilidade social, de maneira que essa utilidade
ndo deixa de ter ligagbes com uma determinada visdo organicista e funcionalista de
toda a sociedade.[...] A educacéo, portanto, pode ser situada paradoxalmente: € um
diferencial importante distribuido de forma desigual na sociedade e, a0 mesmo
tempo, um meio pelo qual os sujeitos também podem ascender.(p. 36-37).

Educacéao
Profissional
e
Tecnolégica

Em consonancia com os principios do curriculo integrado na educagao profissional e
tecnolédgica, deve promover acdes integradoras dos conhecimentos (cientificos,
tecnoldgicos, pedagégicos, filoséficos, sociolégicos, psicolédgicos...), possibilitando,
assim, maior articulacdo entre teoria e pratica, entre escola e vida social, entre trabalho
e educacdo.[...] Ndo deve deixar de levar em consideracdo a contribuicdo das ciéncias
ditas “tedricas” e das humanidades.[...]. Precisam n&o se submeter ao dominio e ao
controle do mercado que descaracterizam os sujeitos de suas particularidades e de
suas potencialidades humanas e que produzem alienacdo notrabalho, desigualdade
social e graves desequilibrios socioambientais. (p. 44, 81).

Ciéncia

[...]. Considere-se que é inadmissivel qualquer defesa a favor da neutralidade da
ciéncia, entendendo-se, ainda, que o desenvolvimento cientifico ndo pode ficar restrito a
um pequeno grupo de privilegiados. Também é necessario considerar gue a ciéncia ndo
seja tratada como uma mercadoria vinculada a interesses hegemdnicos e que 0
conhecimento ndo seja concebido fora de uma perspectiva integradora e
comprometida em diluir distin¢gbes artificiais entre as chamadas ciéncias da
natureza e as humanidades. (p. 42-43).

Cultura

[...]- Implica a implementacéo de determinadas a¢6esno ambito da educacéo, da ciéncia
e da tecnologia. Considere-se que a cultura € composta deconceitos e de praticas que
conferem ordem, significacé@o e valor a totalidade social.

[...]- Deve, num contexto de expansdo, dispor de referéncias culturais que
permitam aos sujeitos se situarem no mundo. Nesse sentido, deve estimular a
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exploragdo de temas/conhecimentos que possibilitem maior consciéncia sobre a
diversidade cultural, as desigualdades e as injusticas sociais. Deve ensinar o respeito
pelas outras culturas, a preservagdo das raizes culturais e a valorizagao da identidade.
Deve, sobretudo, possibilitar o acesso a produc¢6es culturais do campo cientifico,
artistico e tecnoldgico gue ampliem a maneira de ver e de estar no mundo.(p.40).

Tecnologia

E possivel pensar a técnica como um procedimento determinado que, quando articulado
com outros procedimentos, forma um conjunto de saberes configurado, por sua vez,
como tecnologia. [...]

Concebe-se, entdo, tecnologia a partir de um paradigma mais amplo, que nado se
restringe a entendé-la apenas como arte de produzir coisas ou mesmo como um
atributo exclusivo das engenharias. Nesse viés interpretativo, a concepc¢do de
tecnologia sustentada pelo IFRN baseia-se na compreensao de uma articulacdo
intima envolvendo as ideias de humanidade, de saber e de ciéncia.

[...] Nada do que é humano esté fora do campo de abrangéncia da tecnologia. As artes,
a linguagem e os rituais sociais, ao lado das técnicas de producgdo da vida social e da
organizagdo da economia, sdo também expressdes da tecnologia humana.

[...]. As politicas de gestdo, no que se refere a associacéo entre o ensino, a pesquisa e
a extensdo, devem contribuir para a construgdo de tecnologias sustentaveis e
comprometidas, socialmente, com a melhoria da qualidade de vida da populagéo.
(p.43-44).

Trabalho

[...]. Para a educacéo profissional e tecnoldgica ofertada no IFRN, é imprescindivel que
0 contelido académico curricular esteja associado e integrado a temética trabalho, na
perspectiva de formagdo humana integral, constituindo-se nos fundamentos das
acdes da educacdo, da cultura, da ciéncia e da tecnologia. Educacéo, no IFRN,
deve primar por relacbes de trabalho que possam ser mais humanizadas, pelo
trabalho como principio educativo nas préaticas pedagdégicas e pela superagédo da
dicotomia entre atividade intelectual e manual. Assim, pode incluir, socialmente, os
sujeitos nos processos vitais & emancipacdo desses mesmos sujeitos.(p.45-46).

Curriculo
integrado

Assume o curriculo como um conjunto integrado e articulado de atividades
intencionadas, pedagogicamente concebidas a partir da visdo critica de ser
humano, de mundo, de sociedade, de trabalho, de cultura e de educacéo,
organizadas para promover a construcdo, a reconstrucdo, a socializacdo e a difusédo do
conhecimento. Essas atividades intencionadas, sob sustentagdo de um aporte
histérico-critico, visam a formacéo integral dos educandos, objetivando, também,
torna-los cidadaos aptos a contribuir com o desenvolvimento socioeconémico local,
regional, nacional e global, na perspectiva da edificacdo de uma sociedade democrética
e solidaria. Remete-se a concepgdo de curriculo integrado a de completude, a
compreensao das partes em relacdo ao todo ou da unidade dentro da diversidade.
Historicamente, a concepcéo referida tem por base os conceitos de politecnia e de
formacéo integrada.(p.49).

Fonte: Instituto Federal... (2012, p. 33-58, grifo nosso).

O quadro acima apresenta conteudo composto pelas concepcdes que devem

nortear o ensino no IFRN. O documento encaminha proposi¢cbes fortes para a

formacdo humana integral, reconhecendo a diversidade das areas do conhecimento,

cujo viés envereda para a dimensdo humanistica e permite indicar a Literatura como

um dos componentes curriculares, com sua devida importancia na concretizacédo do

processo de uma formacgao dos sujeitos do EMIEP.

Uma andlise mais acurada das concep¢bes postas no PPP/2012-IFRN

anuncia claramente a adocdo de praticas que conduzem a formacdo humana
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integral, especificamente no que tange a presenca da Literatura, o que é refor¢cado
pela integragcdo entre o racional e afetivo na constituicio de um homem plural,
diverso culturalmente, imbuido de experiéncias, experimentos e criatividade, critico e
reflexivo, passivel de agir contra-hegemonicamente na sociedade.

Enquanto sociedade, percebe a existéncia da divisdo de classes e cré no
conflito como possibilidade de fortalecimento dos grupos sociais e insere a escola no
contexto social; critica a pratica da pedagogia do treinamento e aponta a escola
como reprodutora de desigualdades, mas também como possibilidade de ascenséao
do individuo, concebendo os processos de ensino e de aprendizagem, numa Visao
critica e reflexiva, com vistas a transformacéo da realidade social.

Concebe a Educacdo Profissional e Tecnolégica e a sua relagdo com o
trabalho na perspectiva da omnilateralidade, num curriculo que prima pela
integracdo e traz em suas praticas pedagdgicas o viés emancipador e a nao
hierarquizacdo entre as areas do conhecimento humano, a partir do cultivo do
trabalho como principio educativo.

Além disso, o documento apresenta a tecnologia como incremento de
beneficios coletivos, acompanhada pela assuncdo de responsabilidades ética,
social, ecolégica e econdbmica. Nesse caso, acreditamos que essa chamada a
responsabilidade consolida a defesa por uma construgdo do mundo de forma mais
consciente e humanizadora.

Outro ponto que o PPP/2012-IFRN discute é a ligacdo do ser humano com as
artes e a cultura, especificamente, a interacdo com a Literatura e sua relacéo direta
com o curriculo integrado. Isso faz suporque estas concepg¢des, quando
transportadas para os diversos contextos escolares, corroboram tanto para formacéao
dos educandos, quanto dos educadores, cujas praticas foram foco de estudo do
capitulo 3 dessa dissertacao, parte importante para a compreensao e inter-relacéo

com 0 nosso objeto de pesquisa.

2.5 O ENTRELACAMENTO DO EMIEP E A FORMACAO HUMANA INTEGRAL A
LUZ DA LITERATURA

Ao longo deste capitulo, discorremos sobre as bases tedricas que subsidiam
uma maior compreensdo e contextualizacdo do que trazemos como defesa: o

estabelecimento de elo de estreitamento entre a Literatura e a proposta de formagéo
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humana integral no Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, sendo a
Literatura importante elemento para esta formacéao.

Tratamos a Literatura como fator humanizador, um bem social legitimo, a que
os estudantes da Educacdo Profissional devem ter acesso e convivéncia no
ambiente escolar de formacdo. Convém ressaltar que essa premissa se torna
realidade a partir do contexto da chamada travessia, que vislumbra uma escola
unitaria, e cujos principios sejam materializados na formacdo humana integral, que
considera a ciéncia, a cultura e a tecnologia como elementos fundantes no processo
de humanizagéao.

Face ao exposto, postular a Literatura como um viés de aproximacao para a
integracdo tdo necessaria no EMIEP significa assumirmos a concepcao de
Compagnon (2012) de que a Literatura humaniza o homem, ela se traduz em
momentos de fabulacdo que, ao serem fabulados, possibilitam a reflexdo, a
aceitacdo ou negacao do fazer humano e estabelecem ligacéo entre o imaginario e o
concreto. Isso faz crer que o poder criativo do homem e a sua esséncia como
individuo, dotado do poder de criar, materializar, dominar e de ser detentor do seu
fazer, permanece intacto, inacessivel ao dominio do capital.

Tais momentos podem se traduzir em praticas formativas que dialogam com a
Literatura e se revestem de valor politico contra-hegemdnico. Nessa perspectiva, a
Literatura apresenta seu carater humanizador e emancipador, no contexto de
correlacdo de forcas entre as ciéncias naturais e as ciéncias humanas, podendo
contribuir para a contestacdo e o confronto, com o0 objetivo de combater a
hierarquizacdo entre o0s saberes apregoados hegemonicamente na sociedade
moderna, transcendendo o atual estado de fragmentacdo imposto pela revolucéo
das maquinas e das relacées humanas de trabalho.

As praticas pedagogicas que se preocupam em educar a alma (valores éticos
e solidarios) podem desapropriar sujeitos da violéncia materialista e consumista que
assolam o mundo capitalista atualmente. Nesse sentido, consideramos que a
interdisciplinaridade ndo se justifica apenas como uma sobreposicdo de contetdo
dentro da estrutura curricular, de modo que o lugar da Literatura dentro do EMIEP
deve ocorrer de maneira dialégica com os demais componentes curriculares, e que
essa relacao reflita num olhar integrador entre a técnica,a cultura e as artes.

Assim, consideramos que a leitura do texto literarios e apresenta como pratica

pedagogica que funcionacomo fio condutor para o didlogo, a reflexdoe a
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humanizagdo dos sujeitos envolvidos, inspirando novas formas de viver, de
relacionar-se com a natureza e com o mundo do trabalho.

As praticas formativas integradoras sao identificadas em suas multiplas
formas e atendem aos principios da interdisciplinaridade e da unidade entre teoria e
pratica requeridas pelos PPP das instituicdes de ensino. Conforme aponta Araujo
(2014, p. 10).

Cada projeto pedagdégico é tnico em funcéo das diferentes opcdes politicas,
epistemolégicas e metodoldgicas que faz; 1. Cada projeto politico-
pedagégico, em nome da coeréncia com suas opgbes politicas e
epistemoldgicas, requer praticas formativas diferenciadas, capazes de
identificar seu conteudo; [...].

Com efeito, vai-se atender que o elo de dialogo entre saberes e campos de
conhecimento pode variar de posicionamento metodol6gico, ndo devendo ser de
posicionamento hierarquico entre os campos. Com isso, a presenca da Literatura
nesse movimento pode ser caracterizada como elo eficaz.

Outro carater, que concerne a Literatura o poder humanizador, € traduzido na
acdo de despertar e ressaltar sentimentos préprios da condicdo humana, j& que
geralmente,carrega fatos que transitam entre o real e o sonho, o racional e o
irracional, atuando no consciente e no subconsciente, e € nesse movimento de
transito que o homem se permite contrapor as situacfes postas pelo mundo do
capital desenfreado, de uma civilizagdo do imediatismo, da fragmentacdo nos modos
de producéo e das relacdes sociais.

Além disso, a interacdo com a Literatura influencia na construcdo de
consciéncia critica dos sujeitos. Por meio da formacdo leitora, tal potencial se
reveste de uma dimensao subjetiva, num movimento capaz de provocar nos sujeitos
0 pensamento criativo e critico sobre a realidade. Compagnon (1999, p.88) discorre
sobre o poder da formacéo critica da Literatura e cita que“ As grandes obras séo
inesgotaveis: cada geracdo as compreende a sua maneira; isso quer dizer que 0s
leitores nelas encontram algum esclarecimento sobre um aspecto de suas
experiéncias”. Ela também possibilita a dialogicidade, na negacdo e reafirmacéo,
submete a apreciacdo, apoia e denuncia, cria possibilidades conflitantes e de
confrontamento, e disto, podendo partir para agées contra-hegemonicas, pois ela ha
muito assume o carater contestador, opositor e de rejeicdo ao estado de submisséo.

Assim, faz-se necessario pensarmos que o lugar da Literatura aqui defendido,

nao se reporta a uma simples questao de composi¢ao curricular, antes, deve ser
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enxergada numa perspectiva humanistica, de dialogicidade entre a técnica e a
formacgéo geral, lugar onde se considera também o contexto das questbes ética e
estética. Vislumbrar para além de um possivel engessamento advindo do tecnicismo
e do estado hegemobnico imposto, € ir para além, conduzir 0os sujeitos a amplas
possibilidades de experimentos para a formacgéo humana integral.

No capitulo a seguir, identificamos dados sobre o acervo da biblioteca, o que
os alunos do Ensino Médio IFRN/CNAT, que ingressaram nos anos de 2012 e 2013,
estdo lendo. Partimos para o campo empirico do estudo, visando a analise dos
dados coletados nos relatérios do Sistema de Automacdo da Biblioteca (SIABI) e
mapeamos os titulos literarios emprestados. O foco pairou em torno das questdes
ligadas a leitura de texto literario, a sua relagdo com o leitor e suas praticas de

leitura no contexto escolar e a interface do texto literario com os alunos do EMIEP.
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3  OITINERARIO DOS DEVANEIOS LITERARIOS - O UNIVERSO DA LEITURA
DO TEXTO LITERARIO NO IFRN/CNAT: O QUE OS ALUNOS ESTAO
LENDQO?

S6 por um hébito cultivado na linguagem falsa dos preféacios e das
dedicatdrias o escritor diz: "meu leitor". Na realidade, cada leitor €&,
guando |&, o préprio leitor de si mesmo. A obra do escritor € somente
uma espécie de instrumento de Gtica que ele oferece ao leitor a fim
de permitir-lhe discernir aquilo que sem o livro talvez néo tivesse
visto em si mesmo (PROUST, apud COMPAGNON, 1999, p. 144).

Ao procurarmos compreender como se constituem os sujeitos leitores do texto
literdrio no IFRN/CNAT, ensejamos percorrer um itinerario ainda desconhecido, no
qual pairam indagacdes que somente um estudo detalhado e articulador entre as
variaveis do contexto estudado fomentard as repostas que possam configurar o
lugar da literatura no espaco escolar, buscando elementos que respondam as
questdes: Como o texto literario circula entre os jovens do EMIEP, a partir do uso da
biblioteca? Como se d& a relagdo desse aluno com o acervo literario que lhes é
disponibilizado? Quais as obras literarias e autores que fazem parte desse trilhar?

Tais questionamentos vao ao encontro de possiveis indicios que poderdo
apontar o gosto literario dos alunos do EMIEP do IFRN/CNAT, dos quais foram
identificados 26 (vinte e seis) alunos para a pesquisa e participaram efetivamente 14
(quatorze), conforme explicitado anteriormente no item introdutério que descreve a
caracterizacdo e percurso metodologico. Este retrato se reporta a uma parte da
totalidade observada, haja vista que o locus investigado se traduz inicialmente para
duas condicionantes norteadoras, a saber: a biblioteca Sebastido Fernandes, e os
empréstimos das obras literarias que foram registrados através do SIABI entre 0s
anos de 2012 a 2014, com os alunos ingressantes nos anos de 2012 e 2013, que,
segundo a Diretoria de Ensino, totalizaram 956(novecentos e cinquenta e seis)
alunos do EMIEP ingressantes nesses anos.

Neste cenario, somos induzidos a pensar sobre questbes que estdo
imbricadas nas discuss6es académicas que versam sobre a leitura do texto literario,
e como estas questdes dizem respeito a leitura, particularmente a leitura realizada
por jovens de cursos técnicos e a relagcéo destas com a formagcao humana integral.

No tocante a leitura, € notério que a mesma esta posta socialmente como

elemento de valorizacdo no ciclo evolutivo do fazer humano, de modo que, através
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dos registros rupestres, o homem possibilitou a leitura de sua vida em comunidades
pré-historicas. Ainda ampliou estes momentos por meio dos registros
proporcionados pela invencdo da escrita. Hoje, pela interpretacdo dos cdédigos,
identificamos a historicidade das lutas e conquistas, das descobertas e dos avancos
tecnologicos, das opressGes e glérias pelas quais 0s processos civilizatorios

caminharam.

3.1 ENSINO MEDIO E LITERATURA: O TEXTO LITERARIO NO AMBIENTE
ESCOLAR

Ao iniciarmos este topico, trazemos um olhar sobre as Orientacfes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), mais precisamente o volume que trata de
linguagens, cédigos e suas tecnologias. Este documento dedica ao que chama de
“‘conhecimentos de literatura” uma proposta diretiva em defesa da importancia da
presenca da literatura no Ensino Médio.Tais encaminhamentos estdo no sentido de
assegurar ao jovem do Ensino Médio a possibilidade de se tornar um leitor critico e
autbnomo, conducéao esta que defendemos neste estudo.

Como defesa da presenca da literatura nas OCEM, h& uma justificativa pela
retomada de seu lugar no curriculo do Ensino Médio, considerando a importancia da
arte (a literatura), como manifestacao legitima a ser consagrada no espaco escolar,

conforme aponta o documento na seguinte afirmativa:

Pensamos encontrar-se aqui 0 principal motivo para a permanéncia da arte
(e como uma de suas manifestacdes mais privilegiadas, a literatura) no
curriculo do Ensino Médio. Viver para o trabalho sem que esse signifique
fonte de qualquer prazer; querer que a escola prepare apenas para
enfrentar o sofrimento do cotidiano, principalmente para o0s néo
privilegiados, é, por um lado, resultado de uma poderosa e perversa
maquina que parece determinar os caminhos a serem percorridos e, por
outro, o determinante desses caminhos. (BRASIL, 2006, p. 51, grifo nosso).

Tal afirmativa reforca o contexto do estudo que realizamos com vistas a
discutir a importancia da literatura para a formacado humana integral e evidencia, em
diversas partes do documento, a necessidade de se contrapor a um estado
estritamente vinculado ao trabalho, alheio ao prazer, que rompa como estado
hegemonico relacionado ao puro atendimento as questdes do mercado de trabalho
sem perspectivas de uma educacao omnilateral.

O referido documento reitera a necessidade de romper com a formacao
unilateral ao citar que “a escola devera ter como meta o desenvolvimento do

humanismo, da autonomia intelectual e do pensamento critico, ndo importando se
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o educando continuara os estudos ou ingressard no mundo do trabalho.”
(BRASIL, 2006, p. 53, grifo nosso).

A partir disso, as OCEM buscam dialogar com 0 que esta posto nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em relacdo a literatura envolvendo
questdes relacionadas com a cultura, a manifestacdo artistica e a formacao do leitor
de texto literario, e aponta para a seguinte assertiva:

Configurada como bem simbdlico de que se deve apropriar, a Literatura
como contelido curricular ganha contornos distintos conforme o nivel de
escolaridade dos leitores em formacao. As diferengas decorrem de varios
fatores ligados ndo somente a produgéo literaria e a circulacdo de livros que
orientam os modos de apropriacdo dos leitores, mas também a identidade
do segmento da escolaridade construida historicamente e seus objetivos de
formagédo. (BRASIL, 2006, p. 61).

Com isso, as OCEM consideram que o letramento literario faz parte de uma
conjuncdo maior que perpassa pelo nivel escolar, pela apropriagdo e contextos
sociais nos quais 0s sujeitos estéo inseridos. Dessa forma, tal conjunc¢do, quando
direcionada para o EMIEP, ganha uma dimensdo de maior grau, diante da dualidade
gue contrapde conhecimentos especificos e conhecimentos gerais, que ainda
perdura nessa modalidade de ensino, e remete a momentos permanentes de
confrontacdo entre o tecnicismo, a arte e a cultura.

Disso, ainda se revela o processo de transicdo e de mudancas com o qual o0s
jovens que se defrontam na ultima etapa do Ensino Fundamental, e tém, por vezes,
repensado e redirecionado seus itinerarios formativos literarios, no que tange as
suas percepcdes e gostos. Assim, € de relevante importdncia o encaminhamento
dado pelas OCEM, no tocante ao papel da literatura no EM.

Calvino (1993), ao pontificar sobre por que ler os classicos®®, lhes atribui uma
condicado que permite aos que leem, novos olhares, pois carregam em si discursos
criticos, ao mesmo tempo em que permitem o descortinamento do novo e do
inesperado. Sobre a leitura dos classicos literarios e seu impacto pessoal para 0s
gue leem, alude aos jovens uma condi¢cdo especial, quando em contato com esse

tipo de leitura e afirma que para eles:

As leituras da juventude podem ser pouco proficuas pela impaciéncia,
distracdo, inexperiéncia das instru¢des para 0 uso, inexperiéncia da vida.

1 Termo utilizada por Calvino (1993, p. 8-9) para a compreensdo da definicdo sobre os classicos
literarios. “Os classicos sdo aqueles livros que chegam até nos trazendo consigo as marcas das
leituras que precederam a nossa e atrds de si 0s tragos que deixaram na cultura ou nas culturas que
atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou nos costumes. [...] os classicos séo livros que,
quanto mais pensamos conhecer por ouvir dizer, quando séo lidos de fato mais se revelam novos,
inesperados, inéditos. [...].”
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Podem ser (talvez ao mesmo tempo) formativas no sentido de que dao
uma forma as experiéncias futuras, fornecendo modelos, recipientes,
termos de comparacdo, esquemas de classificacdo, escalas de valores,
paradigmas de beleza: todas, coisas que continuam a valer mesmo que nos
recordemos pouco ou hada do livro lido na juventude. (CALVINO 1993,p. 8).

Tais experiéncias permitirdo aos alunos do EMIEP romper paradigmas, seguir
caminhos de sua livre escolha, de seus experimentos, sejam ndo somente guiados
pela conducdo de um ensino que projeta o unilateralismo. Na defesa feita pelo
tedrico italiano, a escola tem a obrigacdo de fornecer um repertério de classicos
literérios para os estudantes.

A partir da defesa de que o texto literario se constitui como um componente
gue permite aos alunos o direito de experimentar a leitura ndo somente técnica,
identificamos o perfil leitor dos sujeitos da pesquisa, com base nos relatorios
gerenciais da Biblioteca Sebastido Fernandes do IFRN/CNAT, cujos dados sé&o
gerados pelo SIABI e traduzem informacdes que serviram de base para a
construcdo do panorama do perfil leitor dos 26 (vinte e seis) alunos que
compuseram esta fase do estudo.

Esta etapa se constitui como a dimensdo quantitativa dentro do processo de
analise, por tratar de forma mais especifica da parte objetiva dos dados quantitativos
do estudo. A reflexdo de analise teve por base principios provenientes de elementos
do materialismo historico dialético, buscando-se o processo de aproximacdo da
concretude do real com base nas categorias. Paulo Neto (2011, p. 58) chama a
atencdo do pensamento marxista e afirma: “Articulando estas trés categorias
nucleares — a totalidade, a contradicdo e a mediacédo -, Marx descobriu a perspectiva
metodoldgica que Ihe propiciou o erguimento do seu edificio tedrico”.

O referido autor discorre ainda a respeito da motriz destas categorias,
recorrendo ao movimento de compreensao de totalidade e a questdo da riqueza

material explicitada por Marx, e cita:

Estes momentos (producéo, distribuicdo, troca, consumo) ndo séo idénticos,
mas todos "sdo elementos de uma totalidade, diferencas dentro de uma
mesma unidade". Mas, sem prejuizo da interagdo entre esses elementos, é
dominante o momento da produc¢do.(MARX apud PAULO NETTO, 2011, p.
39).

Por sua vez, em nosso estudo, a totalidade seria a constituicdo do perfil leitor,
as praticas pedagodgicas dos professores a luz dos fatores: econémicos - como
ocorre 0 acesso desses alunos ao texto literario, se é pela compra de livros, ou uso

exclusivo por empréstimos na biblioteca evidenciando o poder aquisitivo, se na
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biblioteca h& uma politica de aquisicdo de livros literdrios com compras
sistematizadas desse tipo de material; sociais - acesso ao texto literario a partir de
quais circunstancias, se ocorre apenas no espaco escolar, se por iniciativa pessoal,
ou ha influéncia familiar; histéricos— em que periodos ocorre a sua relacdo com o
texto literario e qual a finalidade e o contexto dessa leitura como também, quem s&o
0s atores promotores dessa relagao.

Estes fatores estariam ligados diretamentea quantidade de empréstimos geral
e de literatura; os cursos do EMIEP que realizaram mais empréstimos; o quantitativo
de obras que foram adquiridas de 2012 a 2014; como as praticas pedagogicas dos
professores interferem na formacgéao leitora, dentre outros que estdo respondidos no
instrumento da pesquisa. Esses fenbmenos econdmicos e histérico-sociais
explicitam o perfil formado, traduzidos pela prépria condicdo das contradicbes em
seus movimentos necessarios, pois nos parece claro afirmar que indicios, quando
vistos de forma descolada de seus fendmenos, por si sO, sdo apenas
representacfes descontextualizadas. Conforme aponta Paulo Neto (2011, p. 57,
grifo do autor): “Sem as contradigbes, as totalidades seriam totalidades inertes,
mortas — e 0 que a analise registra é precisamente a sua continua transformacgao”.

Estas categorias foram utilizadas com vistas a condu¢do de um processo que
propicie movimentos dial6gicos durante a analise do objeto pesquisado. A esse
respeito, Martins (2005, p. 11) afirma que “Para a epistemologia materialista histérico
dialética, a compreensdo dos fendbmenos em sua processualidade e totalidade
encontra respaldo apenas na dialética entre singularidade, particularidade e
universalidade”.

Dessa maneira, nosso ponto de discussao, a seguir, teve inicio com a andlise
dos relatérios gerenciais, concernindo a estes a acao articuladora e dialégica para a

compreensao dos dados.

3.2 MAPEAMENTO DOS TIiTULOS LITERARIOS EMPRESTADOS AOS ALUNOS
DO ENSINO MEDIO IFRN/CNAT

A partir dos empréstimos realizados na Biblioteca Sebastido Fernandes, nos
anos de 2012, 2013 e 2014 pelos alunos do EMIEP, cujo ingresso no IFRN ocorreu
nos anos de 2012 e 2013, tragamos o panorama dos textos literarios retirados por

empréstimo pelos alunos com base nos relatorios gerados pelo SIABI. A finalidade
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especifica que cabe a cada relatério possibilitou a identificacdo dos dados, tornando-
0s importantes elementos para a conformacao global do mapeamento.

Conforme citado no topico sobre a caracterizacdo e o percurso metodoldgico
dessa pesquisa, foram analisados o0s seguintes relatérios: Estatistica de
Empréstimos Geral realizados, por categoria de usuarios cadastrados no SIABI;
Estatistica de Usuérios com mais empréstimos por periodo de retiradas; Estatistica
de Titulos mais emprestados; e, Estatistica de Empréstimos por Curso.

O Sistema de Automacédo de Biblioteca permite a catalogacdo de materiais
bibliogréaficos e néo bibliograficos através da classificagdo decimal universal (CDU);
o cadastro de usuarios por tipo de categoria; a circulagdo do acervo (empréstimos e
devolucédo), dentre outros, admitem a adocdo de padrBes internacionalmente
reconhecidos na area da Biblioteconomia, como também, o acompanhamento
sistematizado desses processos.

As etapas a seguir representam o percurso delineado para a coleta e analise
dos dados obtidos no sistema da biblioteca e cujo detalhamento se reporta até a
fase final na estruturacdo e sistematizacdo de dados dos relatérios, visando a
construgdo de um mapeamento.

Para maior compreensao desta etapa da empiria, detalhamos, a partir da
figura 2, a seguir, a parte da andlise quantitativa, que serviu de guia para o dialogo
com dimensao qualitativa, contida na analise subjetiva do estudo, no quarto capitulo,

mediante a aplicacdo de questionarios e entrevistas.

Fiiura 2 — Fluxo dos dados da andlise ﬁuantitativa iara construiéo d|e Mapeamento

1. Modoe de circulagido na Biblioteca
do texto literdario (quantitative de
empréstimos do acerve geral & texto
hiterario)

2. Identificagio dos sujeitos
(Quantitative de alunos do EMIEP
que realizaram empréstimos, e 0s

cursos

MAPEAMENTO A PARTIR DOS

RELATORIOS DO SIAEI 3. Identificagio das obras literarias e
auntores

DIMENSAO OBJETIVA

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho. (2015).



62

Nos modos de circulagao foram obtidos dados referentes ao quantitativo total
de empréstimos realizados e deste quantitativo geral, identificamos quantos se
tratavam de obras literarias, quais 0s cursos que realizaram mais empréstimos no
periodo analisado e o quantitativo de obras literarias emprestadas.

Na parte de identificacdo dos sujeitos, trazemos dados referentes ao
quantitativo de alunos do EMIEP/IFRN- CNAT, que mais realizaram empréstimos,
numa escala de 01 a 101 ocorréncias, conforme delimitacdo do relatorio.
Investigamos quais destes sdo o0s ingressantes dos anos 2012 e 2013, a que cursos
estes alunos pertencem, quantos empréstimos realizaram e, dentre os empréstimos,
quantos foram de obras eminentemente da area geral e quantos tratavam de obras
literarias.

Em seguida, passamos para a identificacdo das obras literarias e dos autores
que fizeram parte dos empréstimos realizados pelos alunos identificados, e no
capitulo 4 identificamos os fendmenos e contextos que nos permitiram responder ao
porqué dos empréstimos dessas obras e autores; quais motivacdes conduziram a
essas leituras; quais professores 0s incentivaram; e com que proposito esses textos
circularam. Dados estes coletados através da aplicacdo de questionario.

Inicialmente, a pesquisa foi realizada através de consulta ao modo gerencial
do sistema de empréstimo da biblioteca Sebastido Fernandes, delimitando-se o
periodo compreendido entre a data de 02 de janeiro a 31 de dezembro referente aos
anos de 2012, 2013 e 2014, a delimitacdo temporal desses anos decorre em virtude
da abrangéncia de acompanhamento dos dados de forma igualitaria tanto para a
turma com entrada em 2012 - (coleta de dados dos anos 2012 e 2013), quanto para
a turma de 2013 - (coleta de dados dos anos 2013 e 2014). Desta forma, cada grupo
de alunos, com entrada no ano de 2012 e os do ano de 2013, foi acompanhado por
dois anos consecutivos. Este procedimento permitiu desenhar o perfil leitor a partir
dos relatérios do sistema, contudo, esta analise necessitou ser complementada e
ampliada com a aplicacdo dos questionarios junto aos alunos, e das entrevistas
roteirizadas junto aos professores, constantes no terceiro capitulo.

A primeira etapa consistiu na identificacdo do quantitativo do acervo geral e

do acervo de obras literarias da biblioteca Sebastido Fernandes no periodo que
abrangeu os anos de 2012 a 2014, e, posteriormente, identificamos os titulos que
foram catalogados no sistema, dizem respeito ao quantitativo de titulos considerados

como as obras gerais que compdem as matrizes curriculares especificas, e as obras
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literdrias compostas por obras classificadas de acordo com as areas do
conhecimento do CNPgque foram adquiridas por compra ou recebimento de doacao
para compor o acervo no periodo compreendido da analise e cujo relatério do
sistema da biblioteca apresentou os dados a seguir:

Tabela 1 — Acervo geral e de obras Literarias nos anos de 2012 a 2014

Acervo Geral Acervo Obras Literéarias
Titulos Exemplares Titulos Exemplares
2012 1.959 33.097 2012 70 4.710
2013 1.273 34.370 2013 32 4.742
2014 1.656 36.026 2014 307 5.049

Fonte: Relatorio Gerencial SIABI (2015).

A tabela acima representada evidencia que a composicdo de acervo nestes
anos esteve voltada de forma distinta para os livros considerados de carater geral e
0os técnicos, especificos aos cursos ofertados no CNAT, conforme podemos
confrontar com os titulos que foram catalogados no mesmo periodo de acordo com a
tabela 2 a sequir:

Tabela 2 — Novos titulos adquiridos e catalogados no periodo de2012 a 2014

Acervo Geral Acervo Obras Literarias
Titulos Exemplares Titulos Exemplares
2012 377 1.023 2012 51 64
2013 421 1.050 2013 34 41
2014 536 1.411 2014 223 303

Fonte: Relatério Gerencial SIABI (2015).

Analisando quantitativamente, o quadro acima representado aponta um
diferencial quantitativo da relacdo de aquisicdo entre os titulos pertencentes ao
acervo de carater geral e técnico/especifico e os titulos do acervo de obras literarias.
Este fato denota, em primeira instancia, a predominancia dos titulos que compéem a
bibliografia especifica dos cursos, haja vista que o acervo de obras literarias atende
a todos os cursos, enquanto o acervo de obras técnicas é especifico de cada curso,
devendo, entdo, a obra literaria ter um quantitativo mais significativo para atender a
todos os cursos. Desta forma, situamos a inexisténcia de uma Politica de Aquisi¢édo
de Acervo institucionalizada que garanta a aquisicdo de obras literarias, além das
bibliografias que sdo recomendadas pelos professores para 0s cursos. Nesse
sentido, registramos a néo localizacdo de qualquer normativa junto ao MEC que
determine quantitativo de aquisicéo de obras para composicéo de acervo para o EM.

Na busca por alguma diretriz que pudesse servir como parametro,
localizamos apenas um documento oficial que trata sobre composicdo de acervo

para o EM, ancorado na Resolugéo n° 7, de 20 de marco de 2009, que dispde sobre
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o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), iniciado no ano de 1997, cujo
objetivo é: “promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e
professores por meio da distribuicdo de acervos de obras de literatura, de pesquisa
e de referéncia” (BRASIL, 2009).Tem como intuito “proporcionar aos alunos da rede
publica o acesso a bens culturais que circulam socialmente, de forma a contribuir
para o desenvolvimento das potencialidades dos leitores, favorecendo, assim, a
insercado desses alunos na cultura letrada” (BRASIL, 2009). Contudo, assinalamos
gue o PNBE néo realiza a distribuicdo apenas de acervo literario, e se destina ao
atendimento ao EM, a educacéo infantil, ao Ensino Fundamental em seus primeiros
anos e também a Educacdo de Jovens e Adultos, além disso, esse programa
mantém a distribuicdo apenas com escolas publicas cadastradas junto ao MEC,
fornecendo esses acervos em anos alternados.

Traduzindo quantitativamente a relacdo entre os acervos de obras gerais e
literarias, a premissa de que a literatura (o texto literario) ainda nao faz parte de um
curriculo integrado de forma sistematizada ganha corpo a partir dos dados, e como
componente de uma totalidade maior, essa premissa ganhou a compreensdo e
validacdo a partir do cruzamento dos demais dados quantitativos (relatorios
gerencias do sistema), dos qualitativos decorrentes da aplicacdo dos questionarios
junto aos alunos e das entrevistas realizadas com os docentes, que foram aplicadas
e analisadas, sendo reforcado na fala dos professores de lingua portuguesa/
literatura, e de artes/teatro, quando os mesmos afirmam a falta de didlogo com os
demais componentes curriculares, relativo a acdes integradoras.

A segunda etapa permitiu identificar através do relatorio gerencial a categoria

de usuérios que mais realizou empréstimos durante os anos de 2012 a 2014, esse
relatorio tem a finalidade de representar as categorias de usuarios cadastrados que
fazem parte da comunidade académica do IFRN; atualmente, constam 16
categorias'! cadastradas, podendo ser ampliadas de acordo com a necessidade da
comunidade. Essa fase apresentou um quantitativo geral do somatério de todas as
categorias que realizaram empréstimos e que totalizaram 61.194 (sessenta e um mil,

cento e noventa e quatro). Dentre estes, a categoria do aluno técnico integrado se

1 Aluno Técnico Integrado; Aluno Pés-Graduacao; Docente; Aluno Subsequente; Aluno Técnico
Integrado PROEJA; Aluno Graduacdo Tecnoldgica; Aluno Licenciatura; Técnico-administrativo;
Usuario Temporario; Aluno Educacao a Distancia; Aluno Profuncionario — EAD; Aluno PRONATEC;
Aluno Concluinte; Servidor em capacitacdo; Aluno Subsequente — EAD; Aluno Pos-Graduagdo —
EAD.
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destacou como a que mais realizou empréstimos nos anos de 2012 a 2014,
perfazendo um total de 43.266 (quarenta e trés mil, duzentos e sessenta e seis).

Estes dados conduzem a arguicdo de se considerar ser devido a grande
guantidade de cursos técnicos de nivel médio na forma integrada que sdo ofertados
no Campus Natal-Central.

Como observacdo referente aos cursos do EMIEP/IFRN- CNAT, que
despontaram com o maior indice de empréstimos realizados nos anos de 2012 e
2013, o Técnico em Controle Ambiental se destacou em relacdo ao quantitativo de
empréstimos gerais realizados. Esse dado, a principio, nos fez supor a possibilidade
de uma maior aproximagdo dos alunos desse curso com a biblioteca, no que tange
aos empréstimos literarios. Tal assertiva ndo se comprovou quando identificamos os
cursos aos quais os alunos patrticipes da pesquisa estavam vinculados, figurando
apenas uma aluna desse curso com a realizacdo de 47 (quarenta e sete)
empréstimos gerais e 09 (nove) de obras literarias. Isso indica que a realizagédo de
empréstimos foi quantitativamente maior em namero de alunos, mas nao em relacéo
ao quantitativo de titulos, que justificasse figurar entre os 101 nomes em destaque
no relatorio. Os alunos que mais apareceram no relatorio sdo pertencentes ao curso
de Geologia, (06), seguidos por Mineracdo e Edificacbes ambos com (05),
Informatica para internetcom (03), Eletrénica com (03), seguidos por Manutencéo e
suporte, Administracdo, Mecanica e Controle ambiental com (01) aluno
respectivamente.

Ja no ano de 2014, o cursoTécnico de Nivel Médio em Edificacbes foi o que
mais realizou empréstimos gerais, dai novas indagacfes sobre a possibilidade de os
alunos desse curso serem 0s que mais realizaram empréstimos literarios, ou se 0s
alunos que apareceram com o maior numero de empréstimos literarios nos anos de
2012, 2013 e 2014, sao pertencentes aos cursos de Controle Ambiental e de
Edificacbes. Estes questionamentos sdo componentes do processo de mediacao,
que apontarg, a luz da totalidade, a existéncia ou ndo da contradi¢cdo, considerando
gue uma totalidade néo se justifica, por si sé, antes, ha a necessidade de analise,
compreensao e justificacao do fato.

Acerca das indagacdes acima, o estudo mostrou que o maior numero de
empréstimos literarios foi realizado pelos alunos de Geologia, confirmando o dado
apontado anteriormente, que destacou os alunos desse curso como 0S que mais

apareceram no relatério de empréstimos gerais realizados entre 2012 e 2014.
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Nesse sentido, o estudo evidenciou,ainda,que no curso de Edificacoes,
apontado entre 0 que mais realizou empréstimos gerais, ha o registro no periodo
analisado de que 01 aluno nédo realizou nenhum empréstimo de obra literaria,
ocorrendo 0 mesmo quanto ao curso de Geologia, que registrou mais empréstimos
literérios, e 01 aluno também n&o realizou, evidenciando o carater autbnomo do
leitor, em seu percurso formativo.

A singularidade destacada no tocante ao quantitativo de empréstimos
literarios que foram realizados pelos alunos de Geologia e que ficou evidenciada no
estudo via relatérios do SIABI, ndo pdde ser aprofundada durante o processo de
aplicac@o dos questionarios, porém no historico individual desses alunos percebe-se
uma convergéncia de alguns titulos que perpassam entre eles, disto, podemos inferir
duas variaveis explicativas: a) As obras comuns retiradas por empréstimos foram
indicadas pelo professor para realizacdo de atividade especifica; b) Um aluno
realizou o empréstimo da obra e comentou/sugeriu a outro colega, ampliando,
assim, a circulacao do texto literario no curso.

A terceira etapa consistiu na identificacdo dos alunos do EMIEP/IFRN- CNAT

com entrada nos anos de 2012 e 2013 que figuram no relatério* com a realizacao de
mais empréstimos durante os anos de referéncia da pesquisa. Nesta etapa foram
listados os alunos e identificados seus histéricos individuais: o quantitativo de
empréstimos gerais de livros realizados de 2012 a 2014; o quantitativo de obras
literarias identificadas dentre estes, e também quais as obras literarias que foram
emprestadas. E desta etapa que se materializa o corpus da pesquisa na dimens&o
dessa andlise.

O quadro a seguir representa o universo identificado para a realizacdo da
pesquisa e a argumentacdo que nos conduziu ao resultado de 26 (vinte e seis)
alunos se faz explicitada apos a sua demonstracao.

Quadro 3 - Alunos Matricula 2012 e 2013 gue mais realizaram empréstimos na
Biblioteca Sebastido Fernandes (2012 a 2014)*.

Alunos EMIEP/IFRN- CNAT Matricula 2012 Alunos EMIEP/IFRN- CNAT Matricula 2013

Empréstimos em 2012 = 01 aluno Empréstimos em 2013 = 04

Empréstimos em 2013 = 08 alunos Empréstimos em 2014 = 16

*Q critério que apresenta esses quantitativos ocorreu via relatério onde figuram os 101 resultados

mais relevantes registrados no sistema da biblioteca

Fonte: Relatério Gerencial SIABI (2015).
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O quantitativo de alunos acima representado foi obtido através do relatorio,
que € composto dos 101 alunos que mais realizaram empréstimos na Biblioteca
Sebastido Fernandes durante os anos de 2012 a 2014. Destes, foram identificados
inicialmente um total de 29 (vinte e nove) alunos do EMIEP pertencentes a distintos
cursos, cujas matriculas sdo de 2012 e 2013, foco do nosso estudo. Porém,o
universo real que se refere aos sujeitos da pesquisa, na categoria de alunos,seré 26
(vinte e seis), devido ao fato de que 03 (trés) alunos do ano de 2013 se repetem em
2014.

A quarta etapa representa a identificagdo do percentual dos titulos literarios

gue mais foram emprestados na Biblioteca Sebastido Fernandes do IFRN/ CNAT em
relacdo ao total de empréstimos geral e o quantitativo referente aos titulos literarios
nos anos de 2012 a 2014, conforme tabela 3, a seguir. (O critério que apresenta
esses quantitativos ocorreu via relatério em que figuram os 101 resultados mais
relevantes registrados no sistema da biblioteca, e, do total geral dos empréstimos
realizados dentre as 101 ocorréncias, foi retirado o somatério dos empréstimos de
obras literarias).

Tabela 3 — Quantitativo de Titulos mais emprestados - acervo geral e acervo literario
de 2012 a 2014

Titulos mais emprestados Titulos mais emprestados
acervo geral acervo literario
2012 9.613 2012 284
2013 10.415 2013 275
2014 8.358 2014 00

Fonte: Relatério Gerencial SIABI (2015).

Como se pode ver, os dados dispostos na tabela 3 evidenciam pouca relacao
entre a comunidade estudantii e o uso de literatura, a partir dos empréstimos
realizados pela biblioteca denotando uma situacdo de pouca interacdo com o texto
literario. Como pensar uma formag&o humana integral, quando se denota indicios da
hierarquizacdo dos saberes, no que diz respeito aos empréstimos de titulos nao
literarios? N&o estaria este espaco escolar se conduzindo numa via de Unico viés,
conforme critica Gramsci (1982) em seus escritos? A formag¢do humana integral dos
sujeitos apregoada no Projeto Politico-Pedagdgico do IFRN, que prevé uma
influéncia mutua entre a ciéncia e a cultura, a partir do trabalho como principio
educativo, ndo estaria se configurando numa posicéo longinqua entre o escrito e 0

praticado? Estas questbes sdo aclaradas a partir das vozes dos sujeitos, quando
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encontramos nas afirmativas dos dois professores entrevistados que a literatura
ainda ndo tem sido vista pelos professores dos nucleos tecnoldgico e articulador
como uma possibilidade de dialogo via adocédo de projetos integradores.

Ratifica-se aqui que a presenca do texto literario € (re)sentida, quando
comparada em relagdo ao quantitativo de titulos pertencentes ao acervo geral e aos
titulos especificos que fazem parte do acervo literario. Dessa forma, reforca-se a
necessidade de investigarmos em que contexto se desenvolveu esse processo de
realizacdo de empréstimos, o porqué desse distanciamento quantitativo entre os
empréstimos dos titulos das areas do conhecimento especifico e os do ambito da
cultura geral, haja vista que o PPP/IFRN - 2012, em vigor, aponta na conducgéo de
uma pratica pedagodgica que possibilite o rompimento da hierarquizacdo entre 0s
saberes, e cita que:

A arte, a poesia, a literatura, o mito, a religido, a ciéncia e a filosofia
nasceram de uma experiéncia humana que funde emocdo, desejo de
conhecer, espanto, medo, exaltacdo estética e necessidade de dominio
sobre o inquietante mistério psicoafetivo, mistério criador de angustia,
inquietude, esperanca e consolacdo. (INSTITUTO FEDERAL..., 2012, p. 34,
grifo nosso).

No que se refere aos empréstimos dos alunos do EMIEP e a defesa da
presenca da literatura, ficou evidenciada uma contradicéo, pela forma de relacéo dos
alunos com o texto literario, via empréstimos realizados na biblioteca, essa
contradicdo podera ser melhor elucidada observando-se as praticas pedagdgicas,
por ocasido da fala dos sujeitos da pesquisa, a parte subjetiva da dimensao
qualitativa.

A quinta etapa foi realizada a partir da finalizacdo das etapas anteriores, cujo

panorama apresentado originou os seguintes quadros representativos: empréstimo
geral das obras literarias aos alunos do IFRN- CNAT; e das obras literarias
emprestadas aos alunos do EMIEP, com entrada nos anos de 2012 e 2013, a partir
da sua relacdo com a Biblioteca Sebastido Fernandes do IFRN/ CNAT durante os
anos de 2012 a 2014. Esta etapa é representada a partir de duas vertentes: a dos
titulos literarios que figuraram no relatério dos titulos que mais foram requisitados
por empréstimos nos anos de 2012 a 2014; e sob o olhar dos empréstimos literarios

realizados de forma individual pelos alunos.
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Quadro 4 — Titulos literarios que receberam mais empréstimos por todos os alunos
do IFRN/CNAT nos anos de 2012 a 2014

Titulos literarios empréstimos Percentual sobre o total de empréstimos geral

2012
Capitées da Areia

0,23% (85 empréstimos)
0,16% (60 empréstimos)

0,21% (78 empréstimos)
0,17% (61 empréstimos)

Dom Casmurro
Triste Fim de Policarpo Quaresma

2013
Dom Casmurro 0,32% (124 empréstimos)
Vidas secas 0,22% (85 empréstimos)

Memoérias péstumas de Bras Cubas 0,17% (65 empréstimos)

2014 2014

N&do houve registro de empréstimos de titulos
literarios destacados no relatério de obras com mais
empréstimos (intervalo compreendido com incidéncia
de 01 a 101).

Porém,no histérico individual de alunos constam com

Nao houve registro de empréstimos de titulos
literarios destacados no relatério de obras com mais
empréstimos  (intervalo  compreendido  com
incidéncia de 01 a 101).

Porém, no histérico individual de alunos constam

menor expressividade empréstimos literarios. com menor expressividade empréstimos literarios.

Fonte: Relatério Gerencial SIABI (2015).

Dessa forma, os relatérios apontaram os titulos literarios em que houve maior
incidéncia de empréstimos nos anos de 2012 e 2013, destacando a literatura
brasileira, conforme o quadro acima representado. Nesse sentido, a analise
qualitativa do estudo, compreendida na dimensdo subjetiva, em que alunos e
professores foram participes de forma mais ativa, através de suas respostas nos
questiondrios e entrevistas, nos trouxe explicativas dessas nossas indagacoes.

Com referéncia a andlise individual dos empréstimos realizados das obras
literarias no periodo de 2012 a 2014 aos alunos do EMIEP, com entrada nos anos
de 2012 e 2013, o quadro referenda o perfil constituido pelos alunos, com base no
histérico individual destes, em que foram listadas as obras literarias, despontando
um itinerario formativo literario préprio e em periodos distintos, conforme sinalizam

0s quadros 5 e 6 representados a seguir.
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Quadro 5 — Titulos literarios que receberam mais empréstimos realizados pelos
alunos do EMIEP/IFRN-CNAT ingressantes em 2012 no periodo de 2012 a 2013.

Titulos literarios que foram emprestados aos alunos do EMIEP/IFRN-CNAT ingressantes em 2012

1 - Dom Casmurro

2 - Macunaima: o her6i sem nenhum carater

3 - Quincas Borba

4 - Memorias postumas de Bras Cubas

5 - O principe

6- O primo Basilio: episédio doméstico

7 - As aventuras cientificas de Sherlock Holmes: o ...
8 - Guerra e paz

9 - Cidade de Deus: romance

10 - O principe: com notas de Napoledo Bonaparte
11 - A era dos extremos: o0 breve século XX: 1914-1991
12 - Esal e Jaco

13 - Romeu e Julieta

14 - As lagrimas do assassino

15 - A guerra dos mundos

16 - Eu robd

17 - Orei Lear

18 — Otelo

19 — Hamlet

20 - Edipo rei

21 - Romeu e Julieta; Macbeth; Henrique V; sonho ...
22 — MacBeth

23 - O melhor da comédia da vida privada

24 - Fogo morto

2 5- Perdendo perninhas

26- A menina que roubava livros

27- Dréacula Otelo

28 - Shakespeare de a a z: livro das citacdes

29 - A megera domada

30 - Capitdes da areia

31- Comédias para se ler na escola

32- Entre deuses e monstros

33 - O pequeno principe

34 - Budapeste: romance

35 - O cacador de pipas: romance

36 - Anjos e demobnios

37 - O guardido de memodrias

38- Cem sonetos de amor

39 - O fantasma da Opera

40 - As 100 melhores histdrias da mitologia: ...
41 - As cronicas de Narnia: volume Unico

42- O menino do pijama listrado

43 - Noite na taverna

44 - Zorro: comeca a lenda

45 - Infancia: Maksim Goérk

46 - Obra poética: volume Unico

47- Henry VIII and his six wives

48 - A revolugdo dos bichos

49 - Estigma: notas sobre a manipulagéo da ...
50 — Contos de aprendiz

51 — Contos tradicionais do Brasil

52 — O livro dos abracos

53 — Harém

54— Memorial do convento: romance

55— Contos reunidos

56 — Quatro estagdes

57 — A tempestade

58 — Crbnica de uma morte anunciada
59-Vidas secas

60— Uma mulher vestida de sol

61 — Flavia, cabeca, tronco e membros: ...
62- Memorial de Aires

63- Os melhores contos de Lygia Fagundes Telles

64 — A festa do rei
65 - O imaginario cotidiano

66— Inverno na manha: uma jovem no gueto de ...

67- Helena

68 — A moreninha
69 — Dracula

70 — Antigona

71— A trilogia tebana: édipo rei, édipo em ...

Fonte:Elaborado pela autora deste trabalho a partir do Relatério Gerencial SIABI (2015).
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Quadro 6 — Titulos literarios que receberam mais empréstimos realizados pelos
alunos do EMIEP/IFRN-CNAT ingressantes em 2013 no periodo de 2013 a 2014

Titulos literarios que foram emprestados aos alunos do EMIEP/IFRN-CNAT ingressantes 2013

1 - Treze dos melhores contos de amor da...
2 - lliada

3 — Odisséia

4 - Fantasma da Opera

5 - Poesia marginal

6 — Otelo
7 — Hamlet
8 - Rei Lear

9 - Conversa com Fernando Pessoa: entrevista ...

10 — O alienista

11 - O santo inquérito

12 — Edipo rei

13 — Os escravos

14 - Vidas secas

15 — Edipo em colono

16- O homem que calculava

17 — Dom casmurro

18 — Edipo o maldito

19 — O alquimista

20 — Antigona

21 — Brida

22 - Johnny’sfirst Kiss

23 -0 pagador de promessas

24 — Ubirajara

25 — Iracema: lenda do Ceara

26 - Romeu e Julieta

27 —A fantéstica fabrica de chocolate

28 - ConfissBGes de adolescente

29 — O primeiro beijo

30 — E ai?: cartas as adolescentes e a seus pais
31 — As crbnicas de Narnia: principe Caspian
32 — Os colegas

33- O pequeno principe

34 — Sonhos fantésticos

35 — A comédia dos anjos

36 — A menina que roubava livros

37 — O médico e 0 monstro

38- Madame Bovary: costumes de provincia
39 - Espelho magico

40 —Nova antologia poética

41 - Gothica: contos juvenis de Gustave Flaubert
42 - Histdria dos treze: Ferragus, a duquesa...
43 —The pictureof Dorian Gray

44 —Teatro completo 2: pegas miticas

45 - Teatro completo 1: pegas psicoldgicas
46 —Fedra

47 — A tempestade

48 — O pai goriot

49 — The woman in White

75— Comédias para se ler na escola
76—-Dragédo vermelho

77— O banquete

78 - O melhor da comédia da vida privada
79 - Membérias postumas de Bras Cubas
80— A luneta magica

81 —Dom Quixote

82— Alta fidelidade

83 —Os diamantes sdo eternos

84 — A divina comédia: inferno

85— Quincas Borba

86 - A beira do corpo

87 — Hamlet: mangé Shakespeare

88 - Arthur e os minimoys

89— O bem-amado

90—Arthur e a guerra dos dois mundos
91— Sense and sensibility

92 - Persuasion

93 -0 céo dos Baskerville

94—Viva e deixe morrer

95—-As cem melhores histdrias da mitologia
96 — Fabulas

97 — A megera domada

98 - A revolugéo dos bichos: um conto de...
99 - —Destino Transilvania

100- Dracula

101 —O grande labirinto

102 — O vestido

103 - O anel dos nibelungos: versao ...
104 — Histéria de um primeiro amor

105- O ateneu

106 —Era no tempo do rei: um romance...
107 — Clara dos anjos

108 — Triste fim de Policarpo Quaresma
109 —Romeu e Julieta; Macabeth; Henrique...
110 — Menino de engenho

111 — O crime mais cruel: romance policial
112- O caso de Charles Dexter Ward

113 — O cacador de pipas

114— Uma vida interrompida: memodrias...
115 - Macabeth

116 - Contos de horror: histérias para néo...
117 —Final de verdo

118 —Quatro estacbes

119 - O siléncio dos inocentes

120 — Cartas a um jovem poeta

121 —Contos de terror e mistério

122 — O guardido de meméorias

123 -0 ultimo dia de um condenado
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50 — O Guarani

51 — A morte e a morte de Quincas berro d'agua
52 — Macunaima: o herdi sem nenhum caréater
53- Casa de penséo

54 — Capitées da areia

55 — The Scarlete letter

56 — The ghost of genny castle

57 — the adventures of tom Sawyer

58— Shakespeare de a a z: livro das citacbes
59— O amor est4d com pressa: contos

60 —Toda Mafalda

61—-Poesia reunida

62—Fabulas

63 — O meu amigo pintor

64— Poliana moca

65 — A cama

66—Nps trés

67— O centauro no jardim

68 - O diabo dos nameros: um livro de

69 - Cabeceira para todos aqueles...

70 —De Julio César a Tibério

71 — Paisagem

72 — Tia Julia e o escrevinhador

73 — A cidade transparente

74- Alguns poemas

124 — Novas aventuras cientificas de Sherlock...
125 — Os géticos: vampiros, mumias, fantasmas
e outros...

126 — O retrato de Dorian Gray

127 — Sonho de uma noite de veréo

128 — Contos de piratas

129 — Contos obscuros de Edgar Allan Poe

130 — O canto do péassaro

131 —Luna clara & Apolo onze

132 - O cortico

133 - Vérias historias

134— O conto de inverno

135 — Perfidia

136 — Olhai os lirios do campo

137 —Contos de Belkin

138 — O longo adeus

139 Assassinatos na rua Morgue e outras...
140 — A guerra dos mundos

141 - O homem invisivel

142- A marca de uma lagrima

143 - Ana e Pedro: cartas

144- O médico e 0 monstro: o estranho caso ...
145 - Dom Juan: o convidado de pedra

146 — Sagarana

147 - Contos e crbnicas para se ler na escola

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho partir do Relatério Gerencial SIABI (2015).

Os quadros 4, 5 e 6 dizem respeito ao quantitativo de titulos literarios em seus
diversos géneros textuais que fizeram parte do universo de leitura dos textos
literarios dos alunos nos anos de 2012 a 2014, e também reporta ao processo de
afinidade destes com a biblioteca e seu acervo.

Estes dados, vistos de forma isolada, representaram pouco para a andlise da
formacdo do perfil leitor e muito menos no que tange a inter-relacdo da literatura
com os demais componentes curriculares, haja vista, que partimos da premissa de
que a literatura se constitui elemento que, sob a égide do curriculo integrado, traz
significativo contributo para a formacao humana integral.

Dos quadros 5 e 6, quando analisados conjuntamente com as entrevistas
realizadas junto aos professores de lingua portuguesa/literatura e de artes/teatro,
constata-se que alguns desses titulos fazem parte de atividades especificas dentro
do componente curricular, como € o caso de: O guarani, Capitdes da areia e das
obras de Shakespeare. Embora nosso propdésito ndo tenha a diretiva de focalizar os
autores e suas obras, entendemos que os dados dos quadros 5 e 6 acima
representados traduzem um forte indicio para a constituicdo do perfil leitor dos textos
literarios dos alunos do EMIEP/IFRN-CNAT ingressantes nos anos de 2012 e 2013,
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em razdo do acervo que lhes é disponibilizado pela biblioteca, e comprovado por
condicdo das atividades pedagogicas que sao realizadas pelos seus professores.
Estes quadros que trazem de Shakespeare a Jorge Amado, passando por
Guimaraes Rosas, Edgar Allan Poe, Lygia Bonjuga, José Lins do Rego, Machado de
Assis, dentre varios outros autores nacionais e estrangeiros, fazem parte de um
momento e um proposito especifico na vida desses jovens alunos e também das
mais diversas motivacdes que os aproximaram do texto literario.

A partir desse mapeamento, sentimos necessidade de também pesquisar
sobre os modos de circulagdo e uso do acervo literario. Questionamo-nos sobre
quais matrizes motivacionais fizeram com que esses titulos se tornassem alvo de
empréstimo dos alunos do EMIEP/IFRN-CNAT. Entdo, buscamos dialogar com
Lajolo (2000), que considera os leitores como seres privilegiados, dotados de poder
e autonomia, mas também seres incégnitos e atemorizantes que, em suas atitudes
autdbnomas e libertérias, se constituem leitores por afinidade com o autor, ou com a
tematica, ou, por vezes, pela chamada imposicdo da pratica pedagoégica a qual o
mesmo esta submetido no contexto escolar.

Neste sentido, pensar como € construida a tessitura literaria desses alunos e
também a qual finalidade se prop6em as obras, e se 0os empréstimos realizados por
estes alunos foram verdadeiramente lidos, haja vista que os empréstimos realizados
nao significam necessariamente que foram lidos por esses alunos, nos encaminha

para o préximo tépico, como projecao para analise de novas variaveis.

3.3 MODOS DE CIRCULACAO E USO DOS TITULOS LITERARIOS
EMPRESTADOS AOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO IFRN/CNAT

A circulacdo e uso da literatura somente poderd ser demarcada, se
considerado for um espaco de circulacdo social de carater infinito, dada a sua
extensdo e o cerne cultural que esta traz em si. Compagnon (1999), se reportando
ao “critério de literalidade”, afirma que a validacdo do texto literario ocorre pela
utilizacdo e extrapolacdo do seu contexto de origem por uma determinada
sociedade. Assim, aos modos e usos da literatura apregoa-se a significancia social
que esta traduz.

Reportando-se ao que o campo empirico apresentou, o estudo se constituiu a
partir da andlise e inter-relacdo de diversas variaveis, a saber: como se da o acesso

ao texto literario, em que momento, qual a finalidade, o contexto, quem s&o os
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promotores dessa relacdo? A partir dos dados que nos municiaram via relatorios,
vislumbramos 0s seguintes questionamentos: quais 0S Cursos que mais se
destacaram em percentual quantitativo por aluno; que mais realizaram empréstimos
na Biblioteca Sebastido Fernandes nos anos de 2012, 2013 e 2014? Quem Sao 0s
alunos que mais realizaram empréstimos de obras literarias? As obras foram
realmente lidas por esses alunos? Essas indagacdes foram respondidas no item 3.4
(o espelho refletido: a dimensao quantitativa do estudo).

Nesse sentido, pretendemos traduzir os dados mensurados quantitativamente
em movimentos dialéticos e, também, observar em que momento a formacao
humana aqui defendida para os alunos do EMIEP pode ser representada. O estudo
nos instiga a busca pelo aclaramento sobre a circulacdo de obras especificas que
perpassaram o historico de empréstimos dos 26 (vinte e seis) alunos inicialmente
identificados como sujeitos da pesquisa.

Verificamos que algumas obras de Shakespeare se tornaram compartes de
uma mesma leitura literaria para varios alunos de cursos diferentes, como resposta a
circulacdo de uma mesma obra em varios historicos de empréstimo dos diversos
alunos, apoés a aplicacdo da entrevista coube a professora de Artes/teatro esclarecer
que tem desenvolvido praticas pedagdgicas com obras comuns entre os cursos do
EMIEP/IFRN através das quais os alunos se relacionam com o texto literario e,
posteriormente, representam essas obras.

Outro dado identificado aponta que, apesar de algumas obras constarem no
relatério de empréstimos realizados tanto entre os ingressantes de 2012, quanto os
de 2013, ha um diferencial quantitativo de titulos literdrios emprestados a esses
alunos; nos ingressantes de 2012 constam como 0s mais emprestados 71 (setenta e
um) titulos literarios, ja entre ingressantes de 2013, constamos o registro de 147
(cento e quarenta e sete) titulos literarios.

Essa diferenga quantitativa se insere no quesito de maior circulagéo de titulos,
e ndo de maior acesso dos alunos as obras, conforme apresenta o quadro 7, que
identificou dentre os 26 (vinte e seis) sujeitos cujos histéricos de empréstimos foram
analisados, 12 (doze) alunos, de sete cursos distintos,que néo se relacionaram com
0 texto literario via empréstimos na biblioteca nos anos compreendido de 2012 a
2014. Esta realidade traduziu que, apesar dos 12 (doze) alunos nao terem

requisitado empréstimo, houve por parte dos demais, uma maior solicitacdo de obras
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para empréstimos e leitura, ja que os mesmos indicaram que as solicitacbes de
empréstimos se destinavam a realizacdo de suas atividades escolares.

A seguir, apresentamos um quadro que identifica o quantitativo de alunos
gue ndo realizaram empréstimos literarios em algum ano especifico, no intervalo
compreendido de 2012 a 2014.

Quadro 7 — Relacdo de alunos que ndo realizaram empréstimos literarios
entre 0os 26 alunos identificados para fazer parte da pesquisa

Ano Quantitativo aluno Curso
Eletrdnica/Geologia/

2012 03 | Mineracédo

Administracao/
Edificagcbes/ Eletronica/ Eletrotécnica/

2013 08 | Geologia/ Mecénica/ Mineracao
01 Mecénica

2014

Total 12 07

Fonte:Elaborado pela autora deste trabalho a partir do Relatério Gerencial SIABI (2015).

Em funcdo do que nos apresentam os gréficos 5 (p.84), que trata sobre o
gosto dos alunos pela leitura literaria, o grafico 9 (p.89), que apresenta o quantitativo
de obras literarias lidas pelos alunos e o grafico 19 (p.100) que traz as
consideracdes sobre a importancia do texto literario na EP, voltamos a questao da
validacdo do texto literario e seu espaco de circulacdo. Qual o significado e a
legitimacdo que lhes é atribuida por esses alunos? Essa indagacgéo foi esclarecida
apos a aplicacdo dos questionarios. Conforme situaram em suas falas, ao afirmarem
que a literatura influencia no aprendizado das demais disciplinas do curso e a
consideram como elemento importante para a formagédo humana integral.

No que se refere a relagdo do texto literario com os cursos identificados na
pesquisa, essa resposta veio através da fala dos professores de lingua
portuguesalliteratura e artes/teatro ao pontuarem que ndo tem ocorrido maior
dialogo/interagdo com o nucleo tecnolégico ou com o articulador, de forma mais
sistematizada, acontecendo apenas nos componentes curriculares desses
professores.

Nesta mesma conducdo da analise, que aparentemente se relega ao contato
com o universo literario, encontramos uma aluna pertencente ao curso de Geologia,
gue no ano de 2013 realizou 26 (vinte e seis) empréstimos, e todos se tratavam de
obras literarias. Outro historico de empréstimo apresenta uma aluna que, dos 56

empréstimos realizados, 42 foram de texto literario. Esses casos se contrapdem ao
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que visualizamos no quadro 7, representando doze alunos que nao realizaram
nenhum empréstimo literario em seus historicos dentre o periodo de 2012 a 2014. A
compreensao dessa relacdo desigual, conforme ja anunciado, foi pauta de
investigacdo conjunta das dimensdes quantitativa equalitativa, tendo como
norteamento o materialismo histérico dialético.

Desta forma, o cenario acima descrito pode ser confrontado de forma mais
especifica com os graficos 4,12, 14, 16, em suas respectivas paginas, (p. 83, 92, 94
e 96), que estabelecem situacdes de carater econdmico, social e histérico, na
medida em que indicam porque, para que e como 0s alunos tém acesso ao texto
literario, seja pela falta de tempo, por meio de compra de obras literarias apenas
para realizar atividade solicitada pelo professor, pelo gosto que dedicam a leitura,
dentre outros, justificando a circulacdo e o uso do texto literario na formacéao leitora,

seja a partir da biblioteca ou por acesso em outros espacos.

3.4 O ESPELHO REFLETIDO: A DIMENSAO QUANTITATIVA DO ESTUDO

A proposicdo da analise dessa dimensdo concerne as categorias da
totalidade, da mediacdo e da contradicdo através da dialética, uma tentativa de
aproximacdo do estado concreto, aqui denominado perfil leitor dos alunos do
EMIEP/IFRN do Campus Natal Central, tendo como entendimento que este
movimento se constitui a partir de uma analise relacional entre o singular e o
universal, nesse sentido, pontuamos a universalidade como o processo que envolve
a formacdo humana integral, sendo perseguida como ponto opositor ao estado de
fragmentacdo humana, advinda da relagdo capitalista; a particularidade se traduz em
discutir a literatura como um potencial que possibilite o enfrentamento ao positivismo
e ao pragmatismo das ciéncias, e do afastamento entre a arte e a técnica; e como
singularidade, pontuar como o universal se revela dentro do locus investigado,
situando a literatura nesse processo.

Martins (2005, p.15) corrobora sobre as categorias elencadas para analise ao

sintetizar que:

Este procedimento metodolégico pode ser assim sintetizado: parte-se do
empirico (real aparente), procede- se a sua exegese analitica (mediacbes
abstratas), retorna-se ao concreto,isto é, a complexidade do real que
apenas pdde ser captada pelos processos de abstracdo do pensamento.

Com referéncia ao que esta posto em relacdo a constituicdo do perfil leitor e

ao que leem os alunos, tendo como ponto de partida a relacdo destes com o
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7

ambiente da biblioteca, € preciso entender quais fatores motivadores ou que
fendmenos situacional /temporal encaminharam aos dados registrados nos relatorios
analisados, e que fizeram parte da composicdo da dimenséo quantitativa do estudo,
cuja demonstracao nos remete a tracar algumas conclusdes, quais sejam: evidencia-
se a presenca da literatura, mesmo que de forma inexpressiva no ambito do CNAT,
devido, principalmente, a pouca incidéncia de empréstimos de literatura;
desconhecimento por parte dos alunos de ac¢des contributivas a formacéo leitora; na
inexisténcia de acles integradoras entre 0 nucleo estruturante e o tecnoldgico,
esses dados nos possibilitaram alegar tais assertivas mediante o questionario e a
entrevista roteirizada que foram aplicados como parte investigativa do estudo.

No tocante a categoria de usuarios cadastrados na biblioteca que mais
realizaram empréstimos nos anos de 2012 a 2014, dentre as 16 atualmente
cadastradas, a de Aluno Técnico Integrado se destaca com um percentual
aproximado a 70% de todos os registros dos empréstimos gerais realizados, esse
dado de destague com mais realizacdo de empréstimos pelos alunos do EMIEP se
justifica em decorréncia da grande oferta dos cursos do EMIEP existentes no CNAT.

O estudo nos apontou que nos anos de 2012 e 2013 o curso Técnico em
Controle Ambiental foi o que mais realizou empréstimos no computo geral,
entretanto, cabe aqui o registro de aparente contradicdo ao verificarmos que dentre
0s 26 (vinte e seis) alunos que constaram no relatério como 0s que mais efetuaram
empréstimos, e que fizeram parte da pesquisa, apenas uma aluna faz parte desse
curso, dessa forma, evidenciamos também indicios de um possivel afastamento do
aluno do texto literario, confirmado pelo quantitativo destacadamente superior dos
empréstimos das obras técnicas especificas do curso. Nessa analise, constatou-se a
predominéancia da literatura brasileira e de autores nacionais como 0s mais retirados
por empréstimo pelos alunos: Dom Casmurro, e Machado de Assis; e evidenciou-se
gue algumas obras de William Shakespeare, do género literario teatro, perpassam
por diversos histéricos de empréstimo entre alunos de diferentes cursos, aludindo a
um movimento interno entre 0s cursos para o uso da obra deste escritor. Esse fato
foi justificado pela professora de artes/teatro, ao citar que em sua pratica pedagogica
tem adotado as obras de Shakespeare como atividade recorrente.

O perfil leitor dos sujeitos desta pesquisa foi constituido a partir da relacédo
dos alunos e seus empréstimos na biblioteca, e consubstanciado por ocasido da

analise do questionario aplicado, e tambémem relacéo aos professores e as praticas
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pedagdgicas dos mesmos, via curriculo integrado que constardo nas discussoes do

capitulo a seguir.
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4 O FIO CONDUTOR - PRATICAS DE LEITURA E PRATICAS PEDAGOGICAS:
SOB O OLHAR DA INTEGRACAO

Antidoto para a fragmentagéo da experiéncia subjetiva que se
seguiu a Revolugdo Industrial e a divisdo do trabalho, a obra
romantica pretendeu instaurar a unidade das comunidades, das
identidades e dos saberes, e assim redimir a vida.
(COMPAGNON, 2012, p. 43).

Ao darmos prosseguimento a esta etapa da investigacdo, situamos a
dimensdo qualitativa do estudo, instante em que 0s sujeitos consubstanciaram,
através do instrumento de pesquisa, o0s modos de circulacdo e o uso do texto
literario em suas praticas leitoras, como também trouxeram respostas ao porqué e
para que mantiveram relacdo com a literatura em um determinado periodo de suas
atividades de estudo. Fazendo relagcdo com as préaticas pedagégicas que
conduziram ao inter-relacionamento entre alunos do EMIEP do IFRN-CNAT, os
professores participes desse processo, a biblioteca Sebastido Fernandes e o texto
literario. Nesta ocasido, temos como ponto de partida a andlise dos questionarios
aplicados, e o que ja nos foi desvelado na dimenséo quantitativa no capitulo anterior.

Esse processo fica evidenciado a partir dos elementos indagativos constantes
tanto no questionario da pesquisa aplicado aos alunos, quanto no roteiro de
entrevista junto aos professores que foram indicados pelos alunos por ocasido da
pesquisa. Configurando-se como parte subjetiva, representada pela figura 3 abaixo:

Figura 3 — Fluxo dos dados da analise qualitativa para constru¢do da dimenséo subjetiva

2. Finalidades do nso
INTERACAD COM 0OS SUJEITOS
APARTIE. DOS QUESTIONARIOS E 3. Praticazdeleitura e praticas
ENTREVISTAS pedagdgicasdos professores
DIMENSAQ SUBJETIVA

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho. (2015).

- 1. Motivaciodaleitnrado texto
literario
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Como ponto de discussao da figura acima esquematizada, a dimensao
subjetiva foi traduzida na fala dos sujeitos da pesquisa, trazendo a baila questfes
gue apontaram movimentos de aproximacdo e distanciamento dos alunos e
professores com o texto literario com base nos itens 1, 2, e 3, considerando a

particularidade e circunstancia que cada um apresentou em seus relatos.

4.1 MODOS DE CIRCULAC;AO E USO DAS OBRAS LITERARIAS DOS ALUNOS
DO ENSINO MEDIO INTEGRADO NO IFRN/CNAT: VOZES DOS ALUNOS

Nesta configuracdo, os resultados apresentados dizem respeito a aplicacao
dos questionarios com14 (quatorze) alunos dentre os 26 (vinte e seis) inicialmente
identificados como sujeitos da pesquisa, a partir do mapeamento que realizamos no
sistema da Biblioteca. Conforme ja registrado no item 1.1 desta dissertacdo, dos 26
alunos que foram identificados na dimensao quantitativa do estudo, apenas 23 se
materializaram como parte constituinte do universo a ser pesquisado de forma
concreta, tendo em vista que trés alunos ndo puderam fazer parte do universo inicial
apresentado por razdes de: um aluno ter realizado trancamento em virtude de sua
aprovacdo no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) estando, portanto,
ingressando em outra etapa da vida escolar que é o ensino superior, mediante o
recebimento da certificacdo’®; uma aluna encontrava-se em intercambio na
Finlandia; e outra aluna era oriunda de curso subsequentee fora cadastrada no
sistema da biblioteca de forma incorreta.

Diante das situacfes dos dois alunos que se encaminharam para outros
ambientes educacionais, frisamos a importancia de uma formacdo omnilateral, no
afastamento do EMIEP para entrada no ensino superior, ou na participagdo em
outros espacos de intercambio educacional e cultural, pois estes jovens possuem a
oportunidade de vivenciar experimentos que o0os conduzem a outros espacos de
formacdo académico/profissional por eles escolhidos, como bem apregoa Gramsci
(1982), ao tratar sobre as novas relagcdes entre trabalho intelectual e trabalho
industrial, apontando que a escola unitaria deve promover possibilidades de oferta
de formag&o humana integral a todos os sujeitos, sem distin¢ao de classe.

Sobre essa formacé&o, um professor entrevistado faz a seguinte arguicéo:

Pelo que eu entendo sobre formacéo integral, seria mais de o aluno ter a
formacao académica do ponto de vista técnico paralelo com a formacgéo

'2 Via edital n° 02/2016-proen/ifrn certificagdo de conclusdo do ensino médio com base no Enem
2015.
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académica do ponto de vista humanistico. (Propedéutico). De certa maneira
isso acontece, embora isolada cada um no seu ambiente. N6s sabemos que
0 nosso aluno aqui quando termina o curso ele estd com uma boa formacao
tanto da parte humanistica como da parte técnica precisamente, agora vale
salientar que nao existe essa integracdo...6 muito dificil de acontecer
(PROFESSOR 1 — LINGUA PORTUGUESA/ LITERATURA- INFORMACAO
VERBAL).

Quanto ao fato de apresentar dificuldade para uma concretizagdo mais
efetiva, conforme apontou o referido professor, situamos que essa realidade é
sentida por outros professores, conforme apontou a pesquisa realizada no ano de
2014, que culminou com a publicagao do artigo intitulado: "Formacao docente para a
EPT: um estudo sobre a percepcéo de formacéo integral e integrada dos professores
do curso de informética do IFRN”.

Quanto a faixa etaria, os pesquisados apresentam idade média entre 17 e 20
anos, conforme demonstra o grafico abaixo.

Gréfico 1 — Faixa etaria dos alunos pesquisados - EMIEP do IFRN-CNAT

Faixa etaria dos alunos pesquisados - EMIEP do
IFRN-CNAT

016

017-18

@319-20

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Os dados do grafico 1 foram apresentados para visualizarmos se a faixa
etaria desses jovens se configurava em consonancia com um panorama macro que
se tem observado quanto a idade dos jovens do EMIEP e a sua insercdo no mundo
do trabalho.

Nosso grafico apresenta que os alunos pesquisados se encontram numa
idade que é tida como regular para a etapa da vida escolar dos jovens do EMIEP.

Entretanto, esta realidade ndo faz parte da maioria dos jovens das classes menos
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favorecidas, que nessa faixa etaria se veem obrigados a ingressar no mundo do
trabalho por imposicdo da falta de condicdo material de sua sobrevivéncia e, em
muitas vezes, da prépria familia.

Essa realidade se confirma em estudo apresentado por Moura (2013), que
cita, através da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) — 2007, as
atividades em que se encontram os jovens na faixa etaria del6 e 17 anos. “Trabalha
e estuda - 1.585.818 (23,4 %) e SO trabalha- 691.254 (10,2%)” (MOURA, 2013, p.
713, grifo n0sso).

No tocante ao género dos participantes, houve um estado equiparativo quanto
ao género, com discreta predominancia do género masculino.

Gréfico 2 — Género dos alunos pesquisados - EMIEP do IFRN-CNAT

Género dos alunos pesquisados - EMIEP do IFRN-
CNAT

® Masculino

B Feminino

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Essa representatividade equilibrada entre os géneros, nos leva a refletir que o
estado atual da participacédo do género feminino na EP tem mudado gradativamente
se comparado aos primérdios da Escola de Aprendizes e Artifices, quando a figura
masculina era predominante, marcada como caracteristica dessa modalidade de
ensino.

O grafico 3, a seguir, situa os cursos dos alunos identificados na dimenséo
guantitativa que participaram da pesquisa, e, de acordo com dados ja apresentados
anteriormente, dos cursos do EMIEP ofertados no CNAT/IFRN, apenas 01 (um) nao

esta representado no estudo conforme visualizamos.
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Grafico 3 — Cursos a que os alunos EMIEP do IFRN-CNAT estéo vinculados

Cursos a que os alunos EMIEP do IFRN-CNAT Controle Ambiental

estdo vinculados e -
= Edificacoes

= Eletrotécnica
Geologia

= Informatica para

Internet
= Manuent. Suport.

Informatica
Mineracao

—_

H Mecanica

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Durante a aplicacdo dos questionarios, nos deparamos com algumas
dificuldades para a localizacdo dos estudantes, tais como: aluno cursando disciplina
em locais situados em outra Diretoria de curso, aluno em periodo de estagio e
relatorio final, informacdes desencontradas, tanto no sistema da biblioteca, quanto
na secretaria dos cursos. Assim, trazemos do espaco empirico a representatividade
de oito cursos e 14 (quatorze) alunos dos anos 2012 e 2013 do EMIEP/IFRN-CNAT.

O gréfico 4, a segquir, diz respeito as dificuldades encontradas pelos jovens
para a prética leitora do texto literario, os alunos, em sua maioria, justificam a falta
de tempo como argumento para a pratica leitora.

Gréfico 4 — Dificuldades encontradas para a pratica de leitura do texto literario

Dificuldades encontradas para a pratica de leitura do
texto literario

OFalta de tempo

B Falta de interesse

ONao tem
dificuldades

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).
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O panorama apontado no gréfico 4 denota que a falta de tempo e a falta de
interesse se apresentam como fatores de distanciamento da relagdo do aluno com a
literatura. Isso indica que ha relacdo direta com as motivacdes, fatores
condicionantes desses sujeitos para a leitura de literatura durante a realizacdo de
um curso técnico. Nesse sentido, no processo de vivéncia das disciplinas, a pratica
pedagdgica de professores pode ser determinante no relacionamento com as obras
literarias dispostas no acervo da biblioteca e no incentivo as praticas leitoras. Essas
justificativas apresentadas por esses alunos de cursos técnicos fazem parte de um
contexto maior, pois em pesquisa ja realizada nacionalmente, pelo Instituto Pré-
Livro, intitulada “Retratos da leitura no Brasil-2011”,esse argumento também foi
apresentado em destaque por outros jovens das diversas regides do pais.

Nesse sentido, a evidéncia de um significativo distanciamento desses jovens
em relagdo a préatica leitora do texto literdrio no ambiente escolar reforca a
necessidade da mediacdo de uma pratica pedagdgica integradora, que motive a
aproximacédo deles ao referido universo, mesmo que o resultado da pesquisa tenha
demonstrado que esses alunos estejam com nivel de leitura acima da média,
conforme pesquisa nacional acima mencionada, jA que essa aproximag¢do nao
ocorre exclusivamente nas praticas institucionalizadas.

Seguimos com o gréfico 5, que apresenta questionamentos sobre mobilizacdo
dos alunos e o relacionamento com o texto literario:

Gréfico 5 — Gosto dos alunos pela leitura literaria

Gosto dos alunos pela leitura literaria

O Gosta muito

B Gosta pouco

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).



85

As assertivas que “ndo tem interesse” e “gosta pouco” sdo demonstradas nos
graficos 4 e 5, nas falas de alguns alunos, e indicam o lugar da literatura no contexto
de formacéo dos alunos do EMIEP/IFRN-CNAT. Essa pouca motivacdo para 0 uso
da literatura nas praticas leitoras evidencia contradicdo diante da situacdo em que o0s
(06) seis responderam “gostar muito” do texto literario, ao mesmo tempo em que
este “gostar” ndo se traduz, de forma eminente, nos empréstimos realizados por
estes alunos, cujo foco maior ainda é o acervo da formacéo especifica. Entretanto, o
questionario aplicado traduziu que esses alunos leem obras literarias a partir de
outras fontes que n&o sejam via biblioteca do IFRN.

Nos graficos 6 e 7, a seguir, encontramos fatores que podem ser mediados
pelo contexto interno e externo ao locus da pesquisa, de acordo com a influéncia
exercida por outras pessoas junto ao aluno, no que diz respeito a sua relagcdo com a
pratica leitora do texto literario.

Nesse contexto, cabe o destaque da figura do professor, a quem se outorgou
influéncia para o estabelecimento de pratica leitora, e a quem se reconhece que a
sua pratica pedagdgica interfere no processo de ensino e aprendizagem. Conforme
demonstrado no grafico 6, a seguir, que apresenta a pessoa que mais influenciou ao
gosto pela leitura literaria.

Grafico 6 — Pessoa que mais influenciou o gosto pelaleitura literaria

Pessoa que mais influenciou o gosto pelo texto
literario

O Professor
OMae

E Amigo

B Pai

B Parente

B Lider religioso

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Ao apontar o professor como maior influéncia no estimulo ao gosto pela

leitura do texto literario, estes alunos direcionam o0 espago escolar como ponto de
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mediacdo da sua relacdo com o texto literario. Neste sentido, compreendemos como
€ determinante a prética pedagogica do professor no processo de circulacdo e
apropriacao dos textos literarios. A familia e os amigos, aqui também representados,
se constituem como elo de mediacdo responsavel pela iniciacdo da prética leitora,
contudo, em uma proporgao pouco relevante em comparagéo ao destaque dado ao
professor nesse processo, quando visualizamos as afirmativas do préximo gréfico.

Na questdo representada no grafico 7, a seguir, foram elencadas cinco
disciplinas curriculares, no questionario da pesquisa, e apresentadas como possiveis
elos promotores da presenca do texto literario no ambito dos seus respectivos
cursos, ao mesmo tempo, identificando quais os professores desses componentes
gue influenciaram os alunos.

Gréfico 7 — Professor que mais influenciou o gosto pela leitura literaria

Professor que mais influenciou o gosto da leitura
literaria

@ Lingua portuguesa
/ Literatura

O Artes/Teatro

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

O grafico acima referenciado traz um dado que evidencia de forma massiva,
uma responsabilidade ou acdo de uma pratica em decorrénciade apenas um
componente curricular. Eis a contradicdo, quando nos reportamos ao que diz o
PPP/IFRN - 2012, cuja concepg¢édo aponta para a interdisciplinaridade e a integragéo
entre os componentes curriculares, sem denotagéo de hierarquizagédo de saberes.

No entanto, os alunos pesquisados disseram que coube inteiramente ao
professorda lingua portuguesalliteratura a responsabilidade de instituir praticas
pedagdgicas envolvendo o texto literario no EMIEP do IFRN-CNAT e, conforme ja
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afirmado, este fato ndo deve ser naturalizado quando atuamos em defesada adocéo
de préticas integradoras via curriculo integrado.

Assim, fica demonstrada a falta de maior entrelacamento entre os diversos
componentes curriculares, de forma a oportunizar que outros professores, em suas
praticas pedagodgicas, tragam contributos a presenca do texto literrio nos cursos
técnicos.Tal afirmativa se fundamentou nas respostas do item 5 do questionario
aplicado, quando perguntavamos “sobre a influéncia do professor no
incentivo/influencia ao gosto literario”, possibilitando que pudesse ser citado tanto
professores de lingua portuguesa / literatura, como de disciplinas na area técnica.

Outro dado corroborativo é observado na fala do professor ao situar como

percebe a integracdo entre os conteudos da area técnica com a literatura:

E completamente destoante e ndo tem nenhuma relacdo com as disciplinas
especificas, na area de cada curso (PROFESSOR 1 - LINGUA
PORTUGUESA/ LITERATURA- INFORMAGCAO VERBAL).

Esses fatos contradizem a esséncia do curriculo integrado, que preconiza o
reflexionar, contextualizar, criticar e assumir-se em ato de construcéo e reconstrucao
enguanto sujeito social voltado para as concepc¢fes de ser humano, ciéncia, cultura
e EPT, mediados pelos diversos componentes curriculares constantes no PPP/IFRN
—2012.

Nos graficos 8, 9 10 e 11 as respostas obtidas no questionario aplicado se
relacionam e sdo mediadas por condicionantes que estdo interligadas com o gosto
literario dos alunos, sua relagdo com as obras do acervo através dos empréstimos
realizados e como estao utilizando o espaco biblioteca em sua prética leitora.

O grafico 8, a seguir, revela a diversidade dos géneros literarios e as
preferéncias dos alunos, denotando uma autonomia prépria quanto ao gosto literario,
com destaque para os géneros ficcdo e romance. Nesta questdo, apesar de ser
solicitado que o aluno indicasse o0 género de que mais gostava, houve 8 (oito) alunos
gue marcaram de 2 até 4 alternativas, das quais ndo nos sentimos autorizados a
criticar e excluir. Dessa forma, o quantitativo constante no grafico, com 31 (trinta e

uma) indicagdes, representa os 14 (quatorze) participantes pesquisados.
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Grafico 8 — Género literario mais apreciado pelos alunos - EMIEP do IFRN-CNAT

Género literario mais apreciado pelos alunos - EMIEP
do IFRN-CNAT

@ Conto
OCrobnica
B Drama
OFiccao

B Romance

B Romance de
aventura

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Com referéncia ao que aponta o grafico 8, o género ficcdo**foi inserido com
referéncia a tabela de classificacdo que é adotada nas bibliotecas, nesse sentido, o
relatorio de empréstimos registrou no histérico individual dos alunos a
predominéncia dos géneros romance e teatro entre as obras listadas. Considerando-
se a narrativa ficcional como um estilo, conforme nota explicativa no rodapé desta
pagina, ela pode estar presente tanto no romance, como nos demais géneros que
constam no gréafico acima.

Com base nos géneros literarios mais apreciados pelos alunos do EMIEP/
IFRN-CNAT, a constituicdo do acervo da biblioteca e a forma de acesso desses
jovens aos textos literarios, podemos inferir que a presenca da literatura na vida
desses jovens ocorre no espacgo-tempo extraescolar, em que eles, pela condicéo
material que possuem, tém acesso a obras literarias em livrarias fisicas e virtuais.

Esse gréafico 8 sinaliza um dialogo com o gréafico 11, que trata das questdes
do uso e da finalidade de utilizacdo da biblioteca, como também com o grafico 17,
que apontou o0 uso de obras literarias por indicacdo dos professores de lingua
portuguesalliteratura e artes/teatro, contudo, apesar de citado o uso do texto literario

em sua pratica pedagogica, observamos que, conforme atestado em suas falas,

BA classificacdo das obras na biblioteca € orientada pela tabela CDU que consta ficgdo como género
liter&rio e cuja classificagdo atribuida encontra-se em 82-3. Entretanto, situamos que em
conformidade com o Dicionario de teoria da narrativa de Lopes Reis (1988), o verbete ficcionalidade
(p. 44-46) esclarece ficcdo como um estilo literario presente nos mais diversos géneros.



89

esses professores nao efetivaram uma acdo interdisciplinar entre esses
componentes curriculares, devido, principalmente, a ndo dialogicidade entre os
professores e os conteudos curriculares.

Considerando os graficos apresentados, os relatérios do SIABI e as
entrevistas realizadas com os professores, analisamos que no contexto do
IFRN/CNAT:

a) O acervo literario da Biblioteca Sebastido Fernandes ndo apresenta um

guantitativo significativo desses géneros que se destacaram;

b) Por conta da carga horéria, pouco espaco é destinado ao uso do texto
literario de forma sistematizada, conforme assinala o professor de Lingua
portuguesalliteratura,

c) Através do professor de Artes/teatro tem ocorrido acbes sistematizadas
com o texto literario, a partir do género teatro.

Acerca de se constituir o perfil leitor e as praticas leitoras dos alunos,

apresentamos a seguir os graficos 9, 10 e 11.

Grafico 9 — Quantitativo de obras literarias lidas pelos alunos- EMIEP do IFRN-CNAT

Quantitativo de obras literarias lidas pelos alunos-
EMIEP do IFRN-CNAT

BUm atrés

B Quatro a oito

O Mais de oito

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Com referéncia ao quantitativo de obras literarias lidas pelos alunos - EMIEP
do IFRN-CNAT, este dado nos apresenta uma realidade acima da média geral dos
brasileiros, conforme dados de pesquisa que aponta que eles leem integralmente
menos de 1 livro literario ao ano (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2011).
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Como andlise subjetiva desse dado, apesar do estudo assinalar que o0s
alunos estdo acima da média nacional quantitativamente, ao compararmos 0S
empréstimos realizados na biblioteca, notamos uma discrepancia, visto que o total
dos empréstimos realizados sdo de titulos da area técnica especifica, conforme
apresentado na tabela 3 (p. 67).

Outro fator que sinaliza pouco uso do acervo literario € notado a partir do uso
e da finalidade entre os alunos e a biblioteca, e também pelo acervo que € composto
em grande parte por obras técnicas, conforme a tabela 1 (p.63), que apresenta o
quantitativo do acervo geral e o literario e na tabela 2 (p.63), que se refere aos titulos
adquiridos e catalogados no periodo de 2012 a 2014, nesse sentido, relativizamos
os dados dessas tabelas por se tratar de uma Instituicdo tecnolégica.

O proximo grafico nos permite refletir sobre a biblioteca como espaco de
formacéo leitora dos alunos, como locus que contribui para a formacdo humana
integral dos sujeitos, e reforca seu papel como ambiente propicio ao
desenvolvimento de acdo pedagodgica. A esse respeito, recorremos a Campello
(2012), que aponta como a biblioteca é vista no contexto dos Parametros
Curriculares, reconhecendo a sua importancia na escola, no tocante a promocéao e
difusdo da leitura, e na formacdo de leitores, que tenham na biblioteca um
equipamento cultural de acesso aberto e inclusivo.

O grafico 10, a seguir,aponta a utilizacdo do espaco biblioteca por parte dos
alunos pesquisados.

Grafico 10 — Frequéncia de utilizacdo na Biblioteca Sebastido Fernandes

Frequéncia de utilizag&do na Biblioteca Sebastido Fernandes

B Todos os dias

B Raramente

OUma vez na
semana

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).
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A situagdo acima apresenta pouca relacao dos alunos com a biblioteca, o que
evidencia um estado desmotivador ao afirmarem que raramente utilizam o espaco.
Essa pouca frequéncia pode ser circunstanciada ao fator de a utilizacdo dar-se
apenas para estudo e realizacdo de empréstimos, e também pelo desconhecimento
da existéncia de alguma intervencdo promotora ao desenvolvimento de préticas
leitoras do texto literario, conforme questdes mencionadas nos graficos 11, 12 e 17,
registrados mais adiante. A dialogicidade entre esses graficos se faz necessaria
para que possamos alcancar a compreensdao dos modos de uso da literatura em
cursos de Ensino Médio integrado a Educacéo Profissional.

Com base na andlise dos graficos acima citados, faz-se necesséario pontuar
gue a biblioteca do IFRN/CNAT necessita reavaliar os modos de relacéo, tanto com
a equipe pedagogica, quanto com os docentes e os alunos, tendo em vista que este
espaco deve se configurar promotor de praticas leitoras e de inclusdo no fazer
académico, e, de forma a atender os anseios de um curriculo que busca desenvolver
uma formac&o humana integral, se faz necessario quebrar o paradigma posto.

O gréficoll, abaixo,demonstra o estado de afastamento e de desmotivacao
dos alunos em relacdo a biblioteca, quanto ao uso do espago e aos objetivos com
que a utilizam.

Gréfico 11 — Finalidade de quem frequenta a Biblioteca Sebastido Fernandes

Finalidade de quem frequenta a Biblioteca
Sebastido Fernandes

B Realizar pesquisa

B Realizar
empreéstimo

@ Estudar

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Apesar de considerarmos que a realizagdo de empréstimos pode se reportar
também a empréstimos literarios, e 0 questionario possibilitar que os alunos
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pudessem indicar qualquer outra finalidade de uso, os dados explicitados no grafico
11 corroboram com a premissa da pouca relacdo entre o aluno e a biblioteca, e
observa-se a auséncia de alguma referéncia mais especifica da relacdo destes com
o texto literario nas finalidades de uso elencadas. Esta afirmativa pode ser mediada
por varias condicionantes: a inexisténcia de um acervo literario que desperte e
motive 0s alunos ao gosto literario ou a auséncia no setor de projetos integradores
vinculados a literatura. Com isso, pousa a assertiva de que, apesar do ideéario de
educacao integral defendido pelo IFRN, a biblioteca ndo se faz presente de forma
mais afirmativa na constituicdo de um projeto de educacéo integrada, considerando
que este, além dos enfrentamentos e disputas impostos pela sociedade capital,
necessitada participacdo comprometida de diversos atores da comunidade
académica em seus espacos de atuacao.

No grafico 12, a seqguir, as questbes dirigidas aos alunos, pelo questionario,
buscam ampliar a compreensao da presenca de incentivo da prética leitora do texto
literario num contexto maior, no ambito do IFRN/CNAT.

Gréfico 12 — Conhecimento algum incentivo da pratica leitora do texto literario no
IFRN/CNAT

Conhecimento algum incentivo da pratica leitora do
texto literario no IFRN/CNAT

OSim

®Nao

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Dos alunos pesquisados,10 desconhecem a existéncia de incentivo a pratica
leitora no IFRN/CNAT, e os 4 que tém conhecimento, citam acfes que nao fazem

referéncias a biblioteca, tais como: atividades cénicas, comentario dos textos

literarios, semanas literarias, resumos e resenhas de obras literarias; elas emanam
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em sua totalidade da pratica docente. A situacdo demonstra que a pouca motivacao
existente provém de poucos professores, em disciplinas isoladas, em projetos
desarticulados, sem um planejamento conjunto com a biblioteca, fato confirmado na
fala dos professores.

Sobre estas afirmativas, elencamos informagoes, tais como: o acervo geral da
biblioteca apresenta uma diferenca quantitativa de obras técnicas, conforme dados
apresentados na tabela 2 (p. 63), que mostra os titulos adquiridos e catalogados no
periodo de 2012 a 2014, de forma que dos 1.334 titulos de obras gerais, e apenas
308 de titulos literarios, representando 23% do total. No gréfico 13, a seguir,
procuramos explicitar como a comunidade académica se relaciona com a promogao
de praticas leitoras, com vistas a identificacdo dos principais sujeitos envolvidos nas
acOes de promocdao a pratica leitora no IFRN/CNAT.

Grafico 13 — Pessoa que promove o incentivo da prética leitora no IFRN/CNAT

Pessoa que promove o incentivo da pratica leitora no
IFRN/CNAT

O Professor de artes

B Professor de lingua
portuguesal/Literatura

O Desconhece/ Nao

10 respondeu

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

O resultado do grafico 13 se origina a partir dos 14 (quatorze) alunos que
participaram da pesquisa. O professor da lingua portuguesa/literatura é citado na
fala de 03 (trés) alunos, e 01 (um) cita o professor de artes cénicas, reconhecendo-
0s como incentivadores da pratica leitora do texto literario, enquanto que a maior
parte, 10 (dez), ndo respondeu a essa questdo por nao ter conhecimento de
nenhuma pessoa ou setor como participe do processo de circulagcéo e uso de textos
literarios. O resultado apresentado no grafico 13, se mediado com o0 que nos foi

apresentado nos gréaficos 6 e 7, indica o professor da lingua portuguesa/literatura
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como o responsavel pelo envolvimento do aluno com o texto literario, evidenciando,
assim, a presenca da literatura apenas nesse componente curricular, jA que nao
houve citacdo de qualquer outro professorque pertenca ao nucleo tecnoldgico ou
articulador.

Os dados no gréafico 14, a seguir, ampliam a presente andlise, no sentido de
compreender a presenca da interdisciplinaridade na pratica pedagdgica, em acdes
gue convergem para a formac¢do humana integral, em consonancia com as diretivas
descritas no PPP/IFRN (2012) no ambito do IFRN/CNAT.

Grafico 14— Atividades de incentivo a pratica leitora do texto literario no IFRN/CNAT

Atividades de incentivo a prética leitora do texto
literario no IFRN/CNAT

O Atividades cénicas

@ Comentario dos
textos literarios

O Semanas literarias

B Resumos e resenhas
de obras literarias

B Desconhece/ Nao
respondeu

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Quanto as acbes de incentivo a prética leitora apontadas pelos alunos,
podemos visualizar a indicacédo do papel do professor de lingua portuguesa/literatura
como principal participe desse processo em sua pratica pedagdgica. Ao citarem o
professor de artes nesse processo, reforcam a discussdo anteriormente
empreendida em torno dos graficos 6,7 e 8, que aponta para a questdo da
interdisciplinaridade. E, conforme ja citado, n&o caracteriza a biblioteca como
participe dessas acoes.

No gréafico 15, a seguir, evidenciamos que, além do material didatico
especifico do curso, os alunos buscam de forma individual acesso a outras fontes de
leitura, seja literaria, didatica ou informativa, em diferentes espacos, reafirmando a
condicao de sujeitos autbnomos na sua prética leitora. Outro ponto de destaque no

gréafico relaciona-se a presenca do texto literario, denotando mais uma vez que, além
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do espaco escolar, esses alunos se relacionam com as obras literarias em outros
espacos. Esta pergunta do questionério se tratava de uma questao aberta, podendo
o aluno elencar mais de um item, expressando, assim, uma caracteristica muito
prépria do perfil leitor desses alunos. Dessa forma, os vinte e um itens citados sao
representacdo dos quatorze alunos pesquisados.

Grafico 15 — O que o aluno EMIEP do IFRN-CNAT costuma ler, além do material
didatico

O que o aluno EMIEP do IFRN-CNAT costuma ler além do
material didatico

O Artigos cientificos

OLivros religiosos

OClassicos da literatura brasileira
B Literatura brasileira atual

O Literatura estrangeira atual

B Livros de metodologia da pesquisa
B literatura que desperta o interesse
ONoticias e textos na internet

@ Livro de autoajuda

@ Revistas / Jornais

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

O grafico 15 comunica, ainda, que mesmo ndo estando presente de forma
mais ostensiva na pratica pedagogica dos professores, e apesar do acervo literario
ser preterido pelas obras de carater eminentemente técnicas, o aluno tem mantido a
relacao leitora com o texto literario em seu percurso formativo, mesmo que de forma
embrionaria, j& que as obras literarias sdo demandadas com o intuito de realizacé@o
das atividades escolares. E preciso acentuar, conforme ja reforcado em dados
anteriores, nas analises tanto quantitativas, quanto qualitativas, que essa relacao
segue com grande distanciamento ao que se propde para um projeto de formacgéo
humana integral em termos de trazer a literatura como um elemento de importancia.

No grafico 16, a seguir, temos duas condicionantes ja apresentadas nesse
estudo, que carecem de reforgo, trata-se do carater de biblioteca eminentemente
como local para empréstimos de livros e o elevado quantitativo de empréstimos de

obras técnicas.
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Grafico 16— Onde ou com quem o aluno EMIEP do IFRN-CNAT tem acesso aos
livros que 1é

Onde ou com quem o aluno EMIEP do IFRN-CNAT tem acesso
aos livros que 1é

B Amigos

B Biblioteca do Cnat
@ Outras bibliotecas
O Internet
OLivrarias

B Em casa

B Igreja

O Parentes

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Como observamos, apesar do distanciamento dos alunos em relacdo a
biblioteca, este grafico reforca dados ja citados, que dizem respeito ao uso do
referido espaco educativo e a finalidade de utilizacdo como principal fonte de acesso
para a realizacdo de empréstimos. A justificativa advém da finalidade da biblioteca
como lugar comum e alternativo para empréstimos de livros para atividades,
conforme indicam os graficos 10 e 11 (p. 90 e 91).

Do fato da pouca frequéncia dos alunos a biblioteca, estes citam alternativas
como formas de acesso ao material de pesquisa e bibliografico, a exemplo da
internet, no ambiente de casa e também reforcado pelo professor de Lingua
portuguesal/Literatura, que afirma incentivar o uso de e-books.

No grafico 17, que segue, fica claro o papel da biblioteca e reafirma-se a
presenca do professor como principal elo no que se refere aos modos de uso da
literatura. Além disso, indica-se o professor como mediador das praticas formativas,
atribuindo-lhe uma responsabilidade de destaque, estabelecendo assim uma
condicdo para que este deva estar comprometido com um projeto de educacao
emancipatoria, baseada nos principios que regem o curriculo integrado e a formacéao
omnilateral.

Trazemos no grafico 17, a seguir, questdes que nos permitem afirmar a

presenca de uma préatica pedagodgica que, mesmo pela obrigatoriedade, indica o uso
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da literatura na escola, tendo em vista a afirmativa dos alunos de fazer leitura do
texto literario para a realizacao de atividades solicitadas pelo professor, e, do mesmo
modo, sinaliza uma pratica leitora motivada de forma individual e propria do aluno.

Gréfico 17— Finalidade dos livros retirados por empréstimo na Biblioteca Sebastido
Fernandes do IFRN/CNAT

Finalidade dos livros retirados por empréstimo na
Biblioteca Sebasti&o Fernandes do IFRN/CNAT

@leitura por iniciativa
propria

OLeitura por indicagéo do
professor para
estudo/atividade

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

A ratificagcdo de como a literatura estad inserida nas préaticas formativas,
apresentadas no grafico anterior,dialoga com os gréaficos 10, 11 e 13 (constantes
nas paginas 90, 91 e 93 respectivamente). E para essa configuracdo, observamos
uma realidade evidenciada nas instituices de ensino: o direcionamento da leitura de
literatura. A esse respeito, os estudos de Barbosa et al (2009) pontuam que a leitura
obrigatéria na escola tem sido a tbnica que mantém a relacdo do aluno com o texto
literario. Tal atitude, mesmo que de forma impositiva e, as vezes, arbitraria, situa a
presenca da literatura na linha de defesa de Calvino (1993) da importancia de se ler
os classicos, e mais, de ser oferecida aos jovens a oportunidade de |é-los, como
forma de oportunizar que estes alunos, por meio de uma visdo critica, possam
validar, conflitar ou rejeitar o texto literario que lhes chega através do professor. No
caso especifico do grafico acima, ha uma constatacdo de que metade dos alunos
mantém aproximacao com o texto literario por motivagcado propria, ao passo que a
outra metade se encaminha pela necessidade de realizar atividades delegadas pelo

professor.



ANEENEE NN

98

Ainda com vistas ao apresentado no gréfico 17, quando em dialogo com o
grafico 11 (p.91),0 estudo revela que:

Os alunos utilizam a biblioteca eminentemente para estudar e realizar empréstimos;
O professor € a figura principal que provoca a demanda dos empréstimos literarios;
Os empréstimos literarios se destinaram a realizagdo de atividade escolar;

Para 50% dos alunos, o carater da obrigatoriedade da leitura do texto literario reflete
uma acdo impositiva para realizacdo de atividades (Muitas vezes, descolada do
momento social e histérico desses alunos), o que é reafirmado na entrevista com 0s
professores de Artes/teatro e Lingua portuguesa/literatura;

Ha uma motivacao de carater eminentemente pessoal como motriz para a realizacdo
de empréstimos dos demais 50% dos alunos.

Neste sentido, apontamos a importancia de uma reflexdo sobre como
promover a aproximagao dos jovens com a literatura sem a obrigatoriedade de
leitura impositiva. Isto pode ocorrer via projetos oriundos da biblioteca’* envolvendo
os professores e equipe pedagdgica.

Com relacao ao graficol8, apresentado na pagina a seguir, nos surpreende a
afirmativa dos alunos de que o texto literario se constitui como elemento que tem
influénciapara o melhor aprendizado junto aos demais componentes curriculares.
Nisso se evidenciaque a adocdo do curriculo integrado e de préticas
interdisciplinares instituidas como parte de uma compreensao de queé de grande
importancia um projeto que visa a formacdo humana integral, e éimprescindivel no
contexto dos alunos do EMIEP/IFRN-CNAT.

A exemplo da “Cesta Literaria, Grupo Literalma, e da Semana do Livro e da Biblioteca” realizados
no Campus IFRN Natal-Zona Norte. (Artigos ja publicados sobre esses projetos no XVII Seminario
Nacional de Bibliotecas Universitarias, Il Férum Mundial de Educacao Profissional e Tecnoldgica, 12°
Seminério Internacional de Pesquisa, em Leitura e Patrimdnio Cultural, e no 6° Seminario
Internacional de Bibliotecas Publicas e Comunitarias).
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Grafico 18- Consideracdes do aluno EMIEP/ IFRN-CNAT sobre a importancia
do texto literario na escola

Consideragdes do aluno EMIEP/ IFRN-CNAT sobre a
importancia do texto literario na escola

OInfluencia no
aprendizado da
disciplina da lingua

6 portuguesa/ literatura

8 OInfluencia no
aprendizado das
demais disciplinas do
curso

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Com relacdo ao grafico 18, acima representado, fica demonstrado que a
questdo do lugar delegado a literatura como compreensao de um componente de
igual importancia entre os componentes curriculares em suas areas especificas do
conhecimento, para relacionarmos a ciéncia, a tecnologia e a cultura (as artes e a
Literatura) nas praticas pedagodgicas, deve ser considerado como elemento
contributivo & formac@o dos alunos do EMIEP. Outra questdo relevante trazida
nesse grafico diz respeito a afirmativa da maioria, 08 (oito) dos alunos pesquisados,
apontando para a importancia da literatura numa dimensédo maior, ao afirmarem que
a mesma influencia no aprendizado de outros componentes curriculares, enquanto
que para 06 (seis) dos pesquisados, o texto literario se relacionacom o aprendizado
de um Unico componente curricular, denotando uma visdo de viés Unico, um
aprendizado sem dialogicidade ou integracdo, sem considerar a instituicdo de
praticas pedagdgicas integradoras.

Outro aspecto que nos chamou atencdo na pesquisa foi suscitado a partir das
respostas do grafico 19 e ratifica o resultado destacado no grafico 18. Essa
informacdo representa, de forma unanime, a importancia do texto literario na
educagédo profissional, sinalizando uma visdo que, para além das obras de carater
eminentemente técnico, o uso de textos literarios tem importancia em sua formacao.

Com base nas informacfes que figuram nos graficos 18 e 19, faz-se

necessario evidenciar a seguinte contradicdo: embora o0s alunos atestem a
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importancia do texto literario entre os componentes curriculares na EP, todavia, essa
relacdo ndo se efetiva de forma sistematica, entre os diversos componentes
curriculares que compdem o EMIEP no IFRN/CNAT, conforme aponta a pesquisa.

Gréfico 19— Consideragdes do aluno EMIEP/ IFRN-CNAT sobre a importancia do
texto literario na EP

Consideracdes do aluno EMIEP/ IFRN-CNAT sobre a
importancia do texto literario na EP

O Muito importante
para a formacéao
integral

ONao tenho opiniédo
sobre

Fonte: Elaborado pela autora deste trabalho, a partir do instrumento de pesquisa (2015).

Para efeito de sistematizacdo desses graficos, cumpre-nos ressaltar que
apesar do distanciamento e da pouca relacédo dos alunos com o texto literario no que
se refere ao contexto dos empréstimos realizados na biblioteca e das praticas
pedagogicas dos professores (0s sujeitos leem textos literarios, acima da média
nacional de acordo com a pesquisa nacional “Retratos da leitura no Brasil-2011); da
afirmativa que a literatura auxilia no aprendizado de um sé componente curricular
apontado por alguns dos alunos na pesquisa; da predominancia de empréstimos de
titulos da area técnica; hd um consenso sobre a relevancia do texto literario na EP e,
de forma especifica, para a formagdo humana integral dos sujeitos, para uma
formacao que se insira num espaco para além da técnica.

Como complementaridade as afirmativas dos alunos explicitadas no grafico
acima, nos preocupamos em registrar a compreenséo deles a respeito da formacéo

humana integral:

A formacgéo integral € quando se h& conhecimento ndo apenas de uma area
ou disciplina, mas quando temos um leque de valores e conhecimentos em
diversas areas, e a leitura proporciona isso conhecermos mais da cultura,
da politica e das pessoas (ALUNA 1- CURSO DE EDIFICACOES).
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Esse entendimento da importancia da formagdo humana integral também

ficou evidenciado de forma bastante coerente na fala da aluna a seguir:

Formacdo integral de um cidadéo refere-se ao desenvolvimento de uma
pessoa em todos os aspectos: académico, pessoal e profissional, etc. E o
texto literario €& importante porque ele proporciona ao leitor um
posicionamento critico diante de varias situacdes da vida (ALUNA 2-
CONTROLE AMBIENTAL).

As declaragbes evidenciam a consciéncia das alunas sobre o conceito em
questéo, de forma a respaldar o investimento em praticas que viabilizem a proposta
de formacdo humana integral, carecendo maior envolvimento dos educadores da
EP, particularmente no contexto das praticas pedagoégicas do IFRN. Com relacdo a
questdo, o que ocorre sao iniciativas assistematicas e desarticuladas que buscam se

alinhar ao projetomaior da instituigéo.

4.2 PRATICA PEDAGOGICA E CONCEPCOES NO CURRICULO INTEGRADO DO
IFRN: O PROFESSOR E SUA FALA

Partimos para a andlise das vozes dos professores que foram citados pelos
alunos que participaram do estudo, por ocasido da aplicacdo do questionario. No
momento de realizacdo dessas entrevistas, intencionamos evidenciar a contradi¢cao
ou mediacéo frente as falas dos alunos e o PPP/IFRN (2012).

As indagacdes buscaram compreender como se instituiram as préaticas
pedagdgicas que motivaram o uso da literatura na formacéao do aluno nos cursos do
EMIEP; o entendimento dos professores, no que tange as concepcdes de formacao
humana integral; de curriculo integrado; de seu conhecimento ou desconhecimento
sobre os principios norteadores contidos no PPP/IFRN — 2012 para o curriculo;
como é percebida a integracao entre os contetdos de sua area e a literatura; da
interacdo da literatura com a questao técnica; e, por fim, sobre suas concepc¢des de
formacao integral e formacéo integrada.

A identificacdo dos professores ocorreu a partir do contato com os alunos pela
aplicacédo dos questionarios. Os indicados como sendo professores instituidores de
praticas pedagdgicas mobilizadoras da leitura de literatura participaram de entrevista
semiestruturadas para dialogar sobre as modalidades de usos da literatura entre os
alunos integrantes do EMIEP/IFRN-CNAT.

Durante a realizacdo da pesquisa com os alunos, foram citados 03 (trés)

professores como participes na instituicAo de praticas leitoras de texto literario
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durante as disciplinas que ministram. Esses professores foram citados nominalmente
ou através do componente curricular a que estavam vinculados.

A partir da localizacdo desses professores, conseguimos realizar a entrevista
com dois dos citados e disto passamos a apresentacdo e discussao dos elementos
trazidos em suas falas sobre as modalidades de uso da literatura.

Os dois professores entrevistados, conforme ja situado, fazem parte do
ndcleo estruturante, sendo um de lingua portuguesal/literatura e o outro de
artes/teatro, e trouxeram a compreensao de forma dialégica para alguns fatos com
relagdo a forma como os alunos do EMIEP/IFRN-CNAT se relacionam com o texto
literario e a constituicdo do perfil leitor apresentado via relatério da biblioteca.

Apontamos para as questdes que se referem sobre o0s empréstimos
realizados destinados para atividades escolares, e o uso da biblioteca como
alternativa para empréstimos de livros para suas atividades.

Notamos que o ponto de mediacdo esta nas praticas pedagdgicas adotadas,

conforme denunciam as afirmativas abaixo:

[...] costumo dizer que lingua portuguesa e literatura, € trés em um. Nés
trabalhamos com a norma culta, ou seja, informag¢des da norma culta escrita
propriamente da gramatica, leitura e producdo de texto e literatura. Entdo
...na nossa pratica nés nao definimos assim um nimero determinado de
aulas para cada conteudo, nés vamos trabalhando os contelddos que foram
programados para o bimestre e na medida do possivel a gente procura
trazer o estudo de gramatica relacionado com o texto e as produc¢des de
textos, quando é possivel a gente trabalha alguma obra literaria e culmina
numa atividade avaliativa geralmente uma producdo de texto ou
apresentacdo do texto oral [...] a escolha das obras sao feitas por nés
professores [...] (PROFESSORL1 — LINGUA PORTUGUESA/ LITERATURA
— INFORMACAO VERBAL).

Para o professor 1, a obra literaria integra seu planejamento e esta articulada
a outras praticas de ensino no interior da disciplina que ministra. Apesar da
disponibilidade de incluir a literatura em seu programa de ensino, o professor utiliza
a expressado “quando é possivel”’, 0o que significa que ndo € uma pratica sempre
instituida.

Também investigamos como os professores percebem as concepcgdes de
curriculo integrado, e como o situam em suas praticas a partir do PPP/IFRN-2012. A

esse respeito, disseram:

[...] a nogdo que eu tenho sobre curriculo integrado é que se propde se
fazer um trabalho de, por exemplo das disciplinas chamadas propedéuticas
da formacdo humana ligada as disciplinas mais especificas das areas
técnicas [...]
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[...] com relagdo ao PPP eu confesso que eu ndo conhe¢co muito o
documento néo, apesar de ter uma copia, mas nunca me dispus a ler, acho
gue quase todos nés aqui [...] (PROFESSOR1 — LINGUA PORTUGUESA/
LITERATURA — INFORMACAO VERBAL).

Diante desse panorama, questionamos sobre o didlogo de suas disciplinas
com as das areas técnicas e as respostas reforcam o distanciamento anunciado
entre 0 que se encontra escrito e as praticas formativas integradoras de fato,

explicando como ocorre a hierarquizagéo entre os campos de conhecimento:

Olhe, praticamente ndo existe vou ser bem sincero [...], nds trabalhamos
como sempre foi, isso € histdrico [...] 0 que a gente vé que o trabalho das
disciplinas de humanas tem somente lingua portuguesa e literatura. E
completamente destoante, ndo tem nenhuma relacdo com as disciplinas
especificas de cada curso, as disciplinas técnicas [...] entdo, ndo existe
dialogo, na verdade ndo existe mesmo [...] a relagdo com os demais
professores ndo se concretiza. [...] (PROFESSOR1 - LINGUA
PORTUGUESA/ LITERATURA — INFORMA(;AO VERBAL).

Apesar da expressao “nao existe mesmo” que aparece com muita énfase na
fala, e indica uma realidade em que os preceitos ainda ndo se concretizaram em sua
totalidade, o professor reconhece que a proposta de uma formacdo integral é
propiciada aos alunos do IFRN/CNAT, mesmo que de forma isolada, conforme fala a
seqguir:

Cada um no seu espaco, mas o aluno daqui sai com uma formacao
académica e tecnoldgica (PROFESSOR 1 - LINGUA PORTUGUESA/
LITERATURA — INFORMACAO VERBAL).

Entretanto, reafirmamos que n&o basta ter um documento a exemplo do
PPP/IFRN — 2012. A proposta exige compromisso politico que oportunize aos
sujeitos da classe trabalhadora o acesso a educacao e a cultura, na pontificacdo do
professor diante da inexisténcia de dialogo entre os diversos componentes
curriculares. Neste sentido, faz-se necessaria uma maior intervencdo do nucleo
pedagogico junto aos professores dos nucleos tecnoldgicos e articulador. O foco
deve ser a criacao e efetivacdo de propostas integradoras, sobretudo, em condi¢des
materiais de ampla dimenséo, além da busca permanente, e nos mais diversos
espacos, de formas que consintam em acdes de enfrentamento a desordem capital
e social da atual sociedade. Entretanto, vale reconhecer que o estado de
fragmentacdo dos curriculos e a pouca materializacdo de integracdo ndo depende
apenas do espaco escolar, de métodos ou dos atores envolvidos. Séo problematicas
dependentes de um contexto maior, de um projeto de educacdo geralmente

disputado e implantado a luz de interesses do capital.
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O quadro descrito pelo professor de lingua portuguesa/ literatura, ainda afirma
existir um trabalho conjunto entre os professores dessa disciplina ao desenvolverem
atividades relacionadas ao texto literario, portanto, um dialogo interno e néo extra
componente curricular. Essa situagcdo ndo se apresenta unicamente com a lingua

portuguesalliteratura, conforme podemos situar na fala da professora de artes/teatro:

Do curriculo integrado:

Existe muito mais um discurso do que uma realidade, e esse discurso da
minha experiéncia, € um discurso afastado da nossa pratica [...]. O que é
integrar? Para mim ndo existe integracdo, existe a possibilidade de vocé
construir conhecimento em didlogo com as varias areas, desde que as
areas, elas se mantenham por igual. [...]. Pouco se aposta na experiéncia
como uma forma de integrar (PROFESSOR 2 — ARTES/ TEATRO -
INFORMACAO VERBAL).

Sobre o PPP:

[...] como a gente trabalha com arte, sempre uma disciplina de menor valor
enquanto estrutura de conhecimento a gente tem que se apoderar, que &
iSSO que vai justificar a nossa pratica. Quem se apodera realmente disso
sdo as disciplinas de artes, educacao fisica, filosofia, sociologia, que estédo
numa hierarquia de conhecimento bem abaixo, isso enquanto pratica
cotidiana, porque se nds formos para o cotidiano € isso que vamos ver [...]
Agente considera essa estrutura que esta no PPP (Eu e a professora X)
como importante e tenta pratica-la ndo basta estar escrito, agora vou dizer
gque a gente enfrenta muito desafio [...] (PROFESSOR 2 — ARTES/ TEATRO
— INFORMACAO VERBAL).

Dialogo com as disciplinas das areas técnicas:

Todas as vezes que chegou essa possibilidade de dialogo em relacdo a
minha disciplina foi muito para que a disciplina servisse de ferramenta para
aprendizagem de tal conteddo daquela area e ndo reconhecer duas areas
de conhecimento sendo construido um conhecimento que dialoga [...]
(PROFESSOR 2 — ARTES/ TEATRO — INFORMACAO VERBAL).

Nesses registros da fala da professora de Artes/teatro fica evidenciada, a
Nnosso ver, quao contraditoria tem sido a realidade posta aos professores que atuam
no EMIEP, especialmente em seus diadlogos entre a formacédo geral e a formacéo
especifica e, além disso, que as praticas pedagodgicas em que se aportam ainda nao
terem se efetivado em sua forma plena, tanto com base no atendimento ao que

prescreve o PPP/IFRN, como no seu cotidiano.
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5 LITERANDO RESULTADOS (Algumas Consideracdes)

Ao projetarmos as consideracbes sobre 0 que 0 presente processo
investigativo apresentou, faz-se necessario o movimento da dialética, no sentido de
nos permitir enxergar na totalidade presente, as contradi¢cdes e as possibilidades de
mediacdo frente as seguintes indagactes: qual a relacdo da leitura de Literatura na
formacdo de alunos do EMIEP do IFRN-CNAT e sua relagdo com a proposta de
formacdo humana integral? Qual a relacdo entre a formacéo leitora dos alunos e as
praticas pedagodgicas dos professores, numa perspectiva emancipadora que
dialogue com as questdes praticas da vida dos sujeitos e lhes possibilite enxergar o
mundo produtivo também através da arte e da cultura?

Durante a pesquisa, ficou evidenciado que existem contradicdes na relacéo
entre as praticas leitoras dos alunos e as praticas pedagodgicas dos professores
instituidas no @mbito do IFRN/CNAT.

Aqui reafirmamos que a formacgdo integral € fator imprescindivel para o
desenvolvimento pleno dos sujeitos, porque amplia possibilidades de agir contra-
hegemonicamente no contexto de um estado capitalista, que investe no tecnicismo e
na soberania das ciéncias exatas e da natureza.

A respeito dos empréstimos realizados na biblioteca Sebastido Fernandes, o
uso e a circulacdo dos textos literarios pelos alunos do EMIEP/IFRN-CNAT durante
0s anos de 2012 a 2014, e a relacdo com a proposta de formacdo humana integral,
podemos concluir que ocorre uma fragmentacdo no processo de concretizacao
desse ideario.

No que se refere ao perfil leitor, via relatério do SIABI, percebemos que, para
além do que representou esse relatorio, a prética leitora foi constituida de forma
autbnoma e em outros espacos que nao a biblioteca e os empréstimos nela
realizados. Existe uma condigdo motivacional desses alunos em adquirir as obras
gue despertem interesse literario.

Quanto a pratica pedagdgica dos professores, constatamos que o curriculo
integrado, defendido no PPP/IFRN — 2012, ainda revela a hierarquizacdo dos
saberes. O fato foi desvelado no momento em que os alunos apontaram que o texto
literario tem sido discutido na fronte de apenas dois componentes curriculares,
lingua portuguesalliteratura e artes/teatro. Este fato ndo deve ser considerado um
estado natural na perspectiva do curriculo integrado, quando se situa apenas nas

ciencias humanas; também na forma categdérica com que o0s professores
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pesquisados afirmaram sobre a inexisténcia de qualquer tipo de aproximacao com
0os componentes dos nucleos tecnologicos e articulador, destoando dos
condicionantes necessarios a um projeto comprometido com a formacao integral.

Precisamos garantir a formacdo omnilateral, como possibilidade para o
acesso as artes, a cultura e a literatura. Antes, necessitamos quebrar paradigmas
que se constituem como atos divisionarios, que concebem 0 acesso as artes e a
cultura para a classe dominante, enquanto ao proletariado cabe apenas o ensino do
fazer, da producéo, ndo contemplando o ensejo a criacao, fruicédo e reflexao.

Também €& mister afirmar que a pratica pedagodgica dos professores
relacionada a prética leitora dos alunos interfere em momentos distintos no processo
de ensino e aprendizagem. Neste momento, necessita-se suscitar a discussao entre
os professores dos nucleos estruturante, articulador e tecnolégico,com vista a
buscar a compreensao das concepcgoes e praticas voltadas para a formacao humana
integral dos sujeitos via curriculo integrado.

Ainda, trazemos a compreensdo de que a situacdo posta via analise
qualitativa pelos questionarios dos alunos ndo deve pontificar que as praticas
pedagdgicas dos professores via curriculo integrador, por si s6, trara a redencao do
estado assistematico, mas pela instituicdo de préaticas pedagdgicas comprometidas
com o projeto de formagdo humana integral que se encaminha para a efetivacao do
curriculo integrador. Vimos também que h& pouca materializacdo das defesas
discursadas em favor de uma proposta de educacdo humana integral. Necessita-se
da inauguracdo de espacos de discussdes sobre a EPT e a divulgacdo de
experimentos, respaldados pelas concepgdes que regem a proposta de uma escola
unitaria e da intencao politica concebida para sua consolidacéao.

A guisa das andlises realizadas, a pesquisa desvela achados significativos
para a questdo do estudo, dos quais evidenciamos: a) a pouca efetivacdo concreta
do que apregoa o PPP/IFRN-2002, para a EPT, no EMIEP/CNAT, na ideia da escola
unitaria, partir das concepg¢des de ser humano, ciéncia, cultura, curriculo integrado, e
o trabalho como principio educativo no ambito das praticas formadoras da leitura do
texto literario; b) a reiteracao do estado hierarquico entre as ciéncias e o nao dialogo
entre os diversos componentes curriculares evidenciado na voz dos docentes; na
pouca interacdo da biblioteca, como espa¢o mobilizador, considerando tanto o tipo
de composigéo do acervo literario, como no desconhecimento, por parte dos alunos,

de acdes que promovam a aproximacao e a insercao do setor em relacdo a praticas
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de formacéo leitora dos alunos, ainda ha de se considerar a auséncia de propostas
conjuntas e de forma sistematizada do setor biblioteca com a equipe pedagdgica e
os professores dos nucleos formadores.

Conforme se apresentou a constituicdo do perfil leitor dos 14 (quatorzes)
alunos EMIEP do IFRN/CNAT participes da pesquisa, denota-se o desconhecimento
de acdes que motivem préticas de leitura de Literatura no contexto do EMIEP, com
excecdo das praticas pedagogicas dos professores de lingua portuguesa/ literatura,
e de artes/teatro, que apesar de ainda ndo se efetivar na forma plena do que
apregoa o PPP/IFRN-2002, (que disple a literatura com igual importancia que outros
componentes na estrutura curricular), tem sido um elo entre os alunos e o texto
literario, a0 mesmo tempo, estes alunos se apresentam como leitores autbnomos em
suas leituras literarias através espacos outros que ndo se reporta a biblioteca do
CNAT ou pela praticas pedagogicas dos professores, estando, inclusive, com um
nivel de leitura acima da média nacional, apresentando-se como um ato considerado
desinteressado, sem a obrigatoriedade e a hermética da pura técnica.

Em acordo com o que apontou a pesquisa, a partir das falas dos alunos e dos
professores, a relacdo da literatura tem ocorrido apenas no ambito do nucleo
estruturante, visto que este componente curricular,a priori, tem essa atribuicdo nata
ao componente.

Ha& que se buscar a ampliacdo da relacdo da Literatura com a proposta de
formacdo humana integral presente no Curriculo Integradotanto com o nucleo
articulador, quanto com o nucleo tecnolégico.

Ao findar as consideracdes, cremos que a realizacdo da pesquisa trouxe um
olhar especifico sobre um componente curricular que, quando considerado de igual
valor para uma formacdo integral, dentre os demais que compdem a matriz
curricular, representa para o campo da Educacao Profissional uma possibilidade de
abertura de dialogos entre os nucleos estruturante e articulador com o tecnoldgico,
em cujo projeto repouse a iniciativa e, consequentemente, o esfor¢o continuo para a
adocdo de uma pratica pedagogica integradora e, de forma especial, que se traduza
em considerar as ciéncias humanas, sociais e exatas num patamar igualitario de
valorizacdo na formacdo dos sujeitos, além disso, ha de se buscar no exercicio
diario e nos espacos sociais, econémicos e culturais, possibilidades que permitam

atuar em defesa de um projeto de educacao que dialogue constantemente com 0s
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anseios da classe trabalhadora, em disputa permanente com 0s projetos que se
vinculam estritamente a logica do capital, e a servi¢o das elites.

Como contributo pessoal, a experiéncia dessa pesquisa representou para
mim, enquanto pesquisadora, a aproximacdao com a EP, além do empoderamento
das concepg¢bes que consubstanciam o campo, possibilitando que através desse
empoderamento possa agir em defesa de uma educacéo que promova o trabalhador

enguanto ser integral.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DA PESQUISA PARA OS ALUNOS

’ SERVICO PUBLICO FEDERAL
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE DO NORTE
CAMPUS NATAL - CENTRAL
DIRETORIA ACADEMICA DE CIENCIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL

Esclarecimentos iniciais: Fica assegurado ao participante o direito de se recusar a responder as
perguntas que Ihes cause constrangimento de qualquer natureza.

Caro (a) aluno (a),

Este questionério faz parte do material necessario para a elaboragdo do Trabalho de Dissertagdo do
Programa de Pds-graduagdo em Educacéo Profissional — PPGEP/IFRN, intitulada “A LEITURA DO
TEXTO LITERARIO NA FORMACAO DOS SUJEITOS DA EDUCACAO PROFISSIONAL: circulagéo,
uso e a formacdo leitora de alunos do Ensino Médio Integrado do IFRN — Campus Natal Central”.
Nao é necessario se identificar. Solicitamos sua colaboracédo e agradecemos.

Natal, dezembro de 2015.
Parte I. Identificacéo do (a) entrevistado (a)
Curso: / Turno:
Idade: Género ( ) masculino () feminino

Parte Il. Leitura no cotidiano

1. Como avalia sua habilidade de leitura?
() 1é com muita dificuldade

( ) 1é com alguma dificuldade

( ) ndo tem nenhuma dificuldade para ler

2. Que dificuldade encontra para a pratica da leitura do texto literario?
() falta de tempo ( ) ndo disponibilidade de material
() falta de interesse ( ) outra Qual?

3. Como avalia o gosto pela leitura do texto literario?
( ) gosta muito ( ) gosta pouco ( ) ndo gosta

4. Que pessoa mais lhe influenciou ao gosto pela leitura do texto literario?
( ) professor ( ) amigo

(1) mae () pai

() padre/pastor ou lider religioso () parente

5. No seu curso no IFRN/CNAT que professor (a) incentivou/influenciou ao gosto literario?
() lingua portuguesa / literatura

() artes/teatro () sociologia

() disciplina na area técnica ( ) filosofia

6. Qual (is) tipo de texto literario que mais gosta de ler

() romance () poesia
() romance policial ( ) drama
() romance de aventura () crbnicas

() conto () ficcéo
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() literatura em cordel
() outro Qual?

7. Quantos livros literarios, em média, vocé Ié por ano?

( ) nenhum ()la3

()4a8 ( ) mais de 8

8. Com que frequéncia vai a biblioteca Sebastido Fernandes do CNAT?
() todos os dias

( ) raramente

( ) Uma vez na semana

9. Com que finalidade vocé frequenta a biblioteca?

() realizar pesquisa () realizar empréstimo
( ) estudar () ler jornais e revistas
( ) outra Qual?

Parte lll. Aspectos situacionais

1. Vocé tem conhecimento se no IFRN/CNAT existe algum tipo de incentivo na promog¢éo da prética
de leitura de textos literarios?

()sim () néo

2. Em caso afirmativo indique por quem esse incentivo é proporcionado
() professor da lingua portuguesa/ literatura () pessoal da biblioteca
() professor de outras disciplinas

( ) outros Qual?

3. Em caso afirmativo indique qual o tipo de incentivo / acéo € realizada (0)

4. Além do material didatico (textos e livros) do seu curso o que vocé mais |é?

5. Onde ou com quem vocé tem acesso aos livros que 1&?

6. Os livros literarios que vocé faz empréstimos na biblioteca Sebastido Fernandes do CNAT se
destinam para:

() leitura por iniciativa prépria

() leitura por indicacdo do professor para realizacéo de estudo/atividade

( ) leitura de pessoas da familia () leitura de amigos (as)

7. O que vocé leva em consideragdo aoescolher um livro literario para leitura?
() titulo () capa () ilustracdes
() autor () tema () n°de paginas

8. Como vocé avalia a importancia do texto literario na escola?

() influencia no aprendizado da disciplina da lingua portuguesa/ literatura

() influencia no aprendizado das demais disciplinas do curso

( ) ndo tem nenhuma influéncia no aprendizado ( ) n&@o tenho opinido sobre

9. Como vocé avalia a presenca do texto literario na Educacgéo Profissional?

() muito importante para a formacao integral ( ) ndo tem nenhuma importancia
( ) ndo tenho opinido sobre () pouco importante para a formacgéo
integral

Agradecemos a sua participagao.
Maria de Lourdes Teixeira — Mestranda PPGEP/IFRN
Prof. José Mateus do Nascimento — Orientador PPGEP/IFRN
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APENDICE B — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS DOCENTES

A
X

A ‘
jSERVICO PUBLICO FEDERAL

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO GRANDE
DO NORTE
CAMPUS NATAL - CENTRAL
DIRETORIA ACADEMICA DE CIENCIAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO PROFISSIONAL

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA OS DOCENTES

Esclarecimentos iniciais: Fica assegurado ao participante o direito de se recusar a responder as

perguntas que lhes cause constrangimento de qualquer natureza.

Dissertacdo de mestrado da aluna Maria de Lourdes Teixeira da Silva, sob a orientagdo do prof.
Dr. José Mateus do Nascimento.

A LEITURA DO TEXTO LITERARIO NA FORMACAO DOS SUJEITOS DA EDUCACAO
PROFISSIONAL: circulagdo, uso e a formacéao leitora de alunos do Ensino Médio Integrado do
IFRN — Campus Natal Central.

Objetivo Geral: Pesquisar a relacdo da leitura de Literatura com a proposta de formacao
humana integral presente no Curriculo Integrado do Ensino Médio do IFRN/CNAT.

Objetivos Especificos:

v' Constituir o perfil leitor dos alunos do Ensino Médio Integrado IFRN -CNAT pelo
mapeamento dos titulos literarios lidos;

v' Pesquisar as praticas de leitura desenvolvidas pelos alunos do Ensino Médio Integrado
que estudam no IFRN — CNAT e sua relacdo com as praticas pedagoégicas dos
professores.

v" Conhecer a percepcdo dos alunos e professores em relacdo as acdes promovidas pela
biblioteca central do IFRN-CNAT na promocgéo de préaticas da leitura de textos literarios.

v' Situar os modos de circulagdo e uso do acervo literario a partir do registro de
empréstimos do SIABI.

Sujeitos: Docentes que atuam nos cursos. (Nucleo Tecnolégico).
Quatro categorias de andlise: identidade docente; pratica pedagdgica; percepgdo sobre o
EMIEP; percepcéo sobre literatura

v Identificacdo Pessoal (Qual a formacéo, a trajetéria na EP e no EMIEP)

v' Trajetéria académico-profissional docente (licenciado, bacharel, tecn6logo)
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(Género; Idade; Area de formacdo; Titulagdo — graduacdo e pds-graduacdo - ; Disciplina
ministrada no curso; Tempo de exercicio profissional como professor; Tempo de trabalho na
instituicdo; Tempo que ministra aulas no ensino médio; Tempo que ministra aulas no EMIEP; se
fez algum curso para atuar especificamente como professor da EP;

e Identidade docente
v" O que levou a escolher a profissdo docente
v' Ser docente é sua atividade principal
v'Acredita que é necessaria uma formacéao especifica para ser docente
v" Acredita que é necessaria uma formacgédo especifica para ser docente da EP
e Prética Pedagdgica
v" Qual a sua concepgéo de curriculo integrado
v' Se conhece os principios norteadores contidos no PPP/IFRN — 2012 para o
curriculo
v' Desafios da transposicéao didatica (transformar o conhecimento da area em
conteudo didatico)
Como percebe a integracdo entre os conteldos de sua area e a literatura?
Como se da a sua relacdo com os docentes de Lingua portuguesa e literatura?

Se, na prética pedagogica, h4d algum momento de interacdo com titulos literarios

AN NN

Se, na pratica pedagdgica, ha indicacao de bibliografia especifica da disciplina

para aquisi¢éo junto a biblioteca

AN

Se, na pratica pedagogica, ha indicacao de textos literario para os alunos

\

Se tem conhecimento sobre alguma proposta de intervencao de leitura de
literatura aqui no CNAT (onde)

v' Como percebe a presenca do texto literario na EP

v" Se nos Ultimos trés anos indicou alguma obra literaria para os seus alunos
v' Se nos Ultimos trés anos leu alguma obra literaria

v' A experiéncia nos projetos integradores — Com quais disciplinas

e Percepcdo sobre a EP

o Qual a sua concepc¢ao do que seja o EMIEP

o A concepcao sobre formacéo integral

o A concepcao sobre formacao integrada
Obrigado (a) pela sua participagao.

Maria de Lourdes Teixeira — Mestranda PPGEP/IFRN
Prof. José Mateus do Nascimento — orientador PPGEP/IFRN

Natal, , de 2015.
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DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: A LEITURA DO TEXTO LITERARIO NA FORMAGCAO DOS SUJEITOS DA
EDUCAGAO PROFISSIONAL: circulagao, uso e a formagéo leitora de alunos do
Ensino Médio Integrado do IFRN ¢ Campus Natal Central

Pesquisador: Maria de Lourdes Teixeira da Silva

Area Tematica:

Versao: 4

CAAE: 48376115.1.0000.5537

Instituigdo Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO RIO
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 1.617.479

Apresentacédo do Projeto:

Trata-se de um projeto de mestrado vinculado ao Programa de P6s-graduagao em Educagéo Profissional do
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). O estudo objetiva
pesquisar a relagao da leitura de Literatura com a proposta de formagao humana integral presente no
Curriculo Integrado do Ensino Médio do IFRN/ Campus Natal Central (CNAT). Trata-se de uma pesquisa
quanti-qualitativa, classificada como estudo de caso. Inclui também a realizagé@o de estudos bibliograficos,
documental e de campo. Os sujeitos da pesquisa serdo os alunos que ingressaram no Ensino Médio
Integrado a Educagao Profissional do IFRN/CNAT durante os anos de 201 2 e 2013, identificados através de
relatorios gerenciais do Sistema de Automagéo da Biblioteca (SIABI), tendo como recorte temporal para
analise os anos de 2012 a 2014. O método adotado é o dialético. Os instrumentos utilizados para coleta de
informagédo sdo a consulta nos relatérios do SIABI, aplicagao de questionarios com os alunos leitores de
Literatura, identificados como sujeitos da pesquisa e a realizagéo de entrevistas semiestruturadas, contendo
questdes abertas e fechadas, direcionadas aos docentes que farao parte do estudo. Tem seu
direcionamento voltado para o uso educativo da Literatura, no caso especifico, o texto literario numa
perspectiva humanistica e emancipadora e como elemento imprescindivel para a formagao humana integral.
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Geral:

Pesquisar a relagdo da leitura de Literatura com a proposta de formagao humana integral presente no
Curriculo Integrado do Ensino Médio do IFRN/Campus Natal Central (CNAT).

Objetivos Especificos:

1) Mapear o panorama dos titulos literarios lidos pelos alunos do Ensino Medio Integrado;

2) Constituir o perfil leitor dos alunos do Ensino Médio Integrado IFRN-CNAT pelo mapeamento dos titulos
literarios lidos;

3) Pesquisar as praticas de leitura desenvolvidas pelos alunos do Ensino Médio Integrado que estudam no
IFRN-CNAT e sua relagdo com as praticas pedagogicas dos professores;

4) Conhecer a percepgéo dos alunos e professores em relagao as agoes promovidas pela biblioteca central
do IFRN-CNAT na promogéo de praticas da leitura de textos literarios;

5) Situar os modos de circulagéo e uso do acervo literario a partir do registro de empréstimos do SIABI.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

As descrigdes dos desconfortos/riscos foram apresentadas no projeto de pesquisa conforme resolugao do
CNS n%466/2012. Podendo acontecer durante a aplicagao do questionario junto aos alunos e da entrevista
gravada para os professores desconforto em decorréncia das perguntas formuladas ou de qualquer outra
ordem que traga algum tipo de constrangimento, dessa forma, os pesquisadores estarao a sua disposi¢ao
para que seja minimizado pelo pesquisador, desconsiderando a pergunta solicitada. A pesquisadora
esclarece que a participagao do individuo no estudo € voluntéria e, portanto, ndo sendo obrigado(a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora.

Os beneficios aos participantes foram descritos de forma breve, sendo informado pela pesquisadora que as
possiveis contribuigdes estdo associadas ao Ensino Médio Integrado a Educagéo Profissional (EMIEP), com
vistas ao ensino via curriculo integrado, como também ao desenvolvimento da formagao integral dos alunos
tendo como elemento contributivo & formagao, o texto literario. Além da contribuicdo a produgao do
conhecimento cientifico.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
O projeto apresenta temética interessante para area da pesquisa, estando condizente com o nivel de
abrangéncia, contudo necessita de ajustes quanto aos aspectos éticos, metodologicos e

Enderego: Av. Senador Salgado Filho, 3000

Bairro: Lagoa Nova CEP: 59.078-970
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Continuagéo do Parecer: 1.617.479

estruturais para o seu bom desenvolvimento. Destaca a leitura para a formacéo de leitores criticos e para a
construcao de sujeitos autbnomos e participes do contexto social, cultural e educacional, propiciando ao
mesmo tempo um aprendizado formal através do ensino dos diversos componentes curriculares,
considerando a sua identidade cultural como também a sua histéria de vida.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatdria:
Os documentos de apresentagao obrigatéria folha de rosto, projeto de pesquisa, declaragéo de nao inicio da
pesquisa, carta de anuéncia do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN) Campus Natal - Central, formulario CEP/UFRN, termo de confidencialidade, TCLE e termo de
concessao foram anexados a Plataforma Brasil estando de acordo com as solicitagées do CEP/UFRN e
resolugdo n? 466/2012 do Conselho Nacional de Salde - CNS.

Recomendacgoes:
O projeto esta claro, objetivo e bem estruturado. Manter as paginas do TCLE para alunos e para professores
em um unico documento.

Os pesquisadores devem ter especial atengao ao envio dos relatorios parcial e final da pesquisa. Ver
modelos em <www.etica.ufrn.br>.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

A pesquisadora solicita, por meio da Emenda ao projeto original aprovado, a inclusao do nome do orientador
como membro da equipe do projeto. Como o termo de confidencialidade anexado junto ao projeto aprovado
contém a assinatura da pesquisadora e do orientador e ndo houve modificagao no projeto e seu
cronograma, concluimos que a Emenda nao gera alteragdes ao projeto, além de ser pertinente, sendo
considerada aprovada por este CEP.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em conformidade com a Resolugao 466/12 do Conselho Nacional de Saide - CNS e Manual Operacional
para Comités de Etica - CONEP é da responsabilidade do pesquisador responsavel:

1. elaborar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE em duas vias, rubricadas em todas as
suas paginas e assinadas, ao seu término, pelo convidado a participar da pesquisa, ou por seu
representante legal, assim como pelo pesquisador responsavel, ou pela (s) pessoa (s) por ele
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delegada(s), devendo as paginas de assinatura estar na mesma folha (Res. 466/12 - CNS, item 1V.5d);

2. desenvolver o projeto conforme o delineado (Res. 466/12 - CNS, item Xl.2c);

3. apresentar ao CEP eventuais emendas ou extensdes com justificativa (Manual Operacional para Comités
de Etica - CONEP, Brasilia - 2007, p. 41);

4. descontinuar o estudo somente apés analise e manifestagao, por parte do Sistema CEP/CONEP/CNS/MS
que o aprovou, das razdes dessa descontinuidade, a nao ser em casos de justificada urgéncia em beneficio
de seus participantes (Res. 446/12 - CNS, item I1l.2u) ;

5. elaborar e apresentar os relatorios parciais e finais (Res. 446/12 - CNS, item Xl.2d);

6. manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo de 5 anos apds o término da pesquisa (Res. 446/12 - CNS, item XI.2f);

7. encaminhar os resultados da pesquisa para publicagao, com 0s devidos créditos aos pesquisadores
associados e ao pessoal técnico integrante do projeto (Res. 446/12 - CNS, item XI.29) e,

8. justificar fundamentadamente, perante o CEP ou a CONEP, interrupgao do projeto ou ndo publicagéo dos
resultados (Res. 446/12 - CNS, item XI.2h).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas PB_INFORMACOES_BASICAS_731912 02/06/2016 Aceito
do Projeto E1.pdf 17:31:30
Outros TERMODECONFIDENCIALIDADEMODI[ 10/12/2015 |Maria de Lourdes Aceito

FICADO.pdf 12:45:00 | Teixeira da Silva
TOLE / Termos de | TCLEPROFESSORMODIFICADOPAGI | 10/12/2015 Maria de Lourdes Aceito
Assentimento / NA.pdf 12:37:59 |Teixeira da Silva
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEPROFESSORMODIFICADO.pdf 10/12/2015 |Maria de Lourdes Aceito
Assentimento / 12:37:34 |Teixeira da Silva
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEALUNOMODIFICADOPAGINA.pdf| 10/12/2015 | Maria de Lourdes Aceito
Assentimento / 12:37:10 | Teixeira da Silva
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLEALUNOMODIFICADO.pdf 10/12/2015 |Maria de Lourdes Aceito
Assentimento / 12:36:39 | Teixeira da Silva
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Justificativa de TCLEALUNOMODIFICADO.pdf 10/12/2015 |Maria de Lourdes Aceito
Auséncia 12:36:39 | Teixeira da Silva
Outros CARTAAOCOMITE.pdf 10/12/2015 |Maria de Lourdes Aceito
12:33:14 | Teixeira da Silva
Outros FormularioCEP.pdf 02/10/2015 |Maria de Lourdes Aceito
15:37:58 | Teixeira da Silva
Outros QuestionarioAluno.pdf 02/10/2015 |Maria de Lourdes Aceito
15:35:40 | Teixeira da Silva
Outros EntrevistaProfessor.pdf 02/10/2015 |Maria de Lourdes Aceito
15:33:24 | Teixeira da Silva
Cronograma CronogramaModificado.pdf 02/10/2015 |Maria de Lourdes Aceito
15:29:54 | Teixeira da Silva
Projeto Detalhado / | ProjetoModificado.pdf 02/10/2015 |Maria de Lourdes Aceito
Brochura 15:29:43 |Teixeira da Silva
Investigador
Outros PLATAFORMA BRASIL._Termo 21/07/2015 Aceito
gravacao voz assinado.pdf 17:16:00
Outros PLATAFORMA BRASIL Termo de 17/07/2015 Aceito
Concesséo assinado.pdf 18:32:38
Outros PLATAFORMA BRASIL Carta de 17/07/2015 Aceito
anuéncia assinada.pdf 18:29:14
Outros PLATAFORMA BRASIL Carta nao inicio| 17/07/2015 Aceito
pesquisa assinada.pdf 18:27:26
Folha de Rosto PLATAFORMA BRASIL Folha de rosto 17/07/2015 Aceito
assinada.pdf 18:22:07

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

NATAL, 01 de Julho de 2016

Assinado por:

LELIA MARIA GUEDES QUEIROZ

(Coordenador)
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