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RESUMO

Esse estudo esta centrado em discutir o curriculo da Licenciatura em Espanhol de
uma instituicho de Educagdo Profissional. Como objetivo geral, busca-se
compreender 0s nexos ou desnexos entre os PPP (1999, 2007 e 2012) das
institucionalidades CEFET-RN e IFRN e os PPC da Licenciatura em Espanhol (2005,
2012 e 2014) atentando as concepc¢des de Educacao Profissional deles decorrentes.
Para analise dos PPP dessas institucionalidades, averigua-se qual concepcédo de
Educacdo Profissional cada um apresenta para, ao final, verificar como essa é
refletida no curriculo da Licenciatura em Espanhol. Aborda-se as concepc¢bes de
formacdo humana, formacao docente, curriculo e ensino médio integrado nos PPC
investigados para tracar os (des)nexos entre esses documentos e a Educacgao
Profissional. Para isso, utiliza-se como método o materialismo historico-dialético e a
hermenéutica, fundamentado em Minayo (2013), e a pesquisa bibliogréfica e
documental como metodologia de pesquisa. Como resultados de anélise, encontrou-
se um PPP contraditério, no ano de 1999, e que refletiu uma concepgcdo de
Educacdo Profissional marcada pelo entendimento da legislacdo vigente e das
politicas neoliberais que guiavam a sociedade capitalista. Essa concepcao foi
assumida pelo PPC de 2005, que se configura em um curriculo baseado na
pedagogia das competéncias e que se interessa por atender as demandas de
mercado. Em contrapartida, nos PPP de 2007 e 2012, € possivel reconhecer uma
concepcao de Educacdo Profissional erguida nos principios da politecnia e do
trabalho como principio educativo, proporcionando a integracdo da cultura,
tecnologia, pesquisa, sociedade e o ser humano em um projeto de curriculo
integrado e contra hegemonico ao projeto de sociedade capitalista. Essa concepc¢ao
€ base para o PPC de 2012 e 2014, que pensam a formacgéo docente na perspectiva
da formacdo humana integral e dialoga com a funcdo social e 0s pressupostos
estabelecidos pelo PPP de 2007 e com um curriculo desenhado com bases nos
fundamentos da organizacdo curricular dos cursos de formacdo docente
apresentados no PPP de 2012. Conclui-se que, a partir do curriculo prescrito
analisado, a oferta de um curso de formacdo de professores, no caso dessa
pesquisa a Licenciatura em Espanhol, nas institucionalidades CEFET-RN e IFRN
refletem suas concepcdes e a funcao social que os guia, configurando-se como um
diferencial, especificamente para a nova institucionalidade, ja que a Educacéo
Profissional encontra-se mais presente no dialogo entre os documentos que
orientam essa formacao docente.

Palavras-chaves: Licenciatura em Espanhol. Educacdo Profissional. Formacgao

docente. Curriculo. Formac¢do humana integral.



RESUMEN

Ese estudio esta centrado en discutir el curriculo de la Licenciatura en Espafiol de
una institucion de Educacion Profesional. Como objetivo general se busca
comprender los nexos o desnexos entre los PPP (1999, 2007 e 2012) de las
institucionalidades CEFET-RN y IFRN y los PPC de la Licenciatura en Espafiol
(2005, 2012 e 2014) atentando a las concepciones de Educacion Profesional de
ellos decurrentes. Para analisis de los PPP de esas institucionalidades, se averigua
cual concepcion de Educacion Profesional cada uno presenta para, al final, verificar
como esa es reflejada en el curriculo de la Licenciatura en Espafiol. Se aborda las
concepciones de formacion humana, formacion docente, curriculo y ensefianza
media integrada en los PPC investigados para trazar los (des)nexos entre los
documentos y la Educacion Profesional. Para eso, se utiliza como método el
materialismo histérico-dialéctico y la hermenéutica, fundamentado en Minayo (2013),
y la pesquisa bibliografica y documental como metodologia de investigaciéon. Como
resultados de andlisis se encontré un PPP contradictorio, en el afio de 1999, y que
reflejé una concepcién de Educacion Profesional marcada por el entendimiento de la
legislacion vigente y de las politicas neoliberales que guiaban la sociedad capitalista.
Esa concepcién fue asumida por el PPC de 2005, que se configura en un curriculo
basado en la pedagogia de las competencias y que se interesa por atender a las
demandas de mercado. En contrapartida, en los PPP de 2007 y 2012, es posible
reconocer una concepcion de Educacion Profesional erguida en los principios de la
politecnia y del trabajo como principio educativo, proporcionando la integracién de la
cultura, tecnologia, pesquisa, sociedad y ser humano en un proyecto de curriculo
integrado y contra hegemonico al proyecto de sociedad capitalista. Esa concepcion
es base para el PPC de 2012 y 2014, que piensan la formacién docente en la
perspectiva de la formacion humana integral y dialoga con la funcion social y los
presupuestos establecidos por el PPP de 2007 y con un curriculo dibujado con
bases en los fundamentos de la organizacién curricular de los cursos de formacion
docente presentados en el PPP de 2012. Se concluye que, a partir del curriculo
prescrito analizado, la oferta de un curso de formacién de profesores, en el caso de
esa investigacion la Licenciatura en Espafiol, en las institucionalidades CEFET-RN y
IFRN reflejan sus concepciones y la funcion social que los guia, configurandose
como un diferencial, especificamente para la nueva institucionalidad, ya que la
Educacion Profesional se encuentra mas presente en el didlogo entre los
documentos que orientan esa formacion docente.

Palabras clave: Licenciatura en Espafiol. Educacion Profesional. Formacién docente.

Curriculo. Formacion humana integral.
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1 INTRODUCAO

O Curso de Licenciatura em Espanhol no IFRN foi aprovado no ano de 2005,
de acordo com a Resolucéo n° 23, de 23 de novembro de 2005, e teve sua primeira
oferta no segundo semestre do ano de 2006 — na época, a institucionalidade era o
Centro Federal de Educacdo Tecnolégica do Rio Grande do Norte (CEFET-RN),
cenario onde o curso ocorreu guiado pelo Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do ano
de 1999. ApoOs sua criacdo, o Curso sofreu modificacdes em seu curriculo, que serao
conhecidas na secdo 4 dessa dissertacdo, aprovadas pela Resolucdo N° 12/2012-
CONSUPI/IFRN, de 01/03/2012, agora ja sob o palco de atuacdo IFRN. No ano de
2014, o Projeto Pedagdégico do Curso (PPC) de Licenciatura em Espanhol passou
por reformulacdes que foram aprovadas em forma de anexo pela Deliberacdo n°.
45/2014 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPEX).

Essa movimentacdo e modificagbes ocorridas nos PPC foram alteracdes
influenciadas por uma série de embates em diversos ambitos sociais e politicos,
assim como por conflitos de diferentes concepcdes (GOODSON, 2013). Como
documento central que interfere nessas modificacdes, temos os Projetos Politico-
Pedagdgicos das institucionalidades CEFET-RN e Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), que vivenciaram todos esses
movimentos e mudancas em suas fungdes sociais e identidades institucionais e que
influiram nas concepcdes refletidas nos PPC.

Deste modo, apés identificarmos os curriculos que seriam analisados e 0s
documentos que estariam envolvidos na nossa pesquisa, tragamos cOmoO NOSSO
objetivo geral compreender 0os nexos ou desnexos entre os PPP da instituicdo e os
PPC da Licenciatura em Espanhol atentando para as concepc¢des de Educagéo
Profissional presentes.

Por conseguinte, nossos objetivos especificos para esse estudo séo: analisar
0S cenarios institucionais em que foram construidos os projetos de curso da
Licenciatura em Espanhol; discutir os Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPP) e os
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC) da Licenciatura em Espanhol das
Institucionalidades CEFET-RN e IFRN; e analisar qual a concepcdo de educacéo
profissional encontramos em cada documento.

Dessa forma, nossa pesquisa estara centrada em analisar os documentos
internos que guiaram a constru¢do dos curriculos da Licenciatura em Espanhol, no

IFRN, tentando encontrar os (des)nexos entre a Instituicdo que oferta o curso e que
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€ construida nos pilares da educacédo profissional, com o curriculo de um curso de
formacao de futuros professores de espanhol, além de identificar as concepc¢des que
regulamentam o curriculo de um curso de formacdo de professor a partir de
categorias de andlise que serdo apresentadas posteriormente. Esse curriculo esta
em didlogo com os PPP da instituicdo? Ele estd fundamentado nos mesmos
pressupostos que orientam a identidade institucional? De que forma a Licenciatura
em Espanhol, ofertada por uma instituicdo de educacao profissional, contempla essa
modalidade no seu curriculo? Sao perguntas que nos propomos responder ao longo
de nossa pesquisa.

Para justificar a relevancia dessa pesquisa para o campo da Educacgéo
Profissional, mais especificamente para linha de formacdo de professores
pertencente ao Programa de Mestrado Académico em Educacdo Profissional do
IFRN, comegamos a apresentar 0os motivos pessoais que me levaram a querer
investigar o curriculo de um curso de Licenciatura em Espanhol ofertado por uma

instituicdo de educacdao profissional.

Eu', como aluna da primeira turma da Licenciatura em Espanhol, professora
do IFRN que trabalha com o ensino médio integrado e aluna de um programa de
mestrado que discute a Educacdo Profissional, pude me deparar com
guestionamentos inerentes a minha formacao que me fizeram querer compreender
como, por meio do curriculo do curso e da identidade institucional, a Licenciatura em
Espanhol dialoga com o campo da Educacdo Profissional e com as concepg¢des

adotadas pela instituicao.

Academicamente, a pesquisa podera dar uma contribuicdo significativa para
0s estudos em torno da histéria do curriculo de um curso de formacdo de
professores, uma vez que busca refletir e compreender as rupturas sofridas pelo

curriculo da Licenciatura em Espanhol e os motivos que as influenciaram.

No ambito social, apdés conhecermos os PPP das institucionalidades que
foram cenarios e que influenciaram os curriculos da Licenciatura em Espanhol, e
identificarmos os (des)nexos existentes entre eles e entre as concepcdes que 0s

orientam, poderemos, ainda, esbocar respostas, positivas ou negativas, no que diz

' Aqui abro um espaco para me posicionar em primeira pessoa singular, pois compreendo que é uma
justificativa muito pessoal e esta relacionada com meu itinerario formativo, ndo cabendo, na minha
visdo enquanto pesquisadora, o uso da primeira pessoa do plural, que €é utilizado em todo o corpo da
dissertacéo.
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respeito a formacdo docente que a instituicdo oferece com seu curriculo prescrito,
encaminhando para as escolas um perfil de professor pautado em concepcoes e
guiados por uma funcéo social assumida por cada institucionalidade e refletida nos

documentos que conduzem a formacéo dos futuros docentes da area.

Além disso, a pesquisa podera contribuir para a instituicdo de ensino, IFRN, ja
gue ao final desse nosso estudo teremos uma analise dos documentos que guiam a
formacao docente dos alunos da Licenciatura em Espanhol e respostas para os
(des)nexos existentes entre eles, os quais estdo relacionados as concepcbes de

Educacao Profissional assumidas por cada um.

A pertinéncia dessa pesquisa para a Linha de Pesquisa Formagéao Docente e
Praticas Pedagdgicas do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao Profissional —
PPGEP, esta intrinseca aos eixos de investigacao vinculados a ela, visto que ndo ha
como se falar em formag&o inicial sem recorrer ao curriculo de um curso de
Licenciatura que a concebe, e que contribuir4 para a compreensao dos projetos de
homem e sociedade, concatenados a ele, e que esta correlacionado as politicas
educacionais, projetos em disputa e conflitos de sociedade, identificados nos

movimentos que levaram as mudancas histéricas do curriculo prescrito.

Em nossa pesquisa, ndo estudaremos como se da o processo de formacao
docente, mas nos debrucaremos em buscar respostas para como € pensado o
curriculo que guia a formacdo de um curso de Licenciatura que faz parte de uma
instituicdo de Educacao Profissional, que pode, de alguma maneira, por meio das
concepcbes de Educacdo Profissional assumidas por ela, refletir acerca dos

fundamentos que orientam essa formacéo docente.

by

Por fim, veremos a luz do curriculo e de seus movimentos, como se
materializa o entendimento de um profissional docente reflexivo, que pondera suas
praticas pedagogicas, a fim de resolver conflitos e tracar estratégias, seguindo a
dimenséo investigativa, de acordo com o Projeto de criagdo do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Profissional — PPGEP (2012), que prenuncia “formagao
docente para a educacdo basica e para a educacdo profissional: convergéncias,

especificidades e contradi¢ées” (IFRN, 2012c, p. 56).

A pesquisa que contempla a histoéria do curriculo de um curso de formagéo de
professores nos permite inferir as adaptacdes que o curriculo exigira de seu egresso

para atender as mudancas e aos conflitos sociais que pedem um perfil docente
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capaz de acompanhar as exigéncias do mundo globalizado e de um projeto de
sociedade. Por esse motivo, a compreensdo do documento que regulamenta a
formacdo de professores através da historia do curriculo que guia o curso que a

concebe se faz tdo pertinente.

Dessa forma, centraremo-nos em compreender 0s nexos ou desnexos entre
os Projeto Politicos-Pedagogico (PPP) e os PPC da Licenciatura em Espanhol
indagando que concepcdes de Educacgédo Profissional sdo deles resultantes. Em
busca de alcancarmos esse objetivo, situaremos quais serdo os PPP da instituicao

gue seréo fontes de nossa pesquisa.

O PPP de 1999 foi reformulado atendendo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n® 9.394/96 e ao Decreto n° 2.208/97, que rompeu com a oferta
do ensino médio integrado a educacao profissional, e que vivenciou um momento
histérico guiado pelas politicas neoliberais do pais, preocupadas em atender aos
setores produtivos e ao mundo capitalista. Esse foi o documento que guiou a
construcdo do Projeto Pedagdgico de Curso da Licenciatura em Espanhol e que tem
vestigios de suas concepcdes em seu curriculo.

O PPP do ano de 2007, ainda da institucionalidade CEFET-RN, teve sua
reformulacdo motivada pela revogacdo do Decreto n° 2.208/97 pelo Decreto n°
5.154/2004, que atendia as reivindicacdes que solicitavam a oferta do Ensino Médio
Integrado a Educacao Profissional, dando as instituicdes a possibilidade de optar
pela articulacdo entre a Educacéo Basica e a Educacao Profissional.

O PPP de 2012 foi construido apés a mudanca de institucionalidade do
CEFET-RN para o IFRN, aprovado pela Resolugéo 38/2012-CONSUP/IFRN, de 26
de marcgo de 2012. Intitulado Projeto Politico-Pedagogico do IFRN: uma construcao
coletiva, esse documento foi construido pelas méos da coletividade e de todos os
setores que compdem a instituicdo, ganhando espacos de discussao a partir de
2009, quando da expansdo da rede federal de ensino. Com uma nova
institucionalidade, viu-se a necessidade de atender aos novos desafios politicos,
filosoficos e pedagdgicos que emergiram desse novo cenario.

Assim, nessa pesquisa, para entendermos 0s movimentos pelos quais o
curriculo da Licenciatura em Espanhol passou, junto com a instituicdo que a oferta
ao longo dos anos, empreendemos as relacdes entre as dimensdes historicas,

politicas e sociais. Nesses termos, como afirma Goodson (2013), o conhecimento de
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elementos importantes sobre a histéria do curriculo de um curso nos ajuda a
compreender sua construgdo socio historica.

Para conseguirmos percorrer e compreender esses movimentos vivenciados
pelo curriculo e suas implicacbes para as concepc¢des assumidas por cada um,
delimitaremos a metodologia adotada em nosso estudo. Para isso, comeg¢amos por
justificar a abordagem que guiard nossa investigacdo, a abordagem qualitativa, que,
segundo Minayo (2013), contempla a historia e sua relacdo com as percepcoes e
interpretacdes que fazemos a respeito de algo. A autora ainda esclarece que

7

[...] na pesquisa qualitativa € importante a objetivacdo, isto €, o
processo de investigacdo que reconhece a complexidade do objeto
das ciéncias sociais, teoriza, revé criticamente o conhecimento
acumulado sobre o tema em pauta, estabelece conceitos e
categorias, usa técnicas adequadas e realiza analises ao mesmo
tempo especificas e contextualizadas (MINAYO, 2013, p. 62).

A abordagem qualitativa se encaixa com o que buscamos, um estudo pautado
em conceitos e categorias que privilegiam a objetividade na hora da analise, se
configurando com criticidade, longe de se materializar de forma neutra, mas evitando
trazer juizos de valores.

Fortalecendo a abordagem escolhida, guiaremo-nos pelo método do
materialismo historico-dialético, ja que compreendemos que o processo de
construcdo e de movimentos vividos pelos documentos analisados por nds séo
frutos do desenvolvimento social, na busca por refletir sobre a realidade posta e
compreender o dinamismo da histéria do curriculo. Esse método € fundamentado
em trés teses: a da especificidade historica, que concebe que “toda vida humana e
social esta sujeita a mudancas, transformacfes, sendo perecivel e podendo ser
reconstruida” (MINAYO, 2013, p. 111); a da totalidade da existéncia humana, que
busca a “ligagdo inquestionavel entre histéria dos fatos econémicos, sociais e das
ideias” (MINAYO, 2013, p. 114); e a unido dos contrérios, que contrapde a dialética a
qualquer visdo positivista trazida pela sociedade e sua historia, encontrada em
analises dos opostos que compartilham espacos.

Todos esses pontos que foram trazidos para justificar a escolha do método
sdo imprescindiveis para guiar nossa andlise, ja que estaremos centrados no
curriculo prescrito, que esta carregado de contradicdes, mudancas ocasionadas por

diversos fatores sociais, politicos e econdmicos, influenciados pela existéncia
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humana. Assim, configura-se como o melhor método para estudar a historia de um
curriculo que esta totalmente influenciado por esses fatores para a compreenséo de
seus movimentos e reconfiguracdes.

Como técnica de analise dos documentos utilizados na pesquisa, faremos uso
da hermenéutica como a arte da compreensdo de textos, no nosso caso de
documentos, j& que estaremos guiados pelo objetivo de compreender que nexos
existem entre esses e seu l6cus de existéncia e oferta. Como bem nos apresenta
Minayo (2013),

A hermenéutica ocupa-se da arte de compreender textos [...]. Na
abordagem hermenéutica, a unidade temporal é o presente onde se
marca 0 encontro entre o passado e o futuro, ou entre o diferente e a
diversidade dentro da vida atual mediada pela linguagem que pode
ser transparente ou compreensivel, permitindo chegar a um
entendimento (hunca completo e nunca total), ou intransparente,
levando a um impasse na comunicagdo. Por isso, as ideias de
alteridade, entendimento e a nocdo de mal-entendido sé&o
possibilidades universais tanto no campo cientifico como no mundo da vida.
(MINAYO, 2013, p. 328).

Por conseguinte, relacionamos o método do materialismo histérico-dialético e
a hermenéutica para compreender o processo de mudangcas ocorrido nos
documentos, que vem carregado de influéncias sociais, histéricas, econémicas e de
relacbes de poder e suas interferéncias no curriculo da formacdo de professores,
além de almejarmos estabelecer conclusdes em todas essas relacdes.

Sabemos, baseados na nossa fundamentacdo metodolégica em Minayo
(2013), que o método do materialismo histérico-dialético e a técnica de andlise
hermenéutica se configuram como oposi¢des que se complementam, possiveis de
serem concebidas, mesmo sendo concepc¢des adotadas por movimentos filosoficos
diferentes. Pois, “[...] enquanto a hermenéutica busca essencialmente a
compreensao, a dialética estabelece uma atitude critica” (MINAYO, 2013, p.346).
Mais a frente, a autora citada apresenta o entendimento de que “[...] o exercicio
dialético considera como fundamento da comunicagdo as relacdes sociais
historicamente dinamicas, antagdnicas e contraditorias entre classes, grupos e
culturas” (MINAYO, 2013, p. 347).

O tipo de pesquisa do nosso trabalho é a bibliografica, ja que fizemos um
apanhado das fontes relacionadas ao estudo de nossas categorias de analise, e a

documental, que se assemelha a bibliografica, mas utiliza fontes de natureza
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documental, elaborada com uma finalidade especifica (GIL, 2010), no nosso caso,
as leis, decretos, diretrizes, pareceres, projetos politico-pedagogicos, projetos
pedagogicos de curso e atas de reunides, fontes de nossa investigacao.

Para discutir nossas concepcdes de analise, fundamentamo-nos em Goodson
(2013) e Moreira e Silva (2006) para a categoria curriculo. Em Machado (2008),
Ramos (2001), Frigotto (2010, 2005), Kuenzer (2011) e Saviani (2003) para as
concepcbes de Educacdo Profissional, formacdo humana, formacdo docente,
curriculo e ensino médio integrado.

Buscando apreender essas concepc¢des nos Projeto Politicos-Pedagdgicos
(PPP) publicados nos anos 1999, 2007 e 2012, e nos Projetos Pedagogicos do
Curso (PPC) de Licenciatura em Espanhol dos anos 2005, 2012 e 2014, fomos
motivados a seleciona-las a partir do nosso ingresso no projeto de pesquisa
intitulado “Licenciaturas oferecidas pelos Institutos Federais na regido Nordeste e o
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional: buscando nexos” aprovado pelo
Edital MCT/CNPQ N° 014/2012 — UNIVERSAL e desenvolvido pelo Nucleo de
Pesquisa em Educacdo (NUPED-IFRN), que as utiliza em suas analises de maneira
coerente e analoga as nossas intencdes de pesquisa, além de poder contribuir, de
certa maneira, com o projeto que esta em andamento.

Isto posto, teremos como categoria relevante para compreensao dos
movimentos e suas implicacbes do PPP para o PPC, o curriculo. As modificacdes
gue aparecem prescritas sdo motivadas por mudancas em leis, decretos, relacées
de poder, compreensdo dos grupos que guiam e constroem esses documentos e
conflitos da sociedade capitalista.

Compreendemos que o curriculo ndo é um elemento neutro e esta carregado
de determinacdes da sociedade, da historia, da economia, de conhecimentos
filosoficos e sociais, além de representar visdes sociais particulares e interessadas
(MOREIRA; SILVA, 2006). Por esse motivo, faz-se importante o conhecimento dos
aspectos sociais, histéricos e politicos que se encontram no entorno da histéria do
curriculo da Licenciatura em Espanhol.

Para tal, apos selecionarmos os documentos que compdem nosso estudo e
as nossas fontes de pesquisa, chegamos as nossas categorias de analise, sendo a
central o curriculo e sua concepc¢do de educacgdo profissional, e por fim, dividimos
nossa dissertacdo em 3 secdes, além da introducdo e conclusbes, que

apresentaremos a seguir.
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Na secao 2, logo apds a introducdo, dedicamo-nos a apresentar 0s cenarios
institucionais em que foram construidos os projetos de curso da Licenciatura em
Espanhol, fazendo uma retrospectiva das institucionalidades que as antecederam e
que deixaram seu legado. Nesse percurso historico, procuramos compreender 0s
projetos em disputa existentes e que influenciaram as politicas educacionais da
Educacdo Profissional e a funcdo social institucional, assim como sinalizar a
existéncia da formacao de professores ao longo da histéria da instituicao.

Na secao 3, objetivamos discutir os Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das
institucionalidades CEFET-RN e IFRN (1999, 2007 e 2012), identificando que
pressupostos legais e filoséficos guiam a identidade, constroem a funcao social e
gue concepcao de Educacédo Profissional € assumida por cada documento.

As analises dos Projetos Pedagodgicos do Curso (PPC) da Licenciatura em
Espanhol das Institucionalidades CEFET-RN e IFRN (2005, 2012 e 2014) estdo na
secdo 4. Nela apresentamos os curriculos da Licenciatura em Espanhol, os
(des)nexos encontrados entre os PPP e os PPC e suas respectivas concepcdes de
Educacao Profissional. Utilizamos como categorias de andlise para os PPC as
concepcdes de formacdo humana, formacdo docente, curriculo e ensino médio
integrado no intuito de identificar a base que guia o entendimento da educacgéao
profissional refletido do PPP para o PPC.
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2 DA ESCOLA DE APRENDIZES ARTIFICES AO IFRN: PERCURSO

HISTORICO, FORMAQAO DOCENTE E PROJETOS EM DISPUTA

O atual IFRN ja passou por varias institucionalidades e recebeu diversas
nomenclaturas ao longo de sua histéria. Esta casa de educacédo esteve situada em
diferentes contextos histéricos, estando carregada de concepc¢des ideoldgicas e
politicas. Assim, como as demais instituicbes de educacdo, essa instituicdo de
Educacao Profissional ndo é desinteressada.

As Escolas de Aprendizes Artifices exemplificam, desde suas origens, o que
dissemos anteriormente: eram instituicoes de ensino criadas para suprir demandas
socioeconbmicas do pais. Tinham carater assistencialista, mas também eram
formadoras de mao de obra para uma industria em ascensdo. Portanto, como em
outras institucionalidades do atual IFRN, podemos identificar nelas uma dinamica
dialégica entre politicas, concepc¢des ideoldgicas e sociedade.

Este trabalho apresenta um breve sobrevoo histérico das diversas
institucionalidades pelas quais o IFRN passou, com énfase naquelas que
representam o pano de fundo para a Licenciatura em Espanhol: o CEFET-RN e o
IFRN.

A pergunta-motriz do desenvolvimento da pesquisa €: quais 0S nexos ou
desnexos entre os PPP (1999, 2007 e 2012) das institucionalidades CEFET-RN e
IFRN e os PPC da Licenciatura em Espanhol (2005, 2012 e 2014) e as concepcdes
de Educacdo Profissional neles presentes? Tendo como enfoque o Curso de
Licenciatura em Espanhol do IFRN, campus Natal-Central, o qual teve sua primeira
oferta no ano de 2006, quando essa instituicdo ainda era denominada de Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte, as perguntas
norteadoras deste capitulo sdo: como surgiram e se configuraram 0S cenarios
institucionais em que foram construidos os projetos de curso da Licenciatura em
Espanhol? Quais os projetos em disputa que estédo por tras do CEFET-RN e IFRN?
Como se apresenta a formacgéo de professores nessas institucionalidades?

Entretanto, antes de respondermos a estas questfes, analisaremos alguns
documentos e fontes bibliograficas com o objetivo de compreender os cenarios que

existiam e existem, nos quais ocorre a oferta do curso de Licenciatura em Espanhol.
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2.1 INSTITUCIONALIDADES

Os Institutos Federais que conhecemos hoje ja tiveram, em outras épocas,
diversas denominacdes. Sua origem, em 1909, com as Escolas de Aprendizes
Artifices, é considerada o acontecimento mais marcante do ensino profissional da
Primeira Republica (CUNHA, 2005, p. 63). Além de seu carater assistencialista, uma
das funcbes dessas escolas era formar operarios e contramestres que atendiam as
exigéncias do capital naquele periodo, atendendo aos interesses da classe
dominante. Sob o olhar do Ministério dos Negdcios e da Agricultura, essas escolas

tinham como finalidade:

[...] a formacdo de operarios e contramestres, mediante ensino pratico e
conhecimentos técnicos necessarios aos menores que pretendessem
aprender um oficio, em “oficinas de trabalho manual ou mecanico que forem
mais convenientes e necesséarios ao estado em que funcionar a escola,
consultadas, quanto possivel, as especialidades das industrias locais”.
(CUNHA, 2005, p. 63).

O corpo docente nessas escolas era composto por professores e mestres de
oficina. Havia o entendimento de que os professores do ensino primario nao
estavam preparados para dar aulas no ensino profissional e que os mestres de
oficio, apesar da falta da base teoérica, tinham como ferramenta a experiéncia vivida
nas fabricas que era transmitida aos seus alunos.

Em 1918, ficou estabelecido que a admissdo de professores, mestres e
contramestres seria feita por meio de concurso de provas préticas feitas pelo diretor
da escola que necessitava preencher a vaga em questdo, com o uso de instrucdes
pré-estabelecidas para esse fim. Mesmo com essa providéncia para contratacao de
professores, mestres e contramestres, o Servico de Remodelacdo do Ensino
Profissional Técnico fazia criticas severas a qualidade do ensino ofertado. Essas
criticas e o diagnostico feito nessas escolas, fizeram com que anualmente o Servigo
de Remodelagéo do Ensino Profissional Técnico contratasse turmas de mestres e
contramestres formados por diversas instituicdes de diferentes lugares do pais, além
de profissionais que se especializaram no exterior. O olhar preocupado para a
qualidade da equipe de instrucdo provocou algumas modificagdes significativas na
contratacao dos cargos do corpo docente para as Escolas de Aprendizes Atrtifices e
tornou a realizacdo do concurso mais rigida e criteriosa. Com isso, esclarece-nos
Cunha (2005, p. 81) que, para ocupar os cargos de professor, s6 “mediante
concurso de provas préticas, sem prejuizo das demonstracdes orais e escritas

indispensaveis para o cabal julgamento da aptidao dos candidatos”.
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Na Primeira Republica, com a preocupacdo que existia para a formacgéo de
professores e diante do problema apresentado anteriormente, foi pensada a criagao
de uma escola, denominada Escola Normal, no intuito de dedica-la a formacéo
docente para o Ensino Industrial, tendo em vista a dificuldade de encontrar
professores aptos a construir um corpo docente com perfil adequado ao quadro das
Escolas de Aprendizes Artifices. Assim, Cunha (2005, p. 82) nos informa que o
presidente Venceslau Bras, em seu manifesto de 1914, proclamou que as Escolas
Profissionais deveriam se multiplicar no Brasil e que pelo menos um instituto se
constituisse num “viveiro” de professores para essas escolas.

Com essa funcéo, foi criada a Escola Normal de Artes e Oficios Venceslau
Bras em 1917, e de 1919 até 1937, teve um significativo nimero de matriculas,
variando entre 122 e 459. H4 registros de que o ultimo grupo a ser formado pela
escola teve apenas 18 formandas, j4 que o sexo feminino era significativo no corpo
discente dessa escola, correspondendo a mais de 50%, como analisa Machado
(2008):

A criacdo da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras, em 1917,
no antigo Distrito Federal, constitui o inicio dessas iniciativas, ja impregnado
pelas dificuldades que vieram a seguir. Fechada pouco tempo depois, em
1937, essa escola, embora tenha chegado a ter 5.301 matriculados durante
este periodo, habilitou apenas 381 professores (309 mulheres), em sua
grande maioria para atividades de trabalhos manuais em escolas primarias.
Em menor ndmero, professores, mestres e contramestres para escolas
profissionais. (MACHADO, 2008, p. 11).

A atencao para uma formacéo de formadores ja é algo que, em 1914, quando
Venceslau Bras fala da criacdo de escolas com esse objetivo, nos da indicios de
uma preocupacado para a formacao docente. Claro que ndo podemos negar que até
entdo essa formacao tinha o objetivo de formar técnicos para atender aos interesses
de uma classe dominante, preparando-os para executar tarefas, sem contribuir com
sua formacéao integral.

O velho dualismo da educacéo brasileira também podia ser notado nesse
periodo: de um lado, as Escolas de Aprendizes Artifices preocupada com a
formacdo para o mercado de trabalho e com o recrutamento de criancas e de
pessoas “desocupadas” que viviam a margem da sociedade e, por outro, uma escola
direcionada a classe dominante, de carater propedéutico que formava os filhos dos

ricos que, no futuro, iriam controlar o poder econdémico e politico.
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As décadas de 30 e 40 do século XX sdo marcadas por grandes
transformacdes politicas e econbmicas da sociedade brasileira com
consequéncias profundas sobre o aumento das demandas sociais pela
ampliacdo de oportunidades educacionais em geral e, em particular, no
dominio da educacéo profissional. Nessa esfera, a demanda decorre do
processo de industrializacdo que vinha sendo desencadeado a partir de
1930 e exigia um contingente de profissionais mais especializados para a
inddstria, o comércio e a prestacdo de servigos. (MOURA; CAMELO, 2010,
p. 78).

Os modelos de escolas que evoluiam com o tempo acompanhavam o0s
projetos em disputa vivenciados pela sociedade e buscavam atender ao
desenvolvimento produtivo do pais. Essas escolas passaram por diversas
modificacdes até chegarem a ser os atuais Institutos Federais. Em 1937, as Escolas
de Aprendizes Artifices tornaram-se Liceus Industriais. Na época, ao governo
brasileiro, interessava profissionais que atendessem ao desenvolvimento industrial
que o pais vivenciava, formando médo de obra apta a trabalhar nesse parque
industrial.

Com as leis organicas de 1942, promulgadas por Gustavo Capanema,
modificaram-se os curriculos, a Educacdo Profissional foi direcionada ainda mais a
classe desfavorecida e, por razbes econdmicas e ideoldgicas, dividiu o sistema
educacional. Nesse mesmo ano, 0s Liceus Industriais passaram a ser Escolas
Industriais e Técnicas, ofertando uma Educacao Profissional compativel em nivel ao
secundario. Em 1942, essas escolas, a partir do Decreto lei n° 4.073/1942,
passaram a ofertar uma educacgéo propedéutica, articulada ao ensino industrial. Em
1959, passaram a ser Escolas Técnicas Federais, adquirindo autonomia e se
constituindo em autarquias.

Apoés sua transformacdo de Escolas Técnicas Federais, em 1978, para
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS), em trés estados brasileiros
(Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro), essas escolas passaram por modificagfes
nas suas realidades de ensino, sendo a primeira institucionalidade a se dedicar a
oferta do Ensino Superior, passando a ter historicos na formacdo de professores.
Em um cenario de intensas modificacbes educacionais, com o Decreto n° 8.948/94,
outras Escolas Técnicas Federais passaram a ser Centros Federais de Educagéo

Tecnoldgica (CEFETSs), formando o Sistema Nacional de Educacéo Tecnoldgica.

A transformacao das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, Parana e
Rio de Janeiro em Cefets (os primeiros) em cumprimento a Lei n° 6.545/78
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ensejou grande expectativa nesse sentido, pois um de seus objetivos era
precisamente oferecer ensino superior de licenciatura plena e curta, visando
a formacdo de professores e especialistas para as disciplinas
especializadas do ensino de 2° grau e dos cursos de formacdo de
tecnélogos. (MACHADO, 2008, p.13)

Essas escolas se constituiram em referéncias na Educacédo Profissional. Sob
0 ponto de vista de sua concepcdo, esta institucionalidade foi concebida,
novamente, com o intuito de atender ao mercado de trabalho, ao mundo capitalista e
a classe dominante, cujo objetivo era formar profissionais que atendessem a
demanda existente em diversos setores da economia. No Rio Grande do Norte, essa
mudanca ocorreu no ano de 1999, quando a ETFRN passou a ser Centro Federal de
Educacédo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte.

Com a Lei n°® 11.892/08 foram criados os Institutos Federais (IF), compondo a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do Brasil. Neles
sdo ofertados: Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, cursos de formacao
inicial e continuada, cursos de nivel superior (dentre estes os de licenciatura,
voltados para formacao de professores para a educacéo basica) e cursos de pos-
graduacéo, que ja existiam, em menor niumero, nos CEFETs. Além disso, nos IF sdo
incentivadas as acdes de pesquisa e extensdo. Para a oferta do nivel superior, a
referida lei estabelece que no minimo 20% das vagas ofertadas pelos IF devem
estar direcionadas para a formacéao de professores.

De Escolas de Aprendizes Artifices a IF, podemos perceber uma mudanca na
forma em que a instituicdo busca estabelecer sua identidade educacional. Primeiro,
tinhamos uma escola voltada a formacao de operarios para atender a um mercado
de trabalho. Seu publico eram criancas desvalidas da sorte e pessoas desocupadas
gue estavam a margem da sociedade, em que a classe hegemdnica exigia o grupo
de trabalhadores que queria para atender as suas necessidades.

Hoje, temos um Instituto Federal que busca ofertar uma educacao politécnica,
na intencdo de formar cidaddos emancipados e preparados para o mundo do
trabalho, como podemos constatar a partir dos documentos elaborados pela
instituicdo. Esta entende que ndo h& como dissociar educacéo e trabalho, mas h&a
sim, como ajudar o sujeito a compreender a forma como essa relagdo acontece para
critica-la e transforma-la.

Assim, atualmente, os IF ofertam o Ensino Médio Integrado a Educacéo

Profissional, cursos técnicos de nivel médio e superior e cursos superiores de
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tecnologia e licenciatura — incluindo a pos-graduacéo. E uma instituicéo plural, rica

em sua identidade educacional.

2.2  CEFET-RN: CENARIO DA CRIACAO DA LICENCIATURA EM ESPANHOL

Como ja afirmamos anteriormente, o IFRN passou, ao longo da sua histéria,
por transformacdes de cunho ideoldgico, politico e social, e, com isso, assumiu
diversas denominacdes. Essas mudancas, a partir de 1990, ocorreram de maneira
intensa, sempre em consonancia com a sociedade e com as exigéncias vigentes.

O Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte —
CEFET-RN, durante sua historia, apresentava-se como uma instituicdo preocupada
com a Educacao Profissional. Com dedicacdo na formacéo de trabalhadores que se
adequassem as constantes modificacfes da sociedade e as exigéncias do mundo
moderno, o CEFET-RN enfrentou obstaculos para acompanhar essas rapidas
mudancas no mundo do trabalho, gerando debates e reconfiguragdes dos curriculos
ofertados.

E importante, nesse momento, antes de falarmos do periodo da
institucionalidade CEFET-RN, voltarmos a um periodo da histéria que é de extrema
importancia para a compreensao de projetos em disputa naquele contexto. Assim,
voltamos aos anos de 1993 e 1994, quando a institucionalidade ainda era ETFRN.
Nesse periodo, realizou-se um trabalho na proposta de reestruturacdo do curriculo,
0 qual veio a ser implantando em 1995. Nessa proposta, identificamos um curriculo
organizado por é&reas do conhecimento, com o objetivo de ampliar os
direcionamentos da formacao, e assumindo uma concepc¢ao de formacgéo integral,
na perspectiva de integrar conhecimentos de disciplinas propedéuticas e especificas
de alguma é&rea. Era um curriculo direcionado para a formacdo de um profissional
técnico e de um cidadéo, tudo de maneira integrada.

Porém, esse curriculo teve pouca duracdo, pois em 1997 foi publicado o
Decreto n° 2.208/1997, que determinava a desarticulacdo entre a Educacéo
Profissional e o Ensino Médio. Com isso, em 1998, o CEFET-RN se viu obrigado a
implantar um novo curriculo que apresentava a separacdo do Ensino Médio da
Educacao Profissional, em consonancia com o disposto no decreto.

Nesse cenério, no ano de 1994, com a san¢do da Lei n° 8.948/1994, as
Escolas Técnicas Federais foram transformadas em Centros Federais de Educacgéo

Tecnologica.
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Essa nova institucionalidade foi pensada para ofertar Educagéo Profissional
de nivel bésico, técnico e tecnoldgico e Ensino Médio e, posteriormente, em 1998,
ofertar educacao tecnoldgica em nivel superior, com o Curso Superior de Tecnologia
em Processamento de Dados.

Na década de 1990, os cenéarios mundial e local tinham como destaque o
crescente processo de globalizacéo, a exigéncia de competitividade no mercado e a
divisdo internacional do trabalho, que puderam ser percebidas em varios setores.
Nesse quadro, a politica neoliberal, implementada pelo entdo presidente Fernando
Henrigue Cardoso, gerou diminuigé@o e cortes em tudo que estivesse relacionado ao
Estado. O CEFET-RN sentiu os cortes de orgcamento, o que prejudicava as

atividades normais da instituicao.

No contexto dessas mudangas que reconfiguram desde os geo-espacos,
politico e mundial as relacdes econdmicas produtivas regionais e locais
(avanco nos segmentos produtivos da fruticultura, carcinicultura, téxtil e
confeccdes, petréleo, entre outros existentes no RN), surge o Centro
Federal de Educagdo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte, em 1999, na
perspectiva de integrar em um Unico centro, os ensinos médio, técnico e
tecnoldgico. Certamente surge de uma estratégia de superacdo de crises
iminentes, com objetivo de atrelar as formagfes técnicas, tradicionalmente
ja oferecidas, o ensino tecnoldgico de nivel superior. Passa-se a investir na
formacao de cursos superiores de menor duragéo, especialmente voltados
com suas propostas curriculares as demandas do mundo excessivamente
moderno, a exemplo dos Cursos de Tecnologias em Meio Ambiente,
Comeércio Exterior, Automacao Industrial, Materiais, Lazer e Qualidade de
Vida e Desenvolvimento de Software. Os cursos técnicos também foram
alvos de adequacéo, a exemplo de Informéatica, Hotelaria e Construcao Civil.
O periodo de 1999 até a atualidade parece ser no decorrer de toda a
historia da Instituicdo, o de maior conjungdo entre as esferas, mundial,
nacional e regional, fazendo jus a légica da “glocalizagao”, de se pensar
globalmente e agir localmente. (MEIRELES, 2010, p. 73).

Como forma de adequacéo a essa fase, verificamos uma mudancga na oferta
dessa instituicdo no que diz respeito aos cursos superiores de curta duracédo. Nesse
momento, ha uma preocupacdo nos investimentos para cursos tecnolégicos que
estivessem em consonancia com as exigéncias do mundo globalizado. Os cursos
técnicos também passaram por modificagfes que atendiam as exigéncias do cenario
mundial, que obviamente influenciava o local.

Com isso, observamos que o CEFET-RN recebe a tarefa de formar alunos em
nivel superior, mas especificamente na educacdo tecnolégica. Esse

redimensionamento ocorre num cendrio de reestruturacdo da educacdo superior,
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onde se busca atender a uma das metas dessa reforma, que € a expansdo das
instituicbes que ofertam ensino superior.

A formacéao de professores no CEFET seguiu 0 mesmo direcionamento dado
aos Institutos Superiores de Educacédo, criados na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional vigente (Lei n® 9.394 de 1996, em seu Art. 63), e ganhou um
reforco com a promulgacéo do Decreto n°® 2.307/97, o qual permitia que Instituicbes
Superiores de Ensino assumissem varias configuracdes, a saber: universidades,
centros universitarios, faculdades e instituicbes superiores, sendo que a exigéncia
para a pesquisa so seria feita as universidades.

Em 1997, com a promulgacdo do Decreto n® 2.406/97, fica mais clara a
presenca da formacdo de professores no CEFET, jA que em seu artigo 4°,
encontramos: “[...] os Centros Tecnoldgicos tém por objetivo ministrar cursos de
formacdo de professores e especialistas, bem como programas especiais de
formacdo pedagogica para as disciplinas de educacado cientifica e tecnologica”
(BRASIL, 1997, p. 2).

A oferta de cursos tecnoldgicos e o fim da oferta do Ensino Médio Integrado a
Educacédo Profissional demonstram a dualidade de uma politica que tem reflexos de
um cenario neoliberal. Podemos observar isso na analise do Grupo de Trabalho
Politica Educacional/ Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino
Superior (GTPE/ANDES—-SN) acerca do Anteprojeto de Lei da Educacéo Superior do
Ministério da Educacéao (versao de dezembro de 2004), que esclarece:

[...] Portanto, 0 modelo de educacédo de nivel tecnoldgico que a reforma
conduzida pelo MEC/BID/Banco Mundial propde é de curta-duracao, baixo
custo, centrado no ensino aplicado, dissociado da pesquisa e da extenséao,
“flexivel” e em conformidade com as demandas imediatas e restritas do
mercado. Assim, a estratégia proposta para a expansao do ensino superior
€ a sua diversificacdo e fragmentacdo, oferecendo opcdes educacionais e

sociais distintas. (SINDICATO NACIONAL DOS DOCENTES DAS
INSTITUIQOES DE ENSINO SUPERIOR, 2005, p. 110).

Essa reforma educacional, ocorrida na década de 1990, desencadeou uma
série de modificacbes na estrutura e na oferta de cursos do CEFET-RN, desde a
separacdo do Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional, o crescimento da
oferta dos cursos superiores de tecnologia e de cursos técnicos e a concessao para
a oferta de cursos de formacao de professores, como as licenciaturas. Assim, Silva e
Castro (2007, p. 116) chamam atengao ao dizer que “vale salientar que o processo

de reestruturacdo dos CEFETs acontece num contexto contraditorio e de tensdes
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frente a relagcdo educacdo e trabalho e as novas demandas do mercado de
trabalho”.

Convocado pelo Ministério de Educacdo a ministrar cursos de formacao de
professores pela sua vasta experiéncia no campo da formacéao técnica e tecnolégica,
o CEFET-RN aceitou a missédo, j4 que se tratou de uma convocacao de um 6rgao
superior que traria para essa instituicdo maiores recursos or¢camentarios. Importa
relembrar que a instituicdo havia sofrido grandes cortes decorrentes da politica
neoliberal. E nesse cenario que surge a oferta de cursos de formacédo de
professores no CEFET-RN, em decorréncia das politicas educacionais vigentes e
das mudancas no cenério da educacao superior.

Nos anos 2000, a oferta de cursos de formacéo de professores era guiada por
uma logica neoliberal hegembnica, que aproveitou o quadro docente ja existente no
CEFET para oferta de licenciaturas, valendo-se de um quadro pequeno de
professores para evitar um maior aporte de recursos.

Diante desse cenario, no ano de 2001, o CEFET-RN, em Natal, passa a
ofertar dois cursos de Licenciatura: em Geografia e em Fisica. Posteriormente, em
2006, passa a ofertar outro curso de formacdo de professores, a Licenciatura em
Espanhol, objeto de estudo da nossa pesquisa, também em Natal.

Em 2004, ap6s muitos debates e criticas ao Decreto n° 2.208/97, o entdo
presidente Lula, em 26 de julho de 2004, revogou este ultimo por meio do Decreto n°
5.154/04, buscando dar respostas as reivindicacdes que pediam o retorno do Ensino
Médio Integrado a Educacao Profissional, dando as instituicdes a possibilidade de
optar pela articulacédo entre a Educacédo Basica e a Educacao Profissional.

E importante assinalar que a possibilidade de integracdo do ensino médio
com o ensino técnico representou um avanco no processo de reducdo da
dualidade entre essas modalidades de educacao. No entanto, o Decreto n°
5.154/2004 manteve as possibilidades de segmentacdo, como a
organizagdo dos curriculos em moédulos com saidas intermediarias, que
possibilitam a obtencdo de certificados de qualificacdo para o trabalho,
sendo isso uma caracteristica da educacdo profissional voltada aos

interesses da forma capitalista da producdo. (ORTIGARA; GANZELI, 2013,
p. 269)

Ortigara e Ganzeli (2013), chamam-nos atencdo para essa particularidade do
Decreto n° 5.154/04, que, mesmo revogando o decreto que separou o Ensino Médio
da Educacdo Profissional, o entdo presidente Lula, manteve um aspecto que

continuou voltando a Educacao Profissional ao interesse do capital.
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O presidente Lula, em seu segundo mandato, disposto a dar mais respostas
as diversas reivindicacdes que surgiram em torno da Educacéo Profissional, criou a
Rede Federal de Educacao Profissional com novas configuracdes, dentre elas, uma
nova institucionalidade, passando os CEFET a Institutos Federais de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia.

2.3 IFRN: O PALCO ATUAL

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFET) sdo modelos
institucionais bastante inovadores no aspecto politico-pedagogico, com um alicerce
voltado para a uma concepcdo de Educacdo Profissional diferenciada. Essas
instituicbes oferecem 50% de suas vagas para cursos técnicos subsequentes e
integrados ao Ensino Médio, sendo esses Ultimos, maioria, 20% de suas vagas para
a formacdo de professores (incluidas nesse percentual as licenciaturas) e
graduacfes na area tecnolOgica, além de cursos de especializacdo, mestrado e
doutorado.

Os IF, criados no ambito do Ministério da Educacao pela Lei n® 11.892, de 29
de dezembro de 2008, ergueram-se a partir das estruturas das diversas
institucionalidades do até entdo CEFET.

Com o objetivo de atender de maneira agil as demandas da formacéao
profissional, os IF tém um direcionamento a difusdo de conhecimentos cientificos
que alicercam o desenvolvimento sustentdvel e as demandas dos arranjos
produtivos locais, promovendo justica social e uma educacdo pautada na formacao
humana integral dos sujeitos, aliando trabalho e educacdo na perspectiva da
inser¢éo no mundo do trabalho.

Podendo atuar nas diversas modalidades da Educacao Profissional, os IF
devem fazé-lo com responsabilidade e compromisso com a formacé&o integral do
cidadao trabalhador. Assim, a Lei n°® 11.892/2008 estabelece em seu Art. 6° as

finalidades e caracteristicas dessa Instituicdo de maneira inequivoca:

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacgéo profissional e tecnolégica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagéo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacgdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptagdo de solugdes técnicas e
tecnologicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;
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Il - promover a integracdo e a verticalizagcdo da educagdo basica a
educacdo profissional e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura
fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no ambito de atuacdo do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias,
em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicées publicas de ensino, oferecendo capacitacéo técnica
e atualizacédo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e

tecnoldgica;
VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgéo cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico;

IX - promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio
ambiente. (BRASIL, 2008)

A partir das definicbes das finalidade e caracteristicas dos IF na Lei que os
instituiu, € importante ressaltar os objetivos dessa Instituicdo mencionados em seu

artigo 7°:

Art. 7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6° desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

| - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacéo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacgé&o inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacao de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educacao profissional e tecnolégica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugBes técnicas e tecnolégicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com o0s principios e
finalidades da educacao profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de
trabalho e renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacgéo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacao de profissionais para
os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacao
pedagégica, com vistas na formacdo de professores para a educacgdo
basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacgéo
profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacao de profissionais
para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;
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d) cursos de poés-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e
especializacdo, visando a formacgéo de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento; e

e) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sélidas em
educacdo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracdo e
inovacdo tecnolégica. (BRASIL, 2008)

Fundamentados na Lei que guia a funcéo social e a identidade dos IF, essas
instituicbes, ao criarem seus projetos politico-pedagogicos e seus projetos
pedagdgicos de curso, estdo em conformidade com o disposto na legislagéo,
materializando em seus curriculos a missdo atribuida aos IF. Dessa forma, Silva
(2009) pontua de maneira clara e fiel as diretrizes que os Institutos Federais devem

adotar:

[...]

- a necessidade de atuar no ensino, na pesquisa e na extensao,
compreendendo as especificidades destas dimensfes e as interrelagbes
gue caracterizam sua indissociabilidade;

- a compreensdo da pesquisa ancorada nos principios cientifico — que se
consolida na constru¢é@o da ciéncia e desenvolvimento da tecnologia — e no
educativo — que diz respeito a atitude de questionamento diante da
realidade —, entendendo-a como essencial para a constru¢cdo da autonomia
intelectual e, portanto, potencializadora de uma educacgdo que possibilita ao
individuo o desenvolvimento de sua capacidade de gerar conhecimentos a
partir de uma pratica interativa com a realidade;

- a concep¢do das atividades de extensdo como forma de didlogo
permanente e mais amplo com a sociedade;

- a compreensdo de que o conhecimento deve ser tratado em sua
completude, nas diferentes dimensfes da vida humana, integrando ciéncia,
tecnologia, cultura e conhecimentos especificos — inclusive nas propostas
pedagégicas dos cursos de graduagdo (licenciaturas, engenharias e
superiores de tecnologia) e pos-graduacao — na perspectiva de ultrapassar
o rigido limite tragcado pelas disciplinas convencionais;

- 0 reconhecimento da precedéncia da formag¢do humana e cidadd, sem a
qual a qualificacdo para o exercicio profissional ndo promove
transformac@es significativas para o trabalhador e para o desenvolvimento
social;

- a necessidade de assegurar aos sujeitos as condicbes de interpretar a
sociedade e exercer sua cidadania, na perspectiva de um pais fundado na
justica, na equidade e na solidariedade;

- a organizacgéo de itinerarios formativos que permitam o dialogo entre os
diferentes cursos da educacéao profissional e tecnoldgica (formac&o inicial e
continuada, técnica de nivel médio e de graduagcdo e pds-graduacao
tecnoldgica), ampliando as possibilidades de formagéo vertical (elevacao de
escolaridade) e horizontalmente (formag&o continuada);

- a sintonia dos curriculos com as demandas sociais, econdémicas e
culturais locais, permeando-os das questbes de diversidade cultural e de
preservagdo ambiental, pautada na ética da responsabilidade e do cuidado;
- 0 reconhecimento do trabalho como experiéncia humana primeira,
organizadora do processo educativo. (SILVA, 2009, p. 9).
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Tudo o que foi detalhado por Silva (2009) mostra como essa instituicdo vem
imbuida de uma proposta educacional inovadora para a Educacao Profissional. Foi
pensado um Instituto que idealiza uma educacdo emancipadora do sujeito,
democratizando aspectos da ciéncia, da cultura, da tecnologia e do conhecimento
popular da sociedade a que pertence, preparando-o de uma maneira integral. E uma
Instituicdo que prepara para as constantes modificagdes da sociedade em que esta
inserida, contribuindo para a mudanca da realidade do seu entorno social;
preocupando-se com a formacao inicial do sujeito, a sua formacdo continuada,
verticalizando, se possivel, essa formacao para inseri-lo no mundo do trabalho,
possibilitando formacgdo ao longo da vida; estando em consonancia com a triade
ensino, pesquisa e extensdo, sabendo que séo indissociaveis, na mesma proporcao
que cada uma tem sua importancia separadamente, enquanto “coluna” da estrutura,
podendo, a partir delas, erguer as “paredes” da formagao dessa Instituigao.

Os IF, nesta perspectiva, ttm como objetivo proporcionar uma formacao plena
do sujeito, para que este tenha uma educacdo pautada em conhecimentos sobre
tecnologia, cultura, trabalho e sociedade, sabendo viver em comunidade,
preservando o meio ambiente e sendo um sujeito criativo e sensivel, ao ponto de
prover sua propria subsisténcia. Ela caminha no sentido de proporcionar ao cidadao
conhecimentos socioeconomicos e de fazé-lo viver no mundo do trabalho,
transformando-o em um ser preocupado com seu papel social, com o coletivo, com a
transformacdo da sociedade, percorrendo uma dire¢cdo que néo esta preocupada
somente em atender ao capital, a demanda de mercado.

Se pensarmos que as Instituicbes que se transformaram em IF,
historicamente, sempre estiveram preocupados em atender a uma demanda de
mercado, poderiamos assim dizer que a oferta das licenciaturas estaria de algum
modo relacionada com essas exigéncias. Com isso, 0s IF se constituem como
instituicbes preocupadas com a formacao de professores no Brasil, como explica
Lima e Silva (2014):

As reformas educacionais foram articuladas com as recomendacfes dos
organismos internacionais, com especial destaque para o Banco Mundial, e,
a partir dos anos 1990, em sincronia com a instalagdo de uma politica
neoliberal. Nessa perspectiva, as reformas educativas no Brasil tiveram
como objetivo adequar o sistema educativo ao processo de reestruturacdo
produtiva e aos novos rumos da economia, reafirmando a centralidade da
formacao dos profissionais da educacéo. (LIMA; SILVA, 2014, p. 58).
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Por ser um elemento que coopera com essas mudancgas educacionais, a
formacao de professores € um ponto a ser destacado nas reformas educativas, ja
que os docentes sdo 0s sujeitos que formam academicamente outros que
contribuirdo com o processo de reestruturacdo produtiva, que colaborardo com o
capital. Se analisarmos por esse viés, poderiamos entender a formacéo do docente
como fomentadora da educacao de cidadaos que irdo alimentar o sistema produtivo,
a sociedade capitalista, rompendo com o carater de uma educacdo emancipadora
do sujeito.

Como afirma Lima e Silva (2014, p. 62), “[...] ao se aproximar do
pragmatismo, a formacédo de professores afasta-se de uma concepcdo omnilateral e
se identifica como uma formacao restrita ao ambito da técnica”. Mas, a formagao
docente para a Educacéo Profissional, sob a qual nos debrucamos nesse momento,
deve contribuir para a existéncia de um professor reflexivo e pesquisador, que
coopera e desenvolve trabalhos coletivos, que ndo se afasta da concepgédo humana
do sujeito e sempre se volta a sua area especifica.

A oferta de formacdo de professores possui algumas justificativas que
fundamentam as instituicbes que tém esse objetivo. No caso dos IF, uma delas seria
a interiorizacdo. Um fator importantissimo para a oferta de licenciaturas pelos IF no
Brasil é a falta de profissionais docentes em algumas disciplinas nas cidades que
ficam distantes dos grandes centros, fazendo com que a interiorizacdo seja
essencial para a oferta de formacao de professores por essa instituicdo que esta em
processo de expansédo. Entretanto, vale questionar, assim como o faz Lima e Sllva
(2014, p. 96), que “[...] formar professores de acordo com a necessidade da regiao
nao assegura suprir a necessidade de profissionais naquela localidade, uma vez que
€ preciso considerar as condi¢des e valorizacdo do trabalho docente na regiao”, ja
gue essencialmente o que mantém um profissional em um lugar sdo as condi¢des
de trabalho oferecidas para ele.

Outro fator seria a escassez® de professores, sendo esse um dos grandes
pontos para oferta das licenciaturas pelos IF. Nesse caso, como uma primeira ideia,

ja que had uma outra analisada na perspectiva do que realmente é a meta da

2 Conforme o Relatério produzido pela Comissao Especial instituida para estudar medidas que visem
a superar o déficit docente no Ensino Médio (CNE/CEB), ano 2007b, com o titulo “Escassez de
professores no ensino médio: solu¢des estruturais e emergenciais”, afirma que “os dados do INEP,
mesmo que preliminares, apontam para uma necessidade de cerca de 235 mil professores para o
Ensino Médio no pais, particularmente nas disciplinas de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia”.
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instituicdo, a justificativa seria atender a uma demanda da sociedade, na esteira do
capitalismo. Aqui, nesse ponto, ndo estaria preocupado com a identidade
educacional da instituicdo, se ela tem como funcado social essa formacao docente, e
sim, em responder a uma exigéncia do mercado.

Mas, ao nos preocuparmos com o sentido do papel da educacdo, mais
especificamente, com o papel da formacéo docente no IF, entendemos que, mesmo
gue exista uma preocupacdo com a demanda de mercado para professor, as
licenciaturas ofertadas contribuem e muito para o desenvolvimento dos sujeitos que,
de outra forma, néo teriam oportunidade de se direcionar aos grandes centros para
se formarem.

Sendo uma instituicdo de Educacéo Profissional, os IF poderiam possuir um
namero grande de oferta de licenciaturas nas areas tecnolégicas, mas o seu grande
foco ainda é a formacdo de professores para a Educacdo Bésica. Lima e Silva
(2014) esclarece que:

Mesmo sendo uma instituicdo que precisa diretamente do professor para a
educacdo profissional, que possui pratica profissional nesta modalidade, e
com o indicativo legislativo e politico de formar professores para a educagdo
profissional e tecnolégica, isto ndo esta ocorrendo em grande escala. A
politica e orientagcBes para a formacdo do professor das disciplinas
especificas da educacdo profissional e tecnoldgica ndo séo esclarecidas
nos documentos analisados. O que deixa duvidas se realmente é de
interesse que os Institutos Federais realizem a formag&o docente para a
educacéo profissional. De forma mais evidente, demonstra-se que é preciso
gue os IF formem professores para a educacgédo basica (LIMA; SILVA, 2014,
p. 85)

A partir disso, poderiamos questionar se essas licenciaturas preparam esses
futuros professores para atuar também na modalidade da Educacao Profissional,
tendo em vista que eles estdao sendo formados em uma instituicdo de Educacéo
Profissional.

Apesar de haver um didlogo com as demandas de mercado, a oferta das
licenciaturas pelo IF caminha na perspectiva de atender ao proposto nas suas
concepcgdes de curriculo. Dessa forma, esses cursos estariam formando os futuros
docentes, na perspectiva de aliar as relaces de trabalho e educagéao, de levar em
conta os pilares da tecnologia, cultura, educagédo, sociedade e trabalho. Se
imaginarmos a formacéo de um professor que se preocupa com o trabalho em seu

sentido ontoldgico, teriamos uma formacdo docente preocupada com a formacao
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humana integral do individuo, ao contrario do que seria a formacao desse professor
preocupada com o mercado de trabalho, em atender as demandas do capitalismo.
Continuando nessa perspectiva da discussdo, adentraremos a seguir nos
curriculos que formam a identidade da instituicdo, palco do nosso objeto de
pesquisa, que ¢é a Licenciatura em Espanhol. A partir dessa andlise,
compreenderemos o curriculo que alicergou todos os momentos vividos pelo curso

em questao.
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3 OS PROJETOS POLITICO-PEDAGOGICOS DO CEFET-RN E IFRN

Para analisar a histéria do curriculo de um curso, precisamos conhecer 0s
cenarios de atuacdo no momento de sua criacdo e no decorrer de sua existéncia.
Por isso, na secdo anterior, vimos uma retrospectiva dos cenarios vividos pelas
diversas institucionalidades pelas quais o atual IFRN passou e os palcos onde o
curso de Licenciatura em Espanhol atuou: CEFET-RN e IFRN. Agora, iremos
conhecer os curriculos que nortearam a formacéo dessas institucionalidades. Dessa
maneira, poderemos ver a historia desses curriculos como algo mutavel, uma
construcao historica e social.

Para problematizar esse movimento entre a criacdo e o atual curriculo, assim
como seus cenarios, os fatores sociais e o0s historicos, fundamentamo-nos em
Goodson (2013), que traz a tona a perspectiva de analise do curriculo considerando
varios aspectos que giram em torno de um curso. O foco da histéria do curriculo do
curso de Licenciatura em Espanhol apresentada nesse trabalho ndo € somente o de
compreender como se organiza o conhecimento em seus diferentes momentos
histéricos e sociais, mas descrever como esse curriculo, que é influenciado cultural
e socialmente, veio se moldando e se tornando o que hoje conhecemos, levando em

consideracao todas essas questdes, pois nas palavras de Silva (2013),

Uma histéria do curriculo que pretenda ser uma histéria social do curriculo
ndo pode esquecer que o curriculo esta construido para ter efeitos (e tem
efeitos) sobre pessoas. As instituicbes educacionais processam
conhecimento, mas também — e em conex&o com esses conhecimentos —
pessoas. [...] Dessa forma, uma histéria do curriculo ndo deve estar
focalizada apenas no curriculo em si, mas também no curriculo enquanto
fator de producdo de sujeitos dotados de classe, raca, género. Nessa
perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressdo ou a
representacdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas
também como produzindo identidades e subjetividades sociais
determinadas. O curriculo ndo apenas representa, ele faz. E preciso
reconhecer que a inclusdo ou exclusdo no curriculo tem conexdes com a

inclusdo ou exclusdo na sociedade. (SILVA, 2013, p.10).

Como bem enuncia Silva (2013), na apresentacdo do livro de Goodson
(2013), Curriculo: teoria e historia, o curriculo deve estar direcionado, também, para
a maneira como influencia a vida das pessoas, ja que ele interfere nesses sujeitos
em processo de formacédo, sendo esse aspecto historico-social uma das principais

particularidades dos estudos em torno da sua historia.
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Nesses termos, tentaremos compreender como o cenario de atuacdo dessa
Licenciatura influencia na formacdo ofertada, jA que o palco de atuacdo € uma
instituicdo de Educacdo Profissional. Queremos compreender se ha aspectos no
curriculo que dialogam com a funcdo social que a instituicdo adota, em suas
distintas historicidades.

Desde 1994, o Projeto Politico-Pedagdgico, fosse do CEFET-RN ou do IFRN,
vem ganhando forma e se adequando as realidades institucionais, historicas e
sociais pelas quais passou ao longo dos anos. Em conformidade com esse
entendimento, neste capitulo, nos deteremos nos PPP dos anos de 1999, época de
reestruturacao curricular, ja que a Instituicdo passava de ETFRN a CEFET, de 2007,
periodo de efervescéncia das politicas neoliberais que influenciaram as politicas
educacionais do pais, fazendo com que houvesse uma reorganizacao do PPP, e por
altimo, no PPP de 2012, documento organizado de maneira coletiva que apresenta,
de maneira sistemaética, a funcdo social do IFRN.

Para tanto, ressaltamos que o “curriculo escrito nos proporciona um
testemunho, uma fonte documental, um mapa do terreno sujeito a modificacdes;
constitui também um dos melhores roteiros oficiais para a estrutura
institucionalizada da escolarizagdo” (GOODSON, 2013, p. 21). E por ser o curriculo
escrito um testemunho, uma fonte documental, como afirma Goodson (2013), para
alcancarmos nossos objetivos, apresentaremos trés Projetos Politicos Pedagdgicos
(1999, 2005 e 2012) e trés Projetos do Curso da Licenciatura em Espanhol (2005,
2012 e 2014) que orientaram a formagao ofertada na licenciatura entre os anos de
2006 e 2015.

3.1 O PPP (1999) DO CEFET-RN: ALICERCE PARA A CRIACAO DO PRIMEIRO

PPC DA LICENCIATURA EM ESPANHOL (2005)

Apresentaremos, aqui, 0 PPP de 1999 do CEFET-RN, que serviu de alicerce
para a elaboragao do primeiro PPC de Licenciatura em Espanhol no ano de 2005,
compreendendo, pois, que o curriculo de um curso é um documento com bases no
Projeto Politico Pedagodgico da Instituicdo a qual pertence.

Atendendo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96 e

ao Decreto n® 2.208/97°, o CEFET-RN construiu um projeto de Restruturacdo

® O Decreto n° 2.208/97 regulamenta as diretrizes da educagédo nacional no que se refere a educagao
profissional e apresenta a ruptura da oferta do ensino médio integrado a educagéo profissional.
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Curricular da Educacao Profissional, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) de 1999,
que apresenta a ruptura entre a Educacéo Profissional e o Ensino Médio, fruto de
um contexto norteado pelas politicas neoliberais que provocaram mudancas nas
politicas educacionais que guiam a Instituicdo nos aspectos pedagogicos e

organizacionais. De acordo com Silva (2014),

[...] a oferta da educacado profissional desvinculada da educacdo geral em
um mesmo curriculo, que o CEFET-RN implementou a partir de 1999,
conforme definido nesse Projeto de Reestruturagdo Curricular, negou aos
estudantes o direito a uma formagdo mais completa, inclusive com
elevacdo de escolaridade, uma vez que privilegiou apenas o
desenvolvimento da aptiddo para a vida produtiva, a formacgéo tecnicista.
(SILVA, 2014, p. 142).

Como podemos observar na secdo 2, o IFRN j& passou, ao longo de sua
histéria, por diferentes nomenclaturas, teve modificacdes em sua funcao social, em
seu curriculo e nos tipos de cursos ofertados, tudo sob a influéncia do mundo
capitalista e em um cenario de modificacdes determinadas pelo governo federal e
pelas diretrizes do Banco Mundial. Isso podera ser observado na mudanca sofrida
no PPP de 1999, que, atendendo a politicas neoliberais, modificou a oferta do
ensino no CEFET-RN.

Nesse periodo de modificacdes na proposta curricular, na transicdo da
ETFRN a CEFET-RN, apareceu um novo formato na organizacao institucional, em
que as coordenacdes de curso e de ensino se transformaram em geréncias
educacionais, passando a ser concebida como uma empresa, um negécio, em que
toda a gestdo escolar € guiada por competéncias, evidenciando aspectos da teoria
do capital humano.

Todos esses pontos foram elencados para facilitar nossa compreensdo do
cenario de criacdo do PPP de 1999, que teve como orientacdo as politicas
neoliberais e todo um contexto hegeménico ja citado.

Logo na apresentacdo do documento, verificamos um texto que coaduna
com o exposto anteriormente, direcionando, desde logo, a um curriculo que esta
interessado em atender aos setores produtivos e as politicas neoliberais da época.
Podemos ver no trecho do documento que:

A conjuntura brasileira — marcada pelos efeitos da globalizacdo, pelo
avanco da ciéncia e da tecnologia e pelo processo de modernizacao e

reestruturacdo produtiva — tem trazido a agenda nacional novos debates
sobre a educacdo profissional. Das discussGes em torno do tema, tem
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surgido o consenso de que ha necessidade de estabelecer uma adequagéo
mais harmoniosa entre as exigéncias qualitativas dos setores produtivos e
da sociedade em geral e os resultados da acdo educativa desenvolvida nas
instituicbes de ensino. [...] E hora de dar-se as m&os e caminhar, de edificar
um CEFET-RN que esteja cada vez mais a altura das expectativas da
sociedade. (CEFET-RN, 1999, p. iv).

Para atender as novas reformas da legislacdo da educacao direcionada para
a formacéo de mao de obra no pais, foi criado o Programa de Reforma da Educacao
Profissional (PROEP), de acordo com a Portaria MEC n° 1.005/97; entre seus
principais objetivos, esti a separagdo entre a Educacdo Profissional e o Ensino
Médio. Os documentos que motivaram essas reformas foram a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB) n°® 9.394/96 e o Decreto n°® 2.208/97.

A LDB, Lei n° 9.394/1996, em seu artigo 22, apresenta, como uma de suas
diretrizes, assegurar uma formagdo direcionada ao cidad&do, pensando na
continuidade e insercdo no trabalho, assim como nos estudos que continuarao.
Como observamos no texto da lei: “A educagdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996). Esse artigo demonstra a relacdo existente entre o
Ensino Médio (EM) e a Educacado Profissional (EP), e como os dois poderiam
oferecer um caminho de formacdo humana integral, que formasse para o trabalho,
na perspectiva da politecnia. Compreendemos a politecnia, baseada no conceito de
Saviani (2003, p.140), como sendo o “dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho moderno”. Nesse
sentido, Ramos (2010) elucida o ideal politécnico:

[...] o ideario da politecnia buscava romper com a dicotomia entre educacao
basica e técnica, resgatando o principio da formagdo humana em sua
totalidade; em termos de epistemologicos e pedagdgicos, esse idedrio
defendia um ensino que integrasse ciéncia e cultura, humanismo e
tecnologia, visando ao desenvolvimento de todas as potencialidades
humanas. Por essa perspectiva, o objetivo profissionalizante néo teria fim
em si mesmo nem se pautaria pelos interesses do mercado, mas constituir-
se-ia huma possibilidade a mais para os estudantes na construcdo dos

seus projetos de vida, socialmente determinados, culminada com uma
formacao ampla e integral. (Ramos, 2010, p. 44)

Estando em consonéancia com as propostas defendidas pelo PROEP, o
CEFET-RN assume a constru¢cdo de uma reestruturacdo curricular da Educacéo

Profissional ofertada na instituicdo que dialoga com as necessidades da sociedade
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e dos setores produtivos. Assim, vemos o0 Decreto n® 2.208/97 fortalecido e o
CEFET-RN, fundamentado nesse documento, adota a separacdo do Ensino Médio
(EM) e o Ensino Profissional (EP) no projeto de reestruturacao curricular.

O PPP de 1999 apresenta dois volumes e estd fundamentado em
competéncias profissionais. O primeiro volume traz 0s marcos que representam
todo o cenario, toda a filosofia, todos os documentos e as a¢des que orientam essa
mudanca curricular na instituicdo. No volume I, encontram-se todas as matrizes
curriculares dos cursos ofertados na instituicdo e as metodologias, atendendo as
orientacdes da reforma da Educacgao Profissional.

Para entendimento de qual identidade esse curriculo assume e em que se
fundamenta, nessa secdo nos deteremos no volume |, ja que as matrizes
curriculares dos cursos ofertados a época nao sao o foco de nosso estudo, mas sim
o entendimento da concepcao de Educacao Profissional adotado pela Instituic&o.

O primeiro marco no volume | € o situacional, que faz uma apresentacédo do
cenario da economia mundial, com suas modificacbes decorrentes dos setores
produtivos, da globalizac&o, da ciéncia e tecnologia, assim como dos impactos para
nosso pais bem como para o estado do Rio Grande do Norte.

Comeca com uma discussdo do contexto contemporaneo, trazendo um
panorama geral que mostra sua repercussao na sociedade. “Mesmo de forma
desigual e contraditéria, a globalizacdo, como hoje se manifesta, aprofunda-se nos
planos econdmico e politico, sob a égide do neoliberalismo” (CEFET-RN, 1999, p.
3). Esse cenério de globalizacdo que nos € apresentado situa o periodo politico
vivido e a influéncia do neoliberalismo sob um contexto mundial e local, levando-nos
a compreender muitos pontos vivenciados na educacdo, no CEFET-RN e nos
documentos norteadores de sua funcéo social.

Como segunda parte do marco situacional, ha uma explanacdo sobre a
Educacao Profissional e os dilemas vivenciados a época. Levando em consideragao
esse cenario, percebemos que ha um entendimento de que o papel da educacéo é
fundamental para o desenvolvimento dos setores produtivos e, consequentemente,
das nacdes. De acordo com o PPP de 1999,

Em ambito mundial, ha entre os diversos segmentos da sociedade quase
um consenso com respeito a relagdo existente entre o aumento do nivel
educacional da populacdo produtivamente capaz e a sua maior

possibilidade para fazer frente aos problemas resultantes do desemprego
(CEFET-RN, 1999, p. 18).
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Dessa maneira, a educacgéo é considerada um fator determinante do ingresso
do trabalhador no mercado de trabalho e ainda transfere para ele toda a
responsabilidade pelo seu engajamento no meio profissional (CABRAL NETO,
2012). E, se olharmos por esse angulo, perceberemos que a educacado é chamada a
atender e cumprir o seu “papel” de preparar pessoas para as profissdes exigidas
pelos setores produtivos, fruto das imposi¢cées da globalizacdo, consequentemente,

das mudancas vivenciadas pela ciéncia e tecnologia. Assim,

No Brasil, existe um consenso em relagdo as novas exigéncias de
educacdo profissional criadas em fungdo das mudancas tecnolégicas
introduzidas no cenario produtivo, especialmente daquelas relacionadas
com o uso da microinformética, cuja implantacdo ocorreu ao final dos anos
80. Provocada pelas determinacdes deste cenario socioeconémico e
ancorada na legislagcdo educacional vigente, a educacéo profissional
assume, no Brasil, uma nova institucionalidade, tornando-se objeto de uma
profunda reforma, destinada a criar um ensino técnico mais amplo,
diversificado, agil e sintonizado com o mundo do trabalho. (CEFET-RN,
1999, p. 20).

A patrtir disso, o curriculo priorizou a formacéo para atender as competéncias
e funcdes que o sistema de producéo exige. E todo o marco situacional nos conduz
para o entendimento de que, para o CEFET-RN, no PPP de 1999, isso nao foi
diferente. Defendendo uma educacao por competéncias e rompendo com a jungao
do EM e da EP, a Instituicho caminhava para formar rapidamente uma forca de
trabalho, objetivando atender as demandas de mercado.

ApOs uma apresentacdo de estudos desenvolvidos sobre a demanda de
Educacéo Profissional e o mercado de trabalho no estado do Rio Grande do Norte
feita no PPP de 1999, chegou-se a conclusdo de que ha uma falta de recursos
humanos para atender a diversos setores do mercado, posicionando o CEFET-RN
como responsavel por formar méo de obra qualificada, ampliando sua oferta de
Educacdo Profissional para atender as exigéncias dos setores produtivos que
apresentam caréncia desses profissionais.

No marco doutrinal, conhecemos a concep¢cdo de homem adotada pelo
documento, fundamentada nas ideias de Kant, Heidegger e Habermas. “O homem,
no projeto filoséfico habermasiano, esta intimamente vinculado a sua praxis
produtiva, as contradicdes sociais e a0 movimento histérico, ou seja, ao proprio

mundo vivido, onde se manifestam os interesses do conhecimento” (CEFET-RN,
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1999, p. 48). A concepcdo de homem compreendida por esses filosofos, mesmo
que em periodos historicos diferentes, resume o que a instituicdo adota em seu
curriculo, mostrando que ha muitos desafios para esse homem e que o0 mundo exige
muito de sua formacéao para atender aos setores produtivos.

No segundo ponto do marco doutrinal, h4 uma explanagdo sobre a
abordagem do conhecimento compreendida pelo CEFET-RN que néo esta separada
do homem que a instituicAo deseja formar e da pratica educativa que deseja
oferecer. Para fundamentar esse ponto, no quesito epistemolégico, encontramos 0s
pensamentos dos fildsofos Kant, Descartes, Locke, Heidegger e Habermas. “O
conhecimento é um ato Unico e complexo, com duas dimensdes indissociaveis, uma
teoria e uma pratica” (CEFET-RN, 1999, p. 53). Cada um dé& sua contribuicdo para a
concepcao de conhecimento, levando-nos a compreender que conhecer € uma
fonte inesgotavel, que estd ligada ao ato da comunicacdo, a aspectos politicos e
cognitivos em que conhecimento e interesse sdo indissociaveis e estao inseridos
num contexto socio histérico do mundo do sujeito.

Para além do debate epistemolégico em torno do conhecimento, o PPP
também traz seu entendimento psicolégico baseado nos posicionamentos de Piaget
e Vygotsky. Nessa abordagem, vimos que o conhecimento esta relacionado ao
desenvolvimento da inteligéncia e que deve estar cheio de sentido para
proporcionar uma aprendizagem coerente para o aluno.

Finalizando o marco doutrinal, o PPP traz uma discusséo sobre a questdo do
trabalho e a sua relagdo com o homem e a natureza a luz de autores como Karl
Marx, Offe, Kant, Habermas e Koning. Esse ponto € encerrado com a seguinte

concluséao:

Percebe-se, assim, que a trilogia trabalho, ciéncia e cultura, associada as
novas formas de organizacdo do trabalho surgidas em funcdo das
demandas de economia, pbe para a sociedade novas exigéncias em
termos de educacdo profissional. Além disso, para fazer frente as altas
taxas de desemprego de hoje, essa formacgéo deve basear-se em um novo
conceito de trabalho, que privilegie as suas dimens@es instrumental, critica
e criativa, resgatando sobretudo a sua dimensdo humana. (CEFET-RN,
1999, p. 75).

No marco legal do PPP de 1999, ha uma apresentacdo dos documentos que
sdo basilares para esse curriculo e para a reforma ocorrida na Educacgdo

Profissional da época. Comeca abordando a LDB, Lei n® 9.394/96, que apresenta as
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diretrizes da organizacdo da educacgao brasileira, depois apresenta uma discussao
sobre o Decreto n°® 2.208/97 e sua relagdo com a Educagéo Profissional e, por fim,
apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Profissional,
através do Parecer n° 16/99, que sdo direcionadas apenas para a Educacéo
Profissional de nivel técnico, ja que o Decreto n® 2.208/97 néo dispde de discussdes
acerca do nivel basico. Essas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional foram fundamentadas na LDB de 1996, mais especificamente em seu
capitulo 11l e nos artigos do 39 ao 42, que apresentam consideracdes sobre a
Educacao Profissional, e no Decreto n° 2.208/97.

O texto apresenta a relacédo existente entre a LDB de 1996 e as ideias dos
filésofos que orientam varias concepcdes ao longo do documento: Kant, Habermas
e Heiddeger. “Nesse sentido, a formacao integral do aluno, o exercicio da cidadania
numa dimensao que extrapole simplesmente o uso de direitos e 0 cumprimento de
deveres, além de uma adequada preparacdo para o trabalho, devem constituir-se a
preocupacao maior da educacéo”. (CEFET-RN, 1999, p. 77).

Mas, considerando a presenca forte do Decreto n® 2.208/97, que rompe com
a oferta conjunta do EM e EP, nas diretrizes que orientaram a constru¢cao do PPP
de 1999, refletimos sobre a forma como o CEFET-RN iria formar, numa perspectiva
integral, se havia uma ruptura na oferta integrada da Educacao Profissional pela

instituicdo. Concordamos com Silva (2014) ao refletir:

Ora, como é possivel ter uma educacéo para a transformacéo e o trabalho
no sentido ontolégico se a reforma da educacdo profissional promovida
pelo governo Cardoso e incorporada pelo CEFET-RN tem como finalidade
apenas a formacéo para o mercado de trabalho? Como formar um sujeito
integral, um profissional-cidaddo se o0s cursos negam, literalmente, os
conhecimentos cientificos e sociais desenvolvidos no ensino médio? Na
realidade, o conteddo da estrutura desses cursos aponta tdo somente para
uma educacgdo funcionalista/reprodutivista, o trabalho como mercadoria
forca de trabalho e a formacédo profissional estritamente tecnicista — ndo
para uma formacgdo para a cidadania —, uma vez que era constituida
apenas de disciplinas técnicas e, portanto, desprovida de uma base de
conhecimentos cientificos sélidos. (SILVA, 2014, p. 146).

N&o ha como pensar numa formacdo humana integral se ha uma ruptura
entre o ensino técnico e o ensino propedéutico, assumindo, dessa forma, um carater
de formacao profissional unilateral, polivalente, que é reforcada pela pedagogia das

competéncias adotadas nesse periodo, fazendo com que o aluno recebesse uma
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certificacdo por moédulos a medida que ia cursando, ndo caracterizando uma
formacéao integral.

Ndo é foco de nossa analise, mas vale ressaltar que esse projeto de
reestruturacdo do curriculo do CEFET-RN do ano de 1999 apresenta concepc¢ao
contraria ao entendimento da formacéo apresentado em seu projeto anterior (1995),
que defendia uma concep¢do de formacdo integral, no entendimento da
omnilateralidade. O PPP de 1999 trouxe uma perspectiva de formacdo por
competéncias que atendia a todas as exigéncias dos setores produtivos e do
mercado de trabalho.

No marco operatério, o PPP de 1999 resgata varias concepcdes de autores
debatidos no marco doutrinal e traca um ideario de professor esperado pela
instituicdo e a concepcdo de curriculo vista sob a 6tica de alguns desses autores
que traduzem a funcéo social almejada. Dessa forma,

[...] o CEFET-RN ideal constituir-se-a um centro de referéncia da Educacgédo
Profissional plenamente consolidado, capaz de transferir para outras
instituicbes — mediante processos circulares de irradiagdo — valores, teorias

e praticas educativas relacionadas a preparacdo para o trabalho e ao
exercicio da cidadania. (CEFET-RN, 1999, p. 100).

Apos desenhar o CEFET-RN almejado, nos é apresentado o marco decisério
com as principais decisdes institucionais, dentre as quais estdo a funcéo social do
CEFET-RN, os objetivos e as discussbes em torno das matrizes curriculares dos
cursos ofertados.

Sua funcao social é justificada como o motivo para a existéncia dessa casa
de educacéo, sendo resumida na seguinte citacao:

A formacgdo do profissional-cidaddo nos diferentes niveis de educacgéo
profissional, através de um processo de apropriacdo e de producao de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, visando a uma atuacao

competente no mundo produtivo, de modo a contribuir para a construgéo de
uma sociedade mais justa e igualitaria. (CEFET-RN, 1999, p. 119).

ApOs apresentado, nos termos de sua fungdo social, 0 compromisso com a
sociedade e com o mundo produtivo do CEFET-RN, seus objetivos sao pontuados

como os degraus para se alcancar sua funcédo social e o direcionamento que a

instituicdo tera nas suas acoes.
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A elaboragé@o das matrizes curriculares dos cursos nas areas de Construgédo
Civil, Indastria, Informatica, Meio Ambiente, Mineragéo e Turismo e Hospitalidade®
tomaram como referéncia as Matrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional de Nivel Técnico, que colaboraram para seus primeiros
direcionamentos. Os cursos escolhidos pelo CEFET-RN para serem ofertados
faziam parte de um conjunto j& aprovado pelo MEC, que usou como referéncia
areas que colaboram com varios setores do mundo produtivo.

Todas as informacdes que inspiraram a construcdo dessas matrizes vieram
desse processo de orientacdo do documento elaborado pelo MEC, acrescidas de
conhecimento da situagcdo econbmica e social em torno da instituicdo. O
detalhamento de cada matriz encontra-se no volume Il do PPP de 1999.

O marco orientador da execucdo do curriculo traz os direcionamentos da
pedagogia a ser adotada pela instituicdo, fundamentada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional de nivel técnico e em autores que
problematizam e se aproximam do entendimento que o CEFET-RN tem da
pedagogia das competéncias. “O curriculo expressa, nesse sentido, o equilibrio
entre os interesses e as forcas que estdo em jogo no sistema educativo em
determinado momento, uma vez que, por meio dele, seréo concretizados os fins da
educacao” (CEFET-RN, 1999, p. 125).

O curriculo exprime as influéncias que recebem e as relacdes de poder que
giram no seu entorno, por isso ele deve estar bem fundamentando em varias
concepcgOes adotadas ao longo de sua apresentagcdo, assim como atender aos
objetivos e a funcédo social da instituicao.

Se pensarmos o curriculo do CEFET-RN do seu lugar sécio histérico de
construgdo, veremos que a Pedagogia das Competéncias, além de servir ao
determinado na legislacdo que guia o ensino da Educacédo Profissional de nivel
técnico, apresenta certa relacdo entre educacéao e trabalho. Para isso, o conceito de
competéncia exposto no documento traduz o que foi dito anteriormente: “a
capacidade de mobilizar, de forma articulada, conhecimentos, habilidades e atitudes
para o desempenho de atividades produtivas” (CEFET-RN, 1999, p. 127).

Para efeitos da organizacdo didatica do curriculo, a natureza compreendida

dessas competéncias foi agrupada em seis tipos: competéncias técnico-cognitivas,

* A época, o CEFET-RN possuia as unidades de Natal e Mossoro. Esses cursos foram distribuidos
pelas duas unidades.
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organizacionais, comunicativas, sociais, comportamentais e politicas. Esse conjunto
de competéncias esta exposto nas diretrizes do curriculo de reestruturacdo do
CEFET-RN e sera norteador do fazer pedagogico da instituicéo.

Como bem sintetiza Pereira (2010),

[...] a implementagdo desse Projeto exigia dos professores a criagdo de
condicbes para que os estudantes articulassem saberes diante de
problemas e de situacdes imprevistas que se apresentassem em seu
trabalho; registrassem e avaliassem as competéncias desenvolvidas pelos
discentes, apesar de as turmas serem numerosas, constituidas, em media,
por quarenta estudantes. (PEREIRA, 2010, p. 141).

Isso nos mostra como € exposto e entendido pelo documento a execucao da
pedagogia das competéncias adotada no curriculo de reestruturacdo do CEFET-RN.

O dltimo marco apresentado no volume | do PPP de 1999 é o marco de
avaliacdo, que ressalta a importancia de se avaliar todas as mudancas propostas
nesse documento de reestruturacdo, desde sua funcdo social aos seus objetivos.
Ele evidencia que a principal caracteristica dessa avaliacao é verificar a qualidade
da Educacédo Profissional ofertada pelo CEFET-RN para a sociedade e diz que ela
deve ser continua e sistematica.

Também sdo apresentadas as trés etapas pelas quais o documento sofrera
avaliagdo, sendo a primeira a avaliagdo institucional, realizada anteriormente a
implementacdo do documento, a segunda sendo a avaliagdo de execugcao ou
monitoramento, que ocorrera no processo de desenvolvimento das propostas
apresentadas no PPP, e por fim, a avaliacdo de resultados, que levara em
consideracao os resultados e possiveis correcdes detectadas na fase anterior, além
de possibilitar uma analise final das atividades realizadas.

ApoOs percorremos todos os marcos distribuidos no PPP de 1999 e
conhecermos suas concepc¢des e identidade institucional assumida, concluimos que
esse documento se materializa de forma contraditéria. Em muitos momentos, traz
um discurso que caminha para o entendimento de uma formacgéao integral, mas, ao
mesmo tempo, é guiado pela legislacdo e concepcdo do Decreto n° 2.208/97, pelo
Parecer n° 16/99 e pela LDB de 1996, que caminham na perspectiva de atender aos
setores produtivos e as politicas neoliberais vigentes. Concordamos com Silva

(2014, p. 156), ao concluir sobre sua analise do PPP de 1999, que:
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Esse primeiro projeto, ainda que tenha adotado, oficialmente, como
concepcdo de formagdo profissional técnica de nivel médio a formagéo
integral do educando, conjecturamos, com base na légica de construcéo
dos mddulos, que tinha uma vinculagéo estreita com os setores produtivos,
gue a concepcdo de formacdo, na verdade, era a formacdo unilateral
perspectivada pela polivaléncia e, como tal, em consonancia com a
concepcao de formacdo que permeou a reforma da educacédo profissional

no governo Cardoso. (SILVA, 2014, p. 156).

Dessa forma, a concepcédo de Educacao Profissional adotada pelo CEFET-
RN no PPP de 1999 — documento que norteia a constru¢cdo do primeiro PPC da
Licenciatura em Espanhol em 2005 — ndo subsidia os pilares para uma formacao
humana integral na perspectiva da omnilateralidade, ja que conjecturamos que,
mesmo apresentando concepg¢des que caminham nesse direcionamento, 0
documento se contradiz em varios momentos, desde estar guiado pela égide do
Decreto n°® 2.208/97, pela Pedagogia das Competéncias, por ser influenciado pelas
necessidades dos setores produtivos, entre outros pontos, rompendo com o
entendimento que temos de uma educac¢do fundamentada na politecnia, ja que néao

supera a realidade que foi imposta para a época.

3.2 O PPP (2007): DOCUMENTO ORIENTADOR DO PPC DE 2012 E 2014

Pensando o CEFET-RN como o palco de atuacao principal da Licenciatura
em Espanhol, é importante destacar que, na mesma época em que estava sendo
criado esse curso, a Instituicdo estava passando por um periodo de reestruturacao
do seu Projeto Politico-Pedagogico, entre os anos de 2004 e 2006; o texto final foi
publicado em 2007. Mesmo coincidindo com o ano de criacdo do primeiro PPC do
Curso de Licenciatura em Espanhol (2005), este recebeu fundamentacdo do PPP de
1999 do CEFET-RN, ja que era o documento vigente a época.

Ainda que tenha tido como curriculo institucional orientador de sua
elaboracdo o PPP de 1999, vale mencionar que, no PPP de 2007, ha uma nota de
rodapé, na introducdo do projeto e apOs a apresentacdo do plano das atividades
desenvolvidas em 2005 (CEFET-RN, 2007, p. 8), que informa que “o Projeto da
Licenciatura em Espanhol foi concluido e aprovado pelo Conselho Diretor através da
Resolugao n° 23/2005 — CONSELHO DIRETOR, de 23/11/2005” (CEFET-RN, 2007,
p. 8).

O PPP de 2007 foi uma construcao coletiva e apresenta a nova identidade

institucional assumida pelo CEFET-RN. A opcdo pela construcdo coletiva “[...]



47

concedeu grande valor politico ao processo, pois as decisdes sobre o curriculo
deixaram de estar sob o dominio de um grupo de “especialistas” para ser
compartilhada entre todos os agentes institucionais” (CEFET, 2007, p. 9), além de
permitir que essa equipe mediasse a negociacdo entre grupos de interesses
diferentes, proporcionando que os pactos acordados nao interferissem na qualidade
formal do PPP (CEFET, 2007, p. 9).

Conforme afirmamos, o Projeto Politico-Pedagodgico do CEFET-RN foi um
documento que esteve em construcdo no periodo de 2004 a 2006 e que serviu de
norte para o curso de Licenciatura em Espanhol e seu PPC de 2012 no que diz
respeito a identidade institucional. Neste documento, foram estabelecidas como
oferta de ensino: a Educacdo Profissional técnica de nivel médio nas formas
integrada e subsequente, a Educacdo Profissional tecnoldgica de graduacao e pos-
graduacédo, formacdo inicial e continuada de trabalhadores e formacgédo de
professores sob a forma de Licenciaturas.

Diferente do PPP de 1999, o documento de 2007 n&do vem estruturado em
marcos, mas apresenta, no seu sumario, varios pontos a serem analisados no que
diz respeito as concepcdes adotadas e compreendidas pela instituicdo,
apresentacdo do cenario da Educacdo Profissional da época e retrospectiva
histérica, diagnostico e decisbes a serem tomadas pela instituicdo, fundamentacao
da pedagogia assumida e definicdo das ofertas que representam a identidade
institucional.

O PPP de 2007 foi estruturado a partir das demandas sociais dos alunos e o0s
cursos técnicos integrados foram pensados para atender a formacao integral do
educando e ndo ao mercado de trabalho, como estabelecia o Decreto n° 2.208/1997,
que foi um dos documentos-chave da elaboracéo do PPP de 1999. Nele, havia um
resgate de pontos discutidos anteriormente no PPP de 1995 e tinha como pilares a
ciéncia, a tecnologia, a cultura e o trabalho como principio educativo. Foi construido
com base no Decreto n° 5.154/2004 que revogou o anterior, Decreto n° 2.208/1997,
retomando os cursos técnicos na forma integrada.

Apoés a introducdo do documento, que apresenta a logica de construcdo do
novo projeto de reestruturacdo do curriculo do CEFET-RN, mostrando os aspectos
que o diferem do projeto anterior e os documentos e concepgdes que O
fundamentam, ha, no item 2, a discussdo da relagdo existente entre sociedade,

cultura, tecnologia, trabalho, educacdo e ser humano. O PPP de 2007 traz uma
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explanacao da relagdo existente entre os varios setores mencionados anteriormente
e apresenta as concepc¢Oes adotadas pela instituicdo a partir desse debate inicial, o
que definira sua funcéo social.

Comecamos por identificar a concepcdo de sociedade apresentada no

documento:

A sociedade possivel € um processo de construcdo coletiva, onde o ser
humano, enquanto parte integrante da natureza, deve ser o pardmetro da
vida. Dessa forma, o modelo econémico-social vigente precisa ser rompido.
A sociedade deve caminhar vislumbrando um desenvolvimento capaz de
eliminar ou, ao menos, minimizar as diferencas geradas pelos
antigos/vigentes modelos econémicos-sociais. Deve buscar um
desenvolvimento social que contemple todos os campos, quais sejam:
economia, educacdo, moradia, lazer, entre outros. (CEFET-RN, 2007, p.
20).

Observamos a necessidade de tornar o homem o centro dessa nova
sociedade, fazendo com que ele ndo seja guiado pelo modelo econémico-social
vigente, motivado por politicas neoliberais, mas que seja direcionado por diversos
campos para contribuir com o desenvolvimento social. Dessa forma, o ser humano
se torna prioridade e ndo submisso ao capitalismo neoliberal, para, no minimo,
conseguir diminuir a concentracdo de riquezas, a desigualdade, a corrupgéo, o nivel
de desemprego e a falta da identidade cultural dos povos.

O documento aponta a necessidade de se rever 0s conceitos desse cenario
contraditorio a fim de construir uma sociedade verdadeiramente democrética e
mostra de que maneira a escola pode contribuir para a constru¢cdo da cidadania.
Assim, destaca que “o papel da escola é fornecer as condicdes para que o aluno
possa se conhecer e conhecer a sua sociedade a partir das evolugdes e involugoes
presentes em sua trajetoria individual [...]” (CEFET-RN, 2007, p. 21). Mais a frente, o
PPP de 2007 manifesta que:

Nesse momento se mostra a extrema importancia das disciplinas da area de
ciéncias humanas, especialmente sociologia, geografia e histéria, nos
curriculos escolares por serem elas as responsaveis por chamar a
discussdo o papel e o espaco do homem e da sociedade no
desenvolvimento dos processos de producdo da vida ao longo do tempo.
Associado a esses saberes o conhecimento filos6fico também auxilia na
construcdo de um sujeito critico frente aos dilemas que devem motivar o
senso de indagacéo e curiosidade. (CEFET-RN, 2007, p. 21).
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A partir da concepcédo de sociedade compreendida pelo PPP de 2007,
conjecturamos a importancia dada a uma formacao na perspectiva da integralidade,
ja que podemos identificar a importancia que o documento da as disciplinas
propedéuticas, que contribuem para essa formacdo humana integral, fato néo
identificado no PPP de 1999. No PPP de 2007, essa necessidade é fruto do
entendimento da coletividade e da revogacao do Decreto n°® 2.208/1997 pelo Decreto
n° 5.154/2004.

Para tornar o processo de educacdo algo significativo, a educacao adota,
cada vez mais, uma relagdo com a cultura e a realidade social da comunidade a qual
pertence. E preciso, pois, para enfrentar a imposi¢éo das culturas hegeménicas que
dominam as tecnologias, como as tecnologias da informag¢do e comunicacdo, que
guerem impor sua forma e maneira de pensar as culturas locais, regionais e
nacionais, dominando-as e levando-as a adotar essa cultura global dominante, criar
armas de resisténcia, para, com isso, valorizar a cultura local e seus respectivos
valores, fazendo do espaco escolar um ambiente favoravel para o desenvolvimento
dessas armas e do entendimento da importancia dos valores e das formas de ver o
mundo da cultura local. Na concepcdo de cultura trazida pelo documento, ela se
apresenta como elemento forte em seu aspecto pedagdgico, pois ha uma relacéo
intima com a vida das pessoas (CEFET-RN, 2007, p. 22).

E possivel percebermos a presenca das tecnologias em véarias mudancas que
ocorreram/ocorrem na sociedade e sua influéncia na maneira como o homem se
relaciona com a natureza. “Exatamente por isso ndo podemos pensar de maneira
ingénua que as tecnologias sdo meras ferramentas neutras e que é apenas seu bom
ou mau uso que determina um beneficio ou maleficio ao ser humano e a natureza”
(CEFET-RN, 2007, p. 24). As tecnologias sao criadas e manipuladas pelo homem e
pelos setores produtivos e, por esse motivo, sdo carregadas de intencionalidades
gue acarretam determinadas modificacfes na sociedade.

Sendo o CEFET-RN uma instituicdo que se preocupa com a construcdo de
uma sociedade mais justa, com menos desigualdade, a questdo das tecnologias é
posta para a conscientizagcdo mais ética no que diz respeito a sua producao e ao seu
uso, deixando de pensa-la somente para atender aos interesses do capital e dos
setores produtivos. Para que isso seja possivel, a construgdo de “[...] um curriculo
que questione a génese das tecnologias e a quem elas podem interessar” (CEFET-

RN, 2007, p. 25) e sua producdo e seu uso sendo pensados para a melhoria da
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qualidade de vida da sociedade sdo papéis que podem ser desempenhados, no
campo educativo, por uma instituicdo que atente para essas questdes. O documento
que ora analisamos chama-nos atencdo para esses pontos e caminha nesse
direcionamento.

O CEFET-RN, pelo PPP de 2007, traz a reflexdo de como esta sendo posta
na sociedade capitalista a concepc¢édo de trabalho, trabalho este que caminha no
sentido de atender ao modo de producéao vigente e aos interesses que asseguram a

sobrevivéncia do homem que vive do trabalho. O documento concebe que

E necessario, pois, que as acbes das instituicbes educativas estejam
orientadas por processos formativos que desenvolvam essas capacidades,
sem, no entanto, perder de vista a formacdo em valores, a ética e o
compromisso com as transformacdes sociais na dire¢do delineada ao longo
deste documento para que os profissionais formados, uma vez inseridos
socialmente, politicamente, culturalmente e laboralmente possam contribuir
para a consecucao dessas transformacg6es. (CEFET-RN, 2007, p. 26).

A Instituicdo apresenta uma concepcéo de trabalho contra hegemonica, que
difere do entendimento do modo de producao capitalista. Ela entende que o mundo
do trabalho necessita de pessoas que produzam pela ciéncia e pela técnica, que se
apresentem como profissionais multiqualificados e que possam se adequar aos
diversos tipos de empresa e a forma de executar o trabalho nelas. Com isso, ela

adota o trabalho como principio educativo e entoa que

A educacéo € o processo de construgdo da capacidade cognitiva de um
individuo. Deve estar comprometida com sua formacgéo plena, promovendo
o0 despertar de sua criatividade e sensibilidade, o acesso a cultura e
tecnologia, como também, a conservagdo do meio ambiente, para sua
propria sobrevivéncia. (CEFET-RN, 2007, p. 27).

Apoés a compreensao da concepcéao de trabalho destacada no PPP de 2007,
nos € apresentada a concepc¢do de educacdo adotada pela instituicdo, que se
preocupa com o cidadao inserido e preparado para atuar no mundo do trabalho e
comprometido com o desenvolvimento socioecondmico, numa perspectiva de
formacéao plena.

O mundo capitalista influencia na constituicdo de um ser humano competitivo,
que esta em busca de acumulacdo de capital, sendo individualista nas suas acoes,

causando a desigualdade social, divergéncias nas comunidades, desde locais a
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mundiais, e sensacdo de inseguranca na sociedade, que € guiada por essa
concepgéao de ser humanao.

De conformidade com o PP de 2007, o CEFET-RN tem a intencédo de formar
um ser humano de maneira plena, multidimensional, abandonando “a visao unilateral
gue define o homem pela racionalidade (homo sapiens), pela técnica (homo faber),
pelas atividades utilitarias (homo economicus) ou pelas atividades obrigatérias
(homo prosaicus) para assumir uma visdo complexa (CEFET-RN, 2007, p. 27)” de
ser humano.

A partir desse entendimento, a concepcdo de ser humano adotada pela
instituicdo supera as exigéncias que o mercado de trabalho faz. O CEFET-RN tem a
preocupacdo de formar o profissional-cidaddo que atuard em diversas esferas da
sociedade, sabendo se posicionar, ter iniciativas, acdo politica, caminhando no
sentindo de desenvolver uma sociedade com menos injustica.

Terminadas as apresentacfes das concepgOes compreendidas pelo CEFET-
RN e que, juntas, formardo a funcdo social da instituicdo, o documento faz uma
retrospectiva da histéria da Educacdo Profissional e de seus desafios atuais e
futuros.

E importante ressaltar a importancia de compreender os diversos momentos
histérico-sociais vividos por uma instituicdo e refletidos nos seus curriculos. Esse
movimento nos faz compreender como essas mudancas influenciaram nas
reformulacdes dos curriculos do CEFET-RN e como estudar a histéria do curriculo é
relevante para a nossa pesquisa.

Como entendemos que o curriculo é mutavel e atende aos interesses de um
determinado grupo, assim também foi no que diz respeito & Educacao Profissional e
ao seu entendimento nos dois PPP que até agora analisamos, o de 1999 e o de
2007.

No primeiro, notamos respostas fortes e que atenderam ao proposto pelas
politicas neoliberais vigentes e os setores produtivos, tendo como documento legal
de apoio o Decreto n° 2.208/1997. No segundo, percebemos uma preocupacgéo do
grupo que participou da elaboracdo do documento de reestruturagao curricular para
entender a Educacao Profissional de forma contra hegemoénica, que ndo estava
interessada em atender as demandas do modo de produc¢éo capitalista. Silva (2014)

anuncia que:
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A concepcgdo de formagdo profissional técnica de nivel médio adotada e
constante do PPP-2004, foi a formacgdo integral do educando, a qual
representou, a0 mesmo tempo, um avango tanto em relagdo a concepgao
do Projeto de Reestruturacdo Curricular de 1999 quanto a que permeou a
reforma da educacéo profissional no governo Lula (ambas de perspectiva
unilateral), bem como um retorno & proposta curricular de 1995. (silva,

2014, p. 156).

Observamos um documento que foi elaborado com uma fundamentacéao

teodrica que concebe a formagéo profissional técnica numa perspectiva integral, em

que nao ha uma ruptura entre o ser individual, social e histérico, envolvido no seu

processo de insercdo no mercado, e o profissional, fazendo com que seu trabalho

nao seja mercadoria para o modo de producéo vigente. Esse foi um dos grandes

desafios enfrentados no curriculo de 2007: romper com uma visdo reducionista da

Educacao Profissional e sua funcdo. Assim, o PPP de 2007 relata que

[...] a educacdo profissional deve ser encarada como a possibilidade
estabelecer a religacdo entre a base cognitiva e a estrutura material da
sociedade, com vistas a formar o cidadao como ser politico, cultural, social
e produtivo, incorporando as dimensGes comportamentais e técnicas
inerentes ao exercicio da cidadania e da profissdo. Para tal, e a fim de
permitir que o cidaddo participe ativamente como sujeito da construgédo
social, a EP deve propiciar a aquisi¢cdo de conhecimentos técnico-cientificos
gue interfiram no processo produtivo; o desenvolvimento de competéncias
na utilizacdo das diversas linguagens; o desenvolvimento da capacidade de
andlise que permita ao profissional a compreenséo critica da sociedade, dos
meios de producdo e das formas de atuacdo do individuo, seja como
cidaddo seja como trabalhador; e o desenvolvimento da habilidade
intelectiva que capacite o trabalhador para o exercicio da reflexdo, do
estudo e da criatividade. (CEFET-RN, 2007, p. 36).

A partir do entendimento da concepcao de Educacéo Profissional e de como

ela deve ser pensada para sua oferta na instituicdo, o PPP (2007) mostra varios dos

desafios a serem enfrentados para alcancgar tal ideal.

O PPP de 2007, ao passo que realca os desafios, apresenta a funcao social

da instituicdo, que era a de

[...] promover a educacé@o cientifico-tecnolégico-humanistica visando a
formacgdo integral do profissional-cidad@o critico-reflexivo, competente
técnica e eticamente e comprometido efetivamente com as transformacdes
sociais, politicas e culturais e em condi¢des de atuar no mundo do trabalho
na perspectiva da edificacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
através da formacdo inicial e continuada de trabalhadores; da educagédo
profissional técnica de nivel médio; da educagéo profissional tecnologica de
graduacéo e pos-graduacgdo; e da formacéo de professores, fundamentadas
na construcdo, reconstrucdo e transmissdo do conhecimento. (CEFET-RN,
2007, p. 57).
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Nessa perspectiva, entre os desafios citados, 0 documento aponta a questao
do financiamento, as discrepancias no que diz respeito aos niveis, perfis de
conhecimento e competéncias apresentadas pelos diferentes grupos que sao
formados na instituicdo, a demanda do mercado de trabalho &vido por profissionais
cada vez mais completos para desenvolver estratégias e solucdes, a
responsabilidade social da instituicao em “garantir” espago laborativo para todas as
suas ofertas formativas e, por ultimo, a importancia da instituicdo e de todos os que
a compdem em compreender a Educacado Profissional e sua funcdo na educacéo e
na vida das pessoas que a recebem, atendendo plenamente a funcéo social adotada
(CEFET-RN, 2007).

O Decreto n° 5.224/2004 € a base legal que estabelece a organizacdo dos
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, apontando as caracteristicas e 0s
objetivos dessa instituicdo, que foi criada apos transformacéo das Escolas Técnicas
Federais e tem como oferta a educacado tecnoldgica em seus diferentes niveis e
modalidades. E com base nessa legislacdo especifica que o PPP de 2007
apresenta, tal qual o Decreto, as caracteristicas e objetivos do CEFET-RN, a saber:

Em seu capitulo Il, artigos terceiro e quarto, nos sdo apresentadas,
respectivamente, as caracteristicas e 0s objetivos da Instituicdo, conforme sua

finalidade:

| - oferta de educagdo tecnoldgica, levando em conta o avanco do
conhecimento tecnolégico e a incorporagdo crescente de novos métodos e
processos de producgéo e distribuicdo de bens e servicos;

Il - atuagdo prioritaria na area tecnolégica, nos diversos setores da
economia;

Il - conjugacao, no ensino, da teoria com a pratica;

IV - articulagdo verticalizada e integracdo da educacao tecnologica aos
diferentes niveis e modalidades de ensino, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia;

V - oferta de ensino superior de graduacdo e de pds-graduacdo na area
tecnolégica;

VI - oferta de formacao especializada em todos os niveis de ensino, levando
em consideracdo as tendéncias do setor produtivo e do desenvolvimento
tecnolégico;

VIl - realizac&o de pesquisas aplicadas e prestacéo de servigos;

VIII - desenvolvimento da atividade docente, abrangendo os diferentes
niveis e modalidades de ensino, observada a qualificagcao exigida em cada
caso;

IX - utilizacdo compartilhada dos laboratérios e dos recursos humanos pelos
diferentes niveis e modalidades de ensino;

X - desenvolvimento do processo educacional que favoreca, de modo
permanente, a transformacdo do conhecimento em bens e servicos, em
beneficio da sociedade;
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Xl - estrutura organizacional flexivel, racional e adequada as suas
peculiaridades e objetivos;

XIl - integracdo das acBes educacionais com as expectativas da sociedade
e as tendéncias do setor produtivo.

Paragrafo Unico. Verificado o interesse social e as demandas de ambito
local e regional, podera o CEFET, mediante autorizacdo do Ministério da
Educacao, ofertar os cursos previstos no inciso V fora da area tecnoldgica.
Art. 40 Os CEFET, observadas a finalidade e as caracteristicas bésicas
definidas nos arts. 20 e 30 deste Decreto, tém por objetivos:

| - ministrar cursos de formagé&o inicial e continuada de trabalhadores,
incluidos a iniciagdo, o aperfeicoamento e a atualizagdo, em todos os niveis
e modalidades de ensino;

Il - ministrar educacdo de jovens e adultos, contemplando os principios e
praticas inerentes a educacdo profissional e tecnoldgica; Il - ministrar
ensino médio, observada a demanda local e regional e as estratégias de
articulacdo com a educacao profissional técnica de nivel médio;

IV - ministrar educagéo profissional técnica de nivel médio, de forma
articulada com o ensino médio, destinada a proporcionar habilitagdo
profissional para os diferentes setores da economia;

V - ministrar ensino superior de graduacéo e de pés-graduacéo lato sensu e
stricto sensu, visando a formacao de profissionais e especialistas na &rea
tecnolégica;

VI - ofertar educagdo continuada, por diferentes mecanismos, visando a
atualizacado, ao aperfeicoamento e a especializacdo de profissionais na area
tecnolégica;

VII - ministrar cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formagédo pedagdgica, nas areas cientifica e tecnoldgica;

VIII - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugBes tecnoldgicas de forma criativa e estendendo seus beneficios a
comunidade;

IX - estimular a produc¢éo cultural, o empreendedorismo, o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico e o pensamento reflexivo;

X - estimular e apoiar a geragéo de trabalho e renda, especialmente a partir
de processos de autogestdo, identificados com os potenciais de
desenvolvimento local e regional;

Xl - promover a integracdo com a comunidade, contribuindo para o seu
desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida, mediante ac¢bes
interativas que concorram para a transferéncia e aprimoramento dos
beneficios e conquistas auferidos na atividade académica e na pesquisa
aplicada. (BRASIL, 2004, p. 2)

Observamos que toda a funcdo social foi delineada pela juncdo das
concepcgOes compreendidas, ndo deixando de atender a legislacdo que estabelece
seus objetivos e suas caracteristicas de Instituicio de Educacédo Profissional
comprometida com a sociedade.

Conhecendo a configuragcdo do cenéario ja apresentado, o documento,
coerente com 0 exposto anteriormente, evidencia qual a proposta pedagogica
assumida pela instituicdo. Para isso, ele nos esclarece quais sdo 0s principios e
fundamentos do curriculo e de que maneira serdo postos em pratica a partir desse

delineamento apresentado.
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Sao citados os documentos que formam a base legal desse curriculo e que
dizem respeito a Educacdo Profissional no Brasil. E, apos fundamentar as bases
socioculturais, que evidenciam a preocupacao da instituicdo em cumprir sua funcao
social atrelada a cultura local dos envolvidos no processo educativo, sao definidos

0S seguintes pressupostos:

° O homem é um ser que se constitui como sintese de mdultiplas
determinacdes, como um conjunto de relagdes sociais;
. A educacdo identifica-se como o processo de hominizagdo que

estabelece que o ensino-aprendizagem parte de uma relagéo real entre
educador e educando;

. O processo educativo implica um processo de acéo-reflexdo-acéo
como constituintes insepardveis da praxis educativa, mediatizada pelo
dialogo como fonte de aprendizagem interagindo com o outro;

. Busca a compreensdo da historia a partir do desenvolvimento
material da sociedade e da determinacdo das condicbes de existéncia
humana, em que homens e mulheres sdo seres produtores de si mesmos,
seres em transformacdo, seres de praxis, que s6 podem ter lugar na
historia, e cujas media¢cBes séo as realidades materiais;

. Compromisso com 0s interesses dos sujeitos das camadas
economicamente desfavorecidas, buscando a sua formagéo integral;
L A escola se organiza como espago de negacdo da dominacdo e néo

como simples instrumento para reproduzir a estrutura social vigente.
(CEFET-RN, 2007, p. 62).

Esses pressupostos foram estabelecidos a partir da base sociocultural
apresentada no PPP de 2007 e fundamentada no conceito de cultura e na sua
relacdo com a realidade social do aluno, consequentemente, com base na relacao
cultura e educacao.

Na base filosofica, encontramos referéncias que orientam a formacédo do
cidaddo, buscando sua insercdo politica, social, cultural e no setor profissional.
Dessa maneira, nos é apresentada uma epistemologia critico-social-historica de

maneira sistémica. De acordo com o documento,

O pensamento critico-social-histérico associado a visdo sistémica &,
portanto, relacional, aberto e traz consigo a ideia de movimento, de
mudanca, de inovacao, de transformagédo, de fluxo continuo, de processos
auto-organizadores e auto-reguladores, sinalizando a existéncia de um
dinamismo que traduz a natureza ciclica e fluida desses processos.
(CEFET-RN, 2007, p. 64).

A epistemologia adotada para a fundamentacdo filosofica do curriculo do
CEFET-RN nos remete a questdo que ja debatemos anteriormente sobre o0s

movimentos que o curriculo faz ao longo de sua histéria. Aqui, ja comecamos a
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perceber esse movimento de pensamento relacionado a base filoséfica, comparado
ao curriculo de 1999 da instituic&o.

O proprio documento sinaliza que “a concepgao critico-social-histérica
abordada através de uma visdo sistémica permite-nos reconhecer que as nossas
acbes sao influenciadas pela histéria” (CEFET-RN, 2007, p. 65), e isso ndo €
diferente para a organizacdo pedagogica pensada e fundamentada por todas essas
bases apresentadas: base legal, sociocultural, filoséfica e epistemoldgica. “Adotar
uma perspectiva critica como pressuposto do curriculo significa reconhecer a nao-
neutralidade da ciéncia, dos saberes e das atitudes de quem aprende e de quem
ensina (CEFET-RN, 2007, p. 65)". E essa base filosofica direciona todo o fazer
pedagogico para delimitar o perfil de egresso que o CEFET-RN deseja formar.

ApOs pensar nas bases que norteiam esse perfil de aluno, cabe perceber que
bases epistemoldgicas representam a concepc¢do de aprendizagem e definem suas
intencbes formativas. Para isso, essa base é apresentada a partir de principios e
diretrizes que dao respostas a importancia de guiar o ensino das disciplinas de
maneira contextualizada, proporcionando uma compreensdo da dindmica da vida
das pessoas e da sociedade nos processos de aprendizagem no ambiente escolar.
Destacamos a estética da sensibilidade, politica da igualdade, ética da identidade,
inter e transdisciplinaridade, contextualizagéo, flexibilidade e intersubjetividade como
elementos para ajudar nessa construcdo das diretrizes e principios da base
epistemoldgica.

Conhecidas as bases que fundamentam a pedagogia assumida pelo CEFET-
RN no documento de 2007, apresentamos a concepc¢ao de curriculo definida apos
embasamento teodrico, legal e de funcdo social pretendida pela escola. Para o
curriculo prescrito, a concepgdo de curriculo adotada pela instituicdo dialoga com
todos os fundamentos apresentados no PPP de 2007, apresentando uma concepg¢ao
contra hegemonica de formacéo para a Educacdo Profissional em um contexto de
sociedade guiada por politicas neoliberais e pelo modo de producao capitalista.

Essa ideia de curriculo contra hegembnico que percebemos pode ser
reforcada com o ponto que traz a discussdo da concepcdo de competéncia
compreendida pelo PPP. A ideia de formar por competéncias ndo contempla a
formacdo integral do aluno, ja que ela é direcionada como se fosse um
adestramento, com o intuito de formar para um determinado posto de trabalho. Além

disso, como bem destaca o PPP (2007, p. 75), “o termo competéncia esta presente
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nas diretrizes curriculares nacionais para o ensino médio, para a Educacao
Profissional e, até mesmo, para a educacao superior, incluidas as licenciaturas”, e o
Seu uso passa a ser quase que exigido pelos PPP e PPC. Conforme a citacdo do
PPP de 2007,

[...] a concepcdo de competéncia adotada na legislacdo da educacéo
profissional brasileira esta limitada ao saber fazer de forma a atender as
necessidades instrumentais do mundo do trabalho e dos setores produtivos.
Ha pois, que se ter cuidado em assumi-la de forma a atender as exigéncias
legais, sem, no entanto, nos centrarmos apenas nesta dimensdo da vida
humana. (CEFET-RN, 2007, p. 76).

O PPP de 2007 traz citagbes do PPP de 1999, mostrando que seu
entendimento de competéncia caminha na mesma direcdo. Sabemos que, no PPP
de 1999, a Pedagogia das Competéncias foi extremante fundamentada e implantada
nas acdes pedagodgicas do CEFET-RN ja com um pensamento diferenciado do que
estava posto na legislacéo, pelo menos na fundamentacao apresentada no curriculo

prescrito. Assim, o PPP de 2007 diz que:

[...] neste projeto politico-pedagdgico ndo adotamos a nogdo de curriculo
por competéncias porque na escola se constréi, reconstréi e adquire
conhecimentos e capacidades, 0os quais, um a vez mobilizados em um
ambiente de prética social, como no trabalho, por exemplo, podem ai sim,
serem transformados em competéncias. (CEFET-RN, 2007, p. 76)

Com isso, o CEFET-RN assume um curriculo que ndo é voltado para a nocao
de competéncia apresentada na legislacdo, assim como nao adota esse termo como
sendo o centro de sua formagao.

Posteriormente a apresentacdo da nocdo de competéncia, 0os objetivos, a
funcdo social, as caracteristicas e os principios norteadores do fazer pedagogico da
instituicdo, vale pontuar qual o perfil do professor e do aluno esperado pelo PPP de
2007. Busca-se um perfil de professor mediador do ensino-aprendizagem,
contemplando, em sua pratica, a relacdo de ensino, pesquisa e extensdo e de um
aluno gue desenvolva seu senso critico-reflexivo e contribua com o desenvolvimento

da comunidade a que pertence. Conforme o PPP de 2007,

A acdo educativa do CEFET-RN apoia-se no processo sOcio-critico-
histérico, que busca a insercdo dos estudantes como sujeitos historicos,
construtores do proprio processo de aprendizagem, tendo como foco central
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a formacéo integral da personalidade do aluno situado no contexto de sua
producéo cultural. (CEFET-RN, 2007, p. 78).

Baseado nos fundamentos freirianos, o PPP de 2007 busca um ambiente de
aprendizagem que parta da realidade concreta do aluno, que seja significativa e
contemple os conhecimentos que o aluno traz de sua vida, além de proporcionar
uma relacéo entre o sujeito e o conhecimento de forma dialética.

No item avaliacdo, a escola se propde a fazer uma avaliagdo continua de
maneira processual, sempre caminhando na perspectiva de uma formagéo integral
do aluno. Ela levara em consideracdo varias dimensfes para esse processo
avaliativo: diagnostica, processual, formativa e somativa.

O CEFET-RN, nesse documento, se propde a desenvolver uma relagcdo com
as comunidades e empresas que a cercam, além de integrar 0 ensino e a pesquisa a
essas relacdes, atendendo ao proposto pela funcao social assumida pela instituicao.
Essas acdes foram pensadas para serem bem planejadas, com dialogo com a
sociedade e o mundo do trabalho, fazendo com que haja sentido na formacao
oferecida para essa perspectiva de preparar o aluno para o mundo do trabalho.

Por fim, o documento apresenta as ofertas institucionais que definem a
identidade do CEFET-RN, respeitando as concepcfes adotadas e defendidas ao
longo do PPP de 2007, que fez resultar a funcéo social da instituicdo e sua nova
identidade. Revestido por esta, 0 CEFET-RN oferta “educagao profissional técnica
de nivel médio na forma integrada e subsequente, educacao profissional tecnologica
de graduacdo e formacdo inicial e continuada de trabalhadores e formacdo de
professores (Licenciaturas) ”. (CEFET-RN, 2007, p. 91).

Vale destacar que o grupo que elaborou esse documento se preocupou em
pontuar algumas das lacunas que merecem atencdo e destaque nas préximas
discussbes referentes a identidade e oferta educacional, apesar de compreender
gue essas ofertas ja estdo sendo proporcionadas. Uma delas, a que nos interessa
nessa pesquisa, € a formacéo de professores, que ainda precisa ganhar espaco nas
discussbes e nos documentos norteadores da formagdo da instituicdo. Nesse
periodo de reestruturagdo do curriculo, ja havia a oferta das licenciaturas em fisica e
geografia, e a elaboracdo do PPC da licenciatura em espanhol comegava a ganhar
espaco nas discussdes realizadas nos bastidores do projeto de reestruturacao.

E sabido que o primeiro PPC foi finalizado em 2005 e que a primeira oferta da

Licenciatura em Espanhol ocorreu no segundo semestre de 2006. Nas
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consideracdes finais do PPP de 2007, sdo anunciados que, no ano de 2005, foram
rediscutidos todos os cursos Superiores de Tecnologia e Licenciaturas do CEFET-
RN e que essas discussdes resultaram na elaboracdo de novos projetos de curso,
fato que coincide com o ano do PPC da Licenciatura em Espanhol. Assim sendo,
ndo podemos dizer que esse PPP tenha influenciado o PPC de 2005, j& que os dois
caminhavam paralelamente em sua elaboracao na época. O PPC de 2005 tem como
alicerce o PPP de 1999 e o PPC de 2012 tem como bases identitarias o PPP de
2007.

A seguir, analisaremos o PPP de 2012 da institucionalidade IFRN. Esse
documento, fruto da mudanca de CEFET para IF, temporalmente, foi o curriculo
institucional que estava vigente no momento das reformulacées do PPC de 2014 da

Licenciatura em Espanhol.

3.3 PPP (2012): DOCUMENTO IDENTITARIO DA INSTITUCIONALIDADE IFRN
O CEFET-RN passou a ser IFRN no final de 2008, com a promulgacédo da Lei
n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008. Essa mudanca de institucionalidade obrigou
a instituicdo a protagonizar uma reformulacdo do documento que guia e traz a
identidade institucional do agora Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do RN.
J& na sua introducdo, o PPP de 2012 apresenta sua concepcao de projeto

politico-pedagdgico:

O projeto politico-pedagégico deve ser compreendido como um
planejamento global de todas as ac¢des de uma instituicAo educativa,
abarcando direcionamentos pedagogicos, administrativos e financeiros. E
um instrumento de gestdo democratica que possibilita a reflexdo critica e
continua a respeito das préticas, dos métodos, dos valores, da identidade
institucional e da cultura organizacional. (IFRN, 2012a, p. 19).

Essa concepgéo sintetiza bem o entendimento e as agdes desenvolvidas para
a construcdo do PPP de 2012 da institucionalidade IFRN. A (re)elaboracdo do PPP
foi organizada pela Pro-Reitoria de Ensino e contou com o apoio da equipe técnico-
pedagogica e dos diretores dos varios campi do IFRN, ja que sua construcao se deu
de forma coletiva e sistematica, envolvendo todos os setores da instituicdo. Para
promover o carater coletivo das discussbes, foram realizados estudos, foruns,

palestras, reunides, videoconferéncias, mesas-redondas, seminarios, etc., de forma
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presencial e semipresencial, para garantir a participacdo de todos os campi
espalhados pelo Rio Grande do Norte.

Esse projeto foi estruturado em varios tomos, mas nos deteremos na analise
do Volume |, intitulado Projeto Politico-Pedagdgico do IFRN: uma construcao
coletiva, documento-base. Ele esta dividido em seis capitulos com a seguinte
organizagéo: introdugédo, que traz a justificativa para a (re)elaboragdo do documento,
assim como a apresentacdo da metodologia e da legislacdo que impulsionaram tal
feitura; a secdo 2, que apresenta toda a parte identitaria e organizacional; a secéo 3,
que traz todas as concepcdes, principios e diretrizes da pratica pedagogica que
fundamenta o curriculo institucional; o capitulo 4, com toda a parte de politicas e
acOes institucionais; o capitulo 5, dedicado ao acompanhamento e a avaliacdo do
PPP e o capitulo 6, que faz as consideracdes finais.

A identidade do IFRN esta traduzida na funcdo social assumida, nos
compromissos pedagoégicos delineados e nas concepc¢des que fundamentam todo o

documento analisado. O PPP de 2012 manifesta o entendimento de que

As instituicbes educativas, na condi¢cdo de serem parte integrante de uma
sociedade em constantes transformacdes e de atuarem na instancia social
da formacdo humana, portam, necessariamente, questdes identitarias
pujantes e latentes em todos 0s movimentos e em todos 0os momentos
histéricos. (IFRN, 2012a, p. 23).

Trazendo a tona a importancia de compreendermos 0s movimentos e as
mudancas ocorridos na instituicdo e na histéria do curriculo que a representa,
verificamos, na citacdo acima, que a compreensdo do documento muda a medida
que a sociedade se transforma, as politicas de educacdo que guiam a instituicdo
também mudam e os momentos histéricos sdo outros, fazendo com que o IFRN
tenha a preocupacdo de (re)elaborar o PPP, documento que apresenta sua
identidade, seu curriculo prescrito, a legislacdo que o0 guia e 0 compromisso
assumido com a sociedade.

Com a promulgacédo da Lei n® 11.892/2008, foi criado o IFRN, instituicao
multicampi, ligada a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
vinculado ao Ministério da Educacédo, com a preocupacao de ofertar Educacao
Profissional e tecnolégica de qualidade para a sociedade em diferentes modalidades

de ensino, tendo, em sua oferta, a educag¢do superior, basica e profissional e
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‘conjugando conhecimentos cientificos, técnicos e tecnolégicos a ideais
pedagdgicos de fundamentacéo tedrico-critica (IFRN, 2012a, p. 24).

A funcéo social definida, no PPP, é a de:

[...] ofertar educagéo profissional e tecnoldgica — de qualidade referenciada
socialmente e de arquitetura politico-pedagégica capaz de articular ciéncia,
cultura, trabalho e tecnologia — comprometida com a formacdo humana
integral, com o exercicio da cidadania e com a producéo e a socializacdo do
conhecimento, visando, sobretudo, a transformacdo da realidade na
perspectiva da igualdade e da justica social. (IFRN, 2012a, p. 26).

O IFRN, coerente com a sua funcdo social e com o compromisso assumido
para com a sociedade, seleciona seus cursos de maneira a auxiliar no
desenvolvimento da comunidade da qual faz parte. Dessa forma, contribui com a
educacao local e o progresso dos setores produtivos que o cercam, gerando renda e
trabalho para os envolvidos. Seu curriculo é pautado na ciéncia, cultura, trabalho e
tecnologia, bases que guiam o fazer pedagdgico dessa instituicao.

Observamos que a fungdo social assumida pelo IFRN nao difere em sua
intencdo maior da funcédo social do CEFET-RN no PPP de 2007. Todos os dois
documentos se propbem a ofertar Educacdo Profissional de qualidade para o
profissional cidaddo, que recebe uma formacéo integral e € preparado para o0 mundo
do trabalho, contribuindo para uma sociedade justa e igualitaria.

O IFRN apresenta, como seus objetivos, definidos na Lei n® 11.892/2008, em

seu artigo 7°, e mencionados no PPP de 2012:

| - ministrar educacéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente
na forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para o publico da educacéo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacg&o inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacao de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas
da educacao profissional e tecnolégica;

Il - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugBes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com o0s principios e
finalidades da educacao profissional e tecnoldgica, em articulagcdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolégicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracao de
trabalhno e renda e a emancipagdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioeconémico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacgéo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacao de profissionais para
os diferentes setores da economia;



62

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacéo
pedagodgica, com vistas na formacdo de professores para a educacgéo
basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educacéo
profissional;

¢) cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacéo de profissionais
para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pés-graduacdolato sensude aperfeicoamento e
especializacao, visando a formacao de especialistas nas diferentes areas do
conhecimento; e

e) cursos de pos-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sélidas em
educacéo, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracédo e
inovacgao tecnoldgica. (BRASIL, 2008).

Dessa mesma forma, apods verificar os objetivos da nova institucionalidade,
vemos que nao apresentam grandes modificacdes em relacdo aos objetivos
assinalados no PPP de 2007 e da institucionalidade CEFET-RN. Somente
chamamos atencdo para a diferenca na oferta de ensino médio propedéutico
proposta nos objetivos do PPP de 1999.

Tanto o IFRN, em seu PPP de 2012, como o CEFET-RN, em seu PPP de
2007, convergem na perspectiva de assumir o trabalho como principio educativo,
alicercados pela cultura, ciéncia e tecnolégica em suas propostas formativas e
caminhando para uma formacdo omnilateral, “uma formacdo, portanto, que
considere o desenvolvimento de todas as potencialidades humanas e ndo apenas 0s
saberes necessarios para a adaptagdo do trabalhador aos setores produtivos”
(SILVA, 2014, p. 160), preparando o aluno para lidar com a dicotomia entre o
trabalho manual e intelectual, indo para o lado oposto do que a sociedade capitalista
estabelece, preparando o profissional-cidadao, emancipado e disposto a transformar
a sociedade em mais justa e igualitaria.

Apesar de no curriculo prescrito e em sua fundamentacdo o PPP de 1999
apresentar uma formacdo na perspectiva da integralidade do sujeito, da
omnilateralidade, conjecturamos que ele o faz de maneira contraditoria, ja que
compreendemos que a ruptura do ensino médio com a Educacdo Profissional,
deixando de se ofertar o ensino médio integrado, inviabiliza essa perspectiva,
formando o aluno apenas para os interesses dos setores produtivos.

Sinalizamos essas semelhancas e diferencas entre os trés curriculos
analisados por entendermos que eles se configuram como ambientes de disputas,

de conflitos, em que as politicas, a historia, os envolvidos no processo de construcao
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do documento e os interesses no modo de producgédo capitalista nos dao indicios de
como eles influenciaram em cada um.

Por entender isso, o0 documento apresenta seus desafios para a construcao
de um curriculo pautado na formacdo humana integral, que supera todo um contexto
histérico-social estabelecido pela sociedade, que € guiada por politicas que atendem
ao capital. Assim, ele se fundamenta em vérias concepc¢des referenciadoras que se
configuram nas diretrizes desse curriculo e estabelecem a funcdo social da
instituicdo. S&o sete as concepcdes apresentadas: concepcao de ser humano, de
sociedade, de cultura, de ciéncia, de tecnologia, de trabalho e de educagéo.

Para a concepgédo de ser humano, o documento menciona autores como
Aristoteles, Platdo, Morin, Castoriadis, Heidegger, Santos e Mirandola para sua

fundamentacéo, chegando a seguinte conclusao:

[...] as praticas educativas devem vislumbrar o ser humano em sua
omnilateralidade e multidimensionalidade, contemplando-o fisica, emocional
e racionalmente. Essas praticas devem estar associadas,
permanentemente, as relacdes estabelecidas na familia, nos segmentos
sociais e no mundo do trabalho. Devem incorporar a participagdo politica e
cultural. Devem, por fim, ser decisivas na tessitura de um vir-a-ser social e
individual. (IFRN, 2012a, p. 40).

A omnilateralidade é entendida como a busca pela autonomia do sujeito em
todos os setores da vida, tornando-o emancipado e capaz de produzir sua prépria
subsisténcia.

Para cada desenho de sociedade, h4 um desenho do ser humano que dela
participa, e para essa sociedade, ha um projeto de educacdo. Assim sendo, a
educacéao ¢ influenciada pelo modo como a sociedade concebe sua subsisténcia. De
acordo com Saviani (2003, p. 132-133), “[...] o que define a existéncia humana, o
gue caracteriza a realidade humana é exatamente o trabalho. O homem se constitui
como tal a medida que necessita produzir continuamente sua prépria existéncia.”

Apés compreender que a concepcao de ser humano adotada no documento
esta atrelada a nocado de omnilateralidade, o documento apresenta a concepcao de
sociedade que ele adota. Fundamentado em Giddens e TOnnies e nas correntes
durkheiminiana, weberiana e marxiana, o documento apresenta um conceito de
sociedade como sendo uma maneira moderna de estar em conjunto (IFRN, 2012a).

Além desse conceito, o PPP entende que a sociedade € caracterizada pela

desigualdade, pela divisdo de classes de acordo com a distribuicdo de renda.
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Apresenta a ideia de Weber e Bourdieu para situar a educacao em relagdo a sua
posicdo na sociedade, indicando ser um diferencial para o ser humano e
esclarecendo que a educacdo pode, em diversas situacdes, evidenciar o carater

desigual das sociedades. Em conformidade com o documento,

A educacdo, portanto, pode ser situada paradoxalmente: é um diferencial
importante distribuido de forma desigual na sociedade e, ao mesmo tempo,
um meio pelo qual os sujeitos também podem ascender. E também
responsavel, direta e formalmente, pelos processos de racionalizagdo e de
burocratizagdo, tipicos de todos o0s sistemas econdémicos e sociais
modernos. (IFRN, 2012a, p. 42).

Com isso, compreender que o papel que a educagdo tem para a sociedade é
fundamental para tracar o objetivo formativo que a instituicdo quer alcancar e que
diferencial quer causar na vida dos individuos, pois “[...] as praticas pedagogicas no
IFRN devem assegurar processos de ensino e de aprendizagem democraticos,
criticos e reflexivos, visando a transformacéo nas praticas educativas e na realidade
social” (IFRN, 2012a, p. 43).

Contrariando a visdo classica de cultura como civilidade, o PPP de 2012
adota uma ideia de cultura ligada a nocdo de vida, fazendo com que o documento
assuma que a relacdo entre cultura e educacéo € imprescindivel e serd um norte
para as diretrizes que estabelecem o dialogo entre a realidade concreta do individuo
e a diversidade sociocultural. Assim,

A concepcédo de cultura que subsidia este PPP implica a implementacéo de
determinadas acfes no ambito da educacéo, da ciéncia e da tecnologia.
Considere-se que a cultura é composta de conceitos e de praticas que
conferem ordem, significacdo e valor a totalidade social. Considere-se
também que é uma realidade de carater particular, convencional e arbitréria,
sujeita a mudancas no curso da vida social e individual, uma vez que é
condicionada pela idade, pela classe social, pelo grau de instrucédo, pelo
género, pela condicdo econbmica e pela religido, entre outras
possibilidades, dos sujeitos sociais. Considere-se, por fim, que a cultura
condiciona a visdo de mundo do homem, pois o sujeito aprende a ver o
mundo por meio da cultura da qual ele préprio faz parte. Nao se deve
esquecer de que, como produto humano, a cultura também pode ser
transformada, mudada e questionada pelos préprios sujeitos. (IFRN, 2012a,
p. 45).

Sendo o IFRN uma instituicdo comprometida com seu fazer pedagogico e
tendo assumido um compromisso por meio de sua funcéo social com a comunidade,
ela tem a missdo de ter bases culturais que guiem a formacdo dos sujeitos para

mundo. Com isso, deve ter, em suas a¢fes educativas, a pratica do respeito pelas
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culturas, pela diversidade, trazendo a tona temas como a desigualdade, a
valorizagdo cultural, identitdria e a conservacao das raizes culturais de um povo,
permitindo enxergar diversas maneiras de estar em sociedade.

A concepcéo de ciéncia presente no documento é a de que ela nédo deve
assumir uma ciéncia neutra, que beneficie um grupo hegemonico e que seja
mercadoria deste. Ademais desse entendimento, concebe-se que o conhecimento
proporcione uma viséo integradora entre as ciéncias naturais e as ciéncias humanas
(IFRN, 2012a).

“A concepgao de tecnologia sustentada pelo IFRN baseia-se na compreenséo
de uma articulagdo intima envolvendo as ideias de humanidade, de saber e de
ciéncia” (IFRN, 2012a, p. 48). O tipo de educacédo tecnolégica defendida pela
instituicdo deve ter essas ideias bem articuladas e relacionadas ao homem com o
meio ambiente. Além disso, a educagéo tecnoldgica a ser ofertada deve privilegiar a
pesquisa, 0 ensino e a extensdo, produzindo tecnologias sustentaveis que

contribuam com a sociedade e seu bem-estar. Desse modo,

[...] cabe, aos processos tecnologicos desenvolvidos no IFRN, a tarefa de
redimensionar os modos de producao tecnoldgica na perspectiva de buscar
a isonomia social e a emancipacao dos sujeitos ante relagdes autoritarias e
alienantes de trabalho e de subsisténcia; de contribuir para a constituicdo de
uma sociedade ambientalmente sustentavel; e de articular paradigmas
cientificos que concebam o ser humano em sua omnilateralidade, sua
complexidade e sua pluralidade multifacetada. (IFRN, 2012a, p. 50).

Todas as concepcdes trazidas no documento, até o momento, privilegiam a
perspectiva da educacdo omnilateral do sujeito, mostrando que todos os seus ideais
dialogam em perfeita harmonia e caminham para um fazer pedagdégico diferenciado
e integral.

Assim, ndo seria diferente para a concepg¢ao de trabalho compreendida por
um documento que preza a formagdo humana integral do sujeito. Com isso,
observamos que a nocao de trabalho adotada deve romper com a dicotomia entre
trabalho manual e intelectual, levando a nocdo de politecnia, sendo mais
humanizada e tornando-se um dos seus principios educativos. Para Saviani (2003),
a politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Esta

relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como
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base determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser

garantidos pela formacao politécnica. Pois,

Supbe-se que, dominando esses fundamentos, esses principios, o
trabalhador estda em condicoes de desenvolver as diferentes modalidades
de trabalho, com a compreensao do seu carater, da sua esséncia. Nao se
trata de um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo determinada
tarefa e que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele
tipo de habilidade. Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe um
desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que abarca todos os
angulos da préatica produtiva na medida em que ele domina aqueles
principios que estdo na base da organizacdo da producdo moderna
(SAVIANI, 2003, p. 140).

Com a superacéo do trabalho manual e intelectual e a compreensédo de uma
proposta politécnica de educacéo, chegamos a concepcéo de educacao adotada no
documento que fortalece o compromisso da funcdo social estabelecida. Conforme o
PPP de 2012, “...] propde-se uma formacdo que considere o desenvolvimento de
todas as dimensdes humanas e ndo apenas 0s saberes necessarios para a
adaptacdo do trabalhador aos ditames do mercado” (IFRN, 2012a, p. 52).

Continuando com esse entendimento,

[...] o IFRN assume a necessidade de implementar um processo educativo
gue desvele préaticas mediadoras e emancipatdérias, capazes de contemplar,
em consonéancia com o rigor cientifico e com a omnilateralidade humana, as
dimensdes culturais, linguisticas, artisticas, sociais, técnicas e tecnoldgicas.
(IFRN, 20124, p. 53).

A concepcdo de educacdo politécnica posta no PPP enfatiza o
comprometimento com a formacdo integral do aluno, numa perspectiva da
omnilateralidade, assegurando o desenvolvimento e crescimento humano. “O IFRN
concebe a educacéo e o trabalho como processos que podem auxiliar no processo
de emancipacgao subjetiva” (IFRN, 2012a, p. 54).

A proxima concepcao apresentada pelo PPP de 2012 é a concepcao de
curriculo assumido pela instituicdo. Para iniciar a fundamentagdo, o documento
recorre ao entendimento de curriculo adotado em outros PPP, entre eles o de 1999
e de 2007, e chega a conclusdo de que neles ja se apresentava a concepcao de
curriculo integrado sustentado em teorias criticas, ja que havia a defesa de um
curriculo baseado na formacgéo cidada, numa perspectiva da omnilateralidade. Esse
entendimento segue a logica de toda a fundamentacdo apresentada anteriormente,
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entretanto, nesse PPP, se apresenta de forma sistematizada e com fundamentacoes

mais consistentes. Assim,

Neste PPP, o IFRN assume o curriculo como um conjunto integrado e
articulado de atividades intencionadas, pedagogicamente concebidas a
partir da visao critica de ser humano, de mundo, de sociedade, de trabalho,
de cultura e de educacdo, organizadas para promover a construcdo, a
reconstrucdo, a socializacéo e a difusédo do conhecimento. Essas atividades
intencionadas, sob sustentagdo de um aporte histérico-critico, visam a
formacé&o integral dos educandos, objetivando, também, torna-los cidadaos
aptos a contribuir com o desenvolvimento socioecondmico local, regional,
nacional e global, na perspectiva da edificacdo de uma sociedade
democrética e solidaria. (IFRN, 2012a, p. 55)

A concepc¢do de curriculo nesse PPP une diferentes praticas pedagdégicas,
sendo orientada numa perspectiva interdisciplinar. Ela é fundamentada no trabalho
como principio educativo, articulando o conhecimento com a realidade da
comunidade e o mundo do trabalho.

Outro ponto importante para se discutir em rela¢do ao curriculo de 2012 sao
0os principios orientadores da pratica pedagodgica do IFRN. Eles sdo pilares
fundantes para a materializacdo da formacdo humana integral desejada pela
instituicdo. E adotada, por esse PPP, uma pedagogia critica, caracterizada pela
reflexao, dialogicidade e transformacéao, que “[...] implica a préaxis da apropriacdo de
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, simbolos, habilidades, hébitos,
procedimentos e atitudes para a emancipa¢do dos sujeitos e para a transformacéao
das relagbes opressoras nas sociedades desiguais” (IFRN, 2012a, p. 67).

Como fundamentos norteadores dessa pedagogia critica, temos a pesquisa, 0
trabalho, o respeito a diversidade e a interdisciplinaridade, que se configuram como
principios educativos desse curriculo. Todos articulados e direcionados para a
materializacdo de uma formacdo humana integral, construida nas bases da
politecnia e da omnilateralidade, que integram a educacdo basica e a Educacao
Profissional, assim como uma educacao tecnologica e de formacao de professores,
no nivel superior, com dialogos com o mundo do trabalho e calcados nesses
principios norteadores.

A pesquisa como principio pedagogico colabora no fortalecimento da juncao
entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo, levando o aluno a imersao na iniciacdo

cientifica. Além disso, ela proporciona “uma acdo pedagogica diferenciada,
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aplicando o principio da acéo-reflexdo-acdo e relacionando a teoria e a pratica de
forma dialdgica, contextualizada, interdisciplinar e flexivel” (IFRN, 2012a, p. 69).

A compreensdao do trabalho como principio educativo perpassa todas as
ofertas educacionais do IFRN e n&o deve ser reduzida a ideia de ensinar fazendo,
mas sim ser compreendida como componente do conhecimento, apesar de se
assumir a atividade pratica como sendo importante para o aprendizado na Educacéo
Profissional. “[...] o trabalho, como principio educativo, ultrapassa essa condigao
técnica ao se constituir em principio ético-politico, no sentido de ser um direito e um
dever” (IFRN, 2012a, p. 70).

A diversidade contemplada no curriculo ocorre de maneira natural, ja que o
processo de formacéo esta recheado de aspectos que contribuem para 0 processo
de educacdo pautado na integralidade, tais como as questdes culturais, étnicas,
sociais, religiosas, raciais, politicas, econémicas, entre outras.

O documento compreende que a pratica do respeito a diversidade no
cotidiano escolar deve ser cultivada na pratica pedagdgica do professor, que se
torna protagonista no desenvolvimento de uma formacédo democrética e inclusiva.
Assim, entende-se que o respeito a diversidade é um principio-chave para o
entendimento de curriculo integrado. Sendo assim,

[...] o respeito a diversidade é um dos principios que embasam a pratica
pedagégica no IFRN. Respaldado pelo principio da igualdade, esse respeito
materializa-se na agdo educativa, sobretudo na relagcdo entre educadores e
estudantes em sala de aula: a forma de se conceber a educacao e o papel
do educador e do educando no processo de constru¢cdo do conhecimento; a
relagdo de respeito entre os envolvidos nesse processo; o estabelecimento
de uma relacdo que prima pelo respeito a pessoa humana e pela inclusdo
de todos; o reconhecimento da singularidade e das diferencas existentes
entre as pessoas e entre 0S grupos; o respeito ao direito de cada individuo
em uma sociedade democratica; a convivéncia com diferentes opinibes
sobre a realidade e diferentes visdes de mundo; o respeito aos valores e as
crengas; 0 exercicio da tolerancia e da mediacao dos conflitos; e o repadio a
todo tipo de discriminacéo. (IFRN, 2012a, p. 72).

E papel do IFRN proporcionar condi¢es de praticas de respeito a diversidade
em seu fazer pedagogico, possibilitando ao aluno ter uma visao critica perante a
sociedade e enxergar os varios caminhos de escolhas que podem surgir na sua
formacdo enquanto sujeito responsavel e respeitoso com seu préximo, sendo agente

de transformacédo da sociedade, que busca um mundo mais justo e igualitario.
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Por fim, como aspecto importante para o curriculo do IFRN, temos a
interdisciplinaridade como principio que possibilita a unido, a aproximagdo entre
diferentes areas do conhecimento e seus saberes.

A oferta de cursos superiores de graduacdo no IFRN é fundamentada nas
bases que estruturam o curriculo, definidas através das concepg¢bes de cultura,
tecnologia, ciéncia, sociedade, ser humano, trabalho e educagdo. Os cursos
ofertados devem promover uma formacdo que proporcione o desenvolvimento do
aluno em seus aspectos critico, reflexivo, profissional, cientifico e de agente
transformador da sociedade. Assim, estaria utilizando as bases da formacgéo
humana integral, na perspectiva da politecnia.

O documento prevé que a demanda pela oferta desses cursos deve estar em
consonancia com a funcao social da instituicdo, assim como com as necessidades
formativas requeridas pelo estado. Isso pode ser percebido na andlise, encontrada
na secao 4, do PPC do curso de Licenciatura em Espanhol, quando apresenta como
justificativa para sua oferta atender a essa demanda de formacédo de professores no
estado do Rio Grande do Norte.

A formagdo de professores no IFRN, conforme o PPP de 2012, deve
acontecer sob uma otica de sentido critico-reflexivo, fundamentada no ensino, na
pesquisa e na extensao. “[...] formar docentes nas licenciaturas oferecidas pelo IFRN
€ uma atividade humana, técnica, politica e ética voltada para a cidadania e para a
atuacao no mundo do trabalho” (IFRN, 2012a, p. 135).

O curriculo que fundamenta a projecao de cursos de licenciatura na instituicdo
€ erguido sob uma concepcao de formacgédo humana, politécnica, na perspectiva da
omnilateralidade, que se preocupa com principios fundantes para a educagdo, como
o trabalho, a pesquisa, o0 respeito a diversidade e a interdisciplinaridade, além da
legislacdo vigente e respostas as necessidades da sociedade. Conforme delineia
Silva (2014),

Ndo é demais ressaltar [...] que a formagdo humana integral ndo se
materializa na sociedade capitalista, porque ela exige a superagdo da
exploracdo do homem pelo homem, da sociedade dividida em classes e,
portanto, s6 pode se realizar em uma sociedade para além do capital
(socialista). Todavia, € a utopia que move a agdo educativa no IFRN,
assim como movia a ETFRN em 1995 e o CEFET-RN em 2005. (SILVA,
2014, p. 166).
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Todos esses conceitos representam a identidade assumida pelo IFRN e o
entendimento que a instituicAo tem sobre a oferta de Educacdo Profissional e
tecnoldgica. E uma instituicdo que, ao longo dos PPP de 1999, 2007 e 2012, se
apresentou com pensamentos diferentes dos impostos por politicas neoliberais e
exigéncias do modo de producdo -capitalista, mesmo considerando que héa
contradi¢cbes claras, mas guiadas por exigéncias legais da época, no documento de
1999. E uma instituicdo que concebeu curriculos prescritos de ideal utdpico e contra
hegembnico. Como eles se materializaram na pratica, sdo ideias a serem

respondidas em outro estudo.
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4 LICENCIATURA EM ESPANHOL: (DES)NEXOS COM A EDUCAC}AO

PROFISSIONAL

Apos analisar os Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) das institucionalidades
CEFET-RN e IFRN e de discutirmos as concepc¢des adotadas nos documentos, a
influéncia para a fungdo social da instituicdo e, respectivamente, a identidade
assumida por ela, pudemos identificar que concepcao de Educacdo Profissional foi
adotada em cada PPP e compreender os movimentos e mudancas ocasionados nos
curriculos.

Nessa secdo, iremos analisar os Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) da
Licenciatura em Espanhol das Institucionalidades CEFET-RN e IFRN, buscando a
correlacéo entre os (des)nexos dos PPC com os PPP decorrentes das concepcao de
EP encontradas nesses curriculos.

Sabemos que um curriculo é influenciado por todo um contexto sécio histérico
gue o cerca, além de questdes politicas e econdmicas, € construido num cenario de
disputas de poder e toda a identidade assumida por ele ndo é por acaso e néo é
neutra. Como nos esclarece Silva (2013), para nos debrucarmos sobre a histéria de
um curriculo devemos levar varios aspectos em consideracdo: tudo que esta
exposto é fruto de disputas de interesses politicos, sociais, econémicos e cientificos
gue se tornam imprescindiveis para a compreensao do todo. Por conseguinte, “[...]
uma histoéria do curriculo que se limitasse a buscar o l6gico e o coerente estaria
esquecendo precisamente o carater cadtico e fragmentéario das forcas que o moldam
e o determinam” (SILVA, 2013, p. 9). Assim, ao estudarmos a histéria do curriculo da
Licenciatura em Espanhol, seja no contexto do CEFET-RN ou do IFRN, estamos
discorrendo sobre essa instituicho de Educagdo Profissional e suas
institucionalidades e como esta influencia na formacgéo ofertada na Licenciatura em
Espanhol.

Quando falamos o PPC em didlogo com o PPP estamos buscando 0s nexos
gue existem entre o PPC e o PPP, que sdo, em nossa opinido, documentos que
sintetizam o curriculo de um curso, que tragcam a identidade adotada pela instituicdo
e refletem na formacéo ofertada por ela.

Assim, como identificamos quais concepg¢des de Educacgéo Profissional cada
PPP apresenta, assim também o faremos nos PPC da Licenciatura em Espanhol,

problematizando a formac&o docente para a EP num curso que é ofertado por uma
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instituicdo de EP. Para tanto, estudaremos os PPC que guiaram a formacao ofertada
por esse curso desde sua criacdo, sendo eles: PPC de 2005, de 2012 e a
adequacdao de 2014.

Para analise dos PPC do curso de Licenciatura em Espanhol, tomamos como
referéncias quatro categorias®: concepcdo de formacdo docente, concepcdo de
formacdo humana, concepcdo de curriculo e Ensino Médio Integrado. Com base
nelas, identificaremos como sdo compreendidas e se existem nos curriculos

estudados, para, ao final, apresentarmos 0s nexos ou desnexos com a EP.

41 PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM ESPANHOL, 2005,
INSTITUCIONALIDADE CEFET-RN: O CURRICULO E SUAS
CONTRADICOES
O Brasil encontra-se geograficamente cercado por paises falantes da lingua

espanhola, além de fazer parte, desde 26 de marco de 1991, do Tratado do

Mercado Comum do Sul (Mercosul), e de estar imerso na ampliagdo da

comunicacdo do mundo globalizado. Valorizar e divulgar o espanhol como lingua

estrangeira, no Brasil, € fundamental para uma maior integracdo e interagcdo com 0s
demais paises latino-americanos. As linguas estrangeiras, neste caso o ensino de

E/LE, fazem parte de um conjunto de conhecimentos que permite ao aluno

aproximar-se de varias culturas e aumentar sua interagcdo com o mundo globalizado.
Esses fatos contribuiram para que fosse sancionada a Lei n°® 11.161, de 5 de

agosto de 2005, que trata da obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola como
parte do curriculo do Ensino Médio e da sua facultatividade para o Ensino

Fundamental (6° ao 9° ano). A Lei veio a detalhar e normalizar o que dispde o artigo

36, inciso lll, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394, de

20 de dezembro de 1996), que diz: “Sera incluida uma lingua estrangeira moderna,

como disciplina obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em

carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao”, dando énfase ao ensino-

aprendizagem do espanhol como disciplina obrigatéria.

> A selecdo dessas categorias tomou como base as utilizadas no projeto de pesquisa intitulado
“Licenciaturas oferecidas pelos Institutos Federais na regido Nordeste e o Ensino Médio Integrado a
Educagao Profissional: buscando nexos” aprovado pelo Edital MCT/CNPQ N° 014/2012 -
UNIVERSAL e desenvolvido pelo Nucleo de Pesquisa em Educacao (NUPED-IFRN), do qual fazemos
parte.
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O espanhol é o idioma predominante na maioria dos paises latino-americanos
e o0 Brasil € um dos poucos que ndo o tem como lingua oficial. O Brasil € membro
oficial, desde 26 de marco de 1991, do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), que
tem como linguas oficiais o portugués, o espanhol e o guarani®. Apesar de o
portugués ser o idioma mais falado nesse bloco econémico, com 71%, o espanhol é
falado em todos os paises membros, com excec¢do do Brasil. Assim, o estudo da
lingua espanhola vem ganhando relevancia no nosso pais, gracas ao impulso do
MERCOSUL, pois profissionais das areas de comércio exterior, turismo, negocios,
economia e marketing, comecgam a sentir a necessidade de estudar esse idioma.

A partir da Lei n°® 11.161/2005, que estabeleceu o ensino obrigatorio de
espanhol como lingua estrangeira (E/LE), a disciplina ganha importancia como
qualquer outra do curriculo. Foi nesse contexto que, com a Resolucao n° 23, de 23
de novembro de 2005, foi aprovado o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de
Licenciatura em Espanhol, para ser ofertado no Centro Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (CEFET-RN).

A luta para sua oferta foi motivada por questdes académico-intelectual, de
demanda de professores formados na area, ja que existia uma grande necessidade
de professores de espanhol na Regido Nordeste, em especial, no Rio Grande do
Norte e fortalecida pela aprovacdo da Lei n° 11.161/2005, uma vez que essa lei
estabelecia o ensino obrigatério de espanhol como lingua estrangeira.

Assim, em decorréncia da crescente importancia do espanhol no cenario em
gue vivemos, da sua grande presenca no mundo globalizado e da sancao da Lei n°
11.161/05, viu-se a importancia de unir a crescente difusdo do espanhol a formacéo
de professores no CEFET-RN. Pois, a medida que aumenta a demanda de ensino
de E/LE, nasce a necessidade de criagdo de um curso que forme professores
qualificados para um mercado de trabalho que carece desses profissionais.

Diante desse cenario, foi criado o primeiro curso de Licenciatura em Espanhol
de Natal, oferecido no CEFET-RN e amparado pelo Decreto n°® 5.224/04, que dispbe
sobre a organizagdo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e da outras
providéncias. Esse Decreto, em seu paragrafo unico do capitulo I, estabele que o
CEFET podera ofertar cursos fora da area tecnologica se verificada a necessidade e

o interesse local e regional por essa oferta (BRASIL, 2004). Assim, apos verificacao

°0 guarani € um dos idiomas oficiais do Paraguai, junto ao espanhol.


http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_castelhana
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de interesse da sociedade e de demanda para a regido, além de todos os pontos
elencados em paragrafos anteriores, vé-se a necessidade de abertura da
Licenciatura em Espanhol. Com uma carga horaria de 3.515 horas, distribuidas em
8 semestres, em sua primeira oferta foram disponibilizadas 40 vagas para
funcionamento no turno matutino para o periodo 2006.2.

O Projeto Pedagdégico do Curso da Licenciatura em Espanhol, aprovado pela
Resolucao n° 23, de 23 de novembro de 2005, foi elaborado entre os anos de 1998 e
2005, com a participacao de uma equipe de professores do Departamento de Ensino
do CEFET-RN, apoiados pela Consejeria de Educacion da Embaixada da Espanha
no Brasil.

Se observamos o periodo dedicado as discussfes para a elaboracdo do PPC
da Licenciatura em Espanhol, veremos que ele vivenciou todo o momento historico-
social da instituicdo com o PPP de 1999 e sua transicdo para o PPP de 2007, que
comecou a ser debatido a partir de 2003, quando foi construido através da Portaria
n°® 228/2003-DG/CEFET-RN o grupo de trabalho que se dedicou ao
redimensionamento do PPP da instituicdo, que esteve em constru¢do nos anos 2004
a 2006.

Dessa forma, conjecturamos que, de alguma maneira, as discussdes da nova
identidade institucional poderiam ter influenciado a elaboracdo do PPC de 2005 da
Licenciatura em Espanhol, mas, para efeitos legais, o PPP que guiaria essa
construcdo seria o de 1999. Por isso, tentaremos ver os (des)nexos entre o PPP de
1999 e o PPC de 2005.

A sistematizacdo do PPP do CEFET-RN de 1999 apresenta, desde o sumario,
a organizacdo dos fundamentos e concepgOes adotados por essa casa de
educacgdo. Ao contrario disso, o PPC de 2005 ndo tem a mesma organizacao,
dedicando-se apenas a apresentar, em suas primeiras paginas, 0 cenario de
implantacdo do curso e a justificativa para sua abertura, deixando a desejar no
quesito identidade, quando deveria estar em total didlogo com o PPP institucional.

O Projeto Pedagdgico do Curso (CEFET-RN, 2005) apresenta o perfil
ocupacional do futuro professor de espanhol que “[...] podera atuar em escolas de
Ensino Basico, nas redes publica e particular de ensino; cursinhos pré-vestibulares;
escolas de idiomas; empresas e organizagbes governamentais ou ndo”. Com essa
delimitacdo, constatamos a &rea de atuacdo docente do egresso, observando que,

ao mencionar o Ensino Basico temos ai, subtendido, a modalidade de Educacao
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Profissional. E é, por isso, que analisaremos de que forma o PPC direciona essa
licenciatura para uma formacao que realmente contemple a Educacgéo Profissional,
levando em consideracdo que esse futuro docente esta sendo preparado por uma
instituicdo voltada para tal modalidade e que se fundamenta em concepc¢fes que
guiam sua funcao social e educacional.

O documento nos aponta um perfil profissional que prevé “[...] a formacgao de
um profissional critico, reflexivo e investigativo, que esteja preparado para exercer
uma pratica cotidiana de formacao continuada, considerando o eixo epistemolégico
do curso: a linguagem” (CEFET, 2005, p. 7). Além disso, o documento afirma que,
assim como as outras licenciaturas do CEFET-RN, essa direciona o licenciado a ter
uma postura cidada que contribua com a comunidade da qual faz parte, permitindo
com que esse egresso ultrapasse a formacdo no que diz respeito aos conteudos
especificos, sendo um agente transformador da sociedade.

Ao imaginarmos futuros docentes que tenham esse perfil, podemos idealizar
um sujeito preocupado com a formacdo humana integral do seu alunado, podemos
pensar que esse futuro professor estara em constante capacitacdo e formacéo,
podendo, mesmo que sua formacéo inicial ndo o tenha proporcionado, ampliar seus
horizontes para seu campo de atuacdo, como, por exemplo, poderia se preparar
para ensinar numa modalidade de Educacdo Profissional. Ap6s identificar que, no
perfil profissional do futuro professor de espanhol explicitado no PPC do curso, esta
confirmado um dos pressupostos essenciais para o docente da Educacéo

Profissional, Machado (2008) refor¢ca nossa ideia dizendo:

E pressuposto basico que o docente da educagdo profissional seja,
essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho
coletivo e a acao critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagao
permanente na area de formacdo especifica e pedagégica, que tem plena
compreensédo do mundo do trabalho e das redes de relagfes que envolvem
as modalidades, niveis e instadncias educacionais, conhecimento da sua
profissdo, de suas técnicas, bases tecnolégicas e valores do trabalho, bem
como dos limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa
realizar. (MACHADO, 2008, p. 17).

Se voltarmos a funcdo social do CEFET-RN em seu PPP de 1999,
perceberemos que o PPC de 2005 estava em consonancia com esse ideal de
formacao do profissional-cidadao, o qual deveria ser preocupado em contribuir com
a sociedade e competente para sua atuacado no mundo do trabalho.
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Mesmo sabendo que o PPP de 1999 se apresenta de forma contraditoria nos
fundamentos que o alicercam e a legislagdo que o guia, consideramos que ele
caminhava numa perspectiva de formacao por competéncias que atendia a todas as

exigéncias do mercado de trabalho. De acordo com Ramos (2001),

No campo da educacao profissional, a nogdo de competéncia é abordada
pelo Parecer CNE/CEB n° 16/99, sempre de forma relacionada a autonomia
e a mobilidade que deve ter o trabalhador contemporéneo diante da
instabilidade do mundo do trabalho e das rapidas transformacgbes que
caracterizam as relacdes de producgéo. (RAMOS, 2001, p. 165).

Esse ideal de formacédo que percebemos no PPC de 2005 estd de acordo
com as bases doutrinais do PPP de 1999 e com a materializagdo da formag&o por
competéncias, ja que toda a organizacao curricular se da por médulos de disciplinas

para cada semestre. Assim, Ramos (2001) nos embasa, ao afirmar que

Do ponto de vista formativo, o enfoque da competéncia encontra-se
associado a modularidade como principio de organizacdo dos curriculos,
concebendo-se os mddulos como unidades formativas. Conforme dissemos,

a estrutura modular é essencial a ideia de itinerario ou trajetoria de
formacdo. O contorno adquirido por um médulo depende do tipo de
sistematizagdo das a¢Oes didatico-pedagdgicas. (Ramos, 2001, p. 152).

Dessa maneira, concluimos que o PPC de 2005 apresenta um nexo em
relacdo a pedagogia das competéncias adotada na organizacdo curricular do
CEFET-RN idealizado pelo PPP de 1999. Essa pedagogia das competéncias esta
direcionada a formar o profissional-cidaddo capaz de se adequar as rapidas
transformacdes vivenciadas pela sociedade capitalista, além de ser uma concepcéo
de educacéo construida nas bases dos ideais neoliberais vigentes.

Quando pensamos a formacgao docente ofertada por uma instituicdo, no Nnosso
caso de Educacdo Profissional, precisamos conhecer e nos aprofundar nas
concepcOes adotas por ela. Por isso, ao nos debrucarmos sobre a Licenciatura em
Espanhol, precisamos saber qual a concepc¢édo de educacgéo subjacente, como alia
esses conhecimentos com a sociedade, tendo também por base as fontes que foram
0s seus documentos norteadores.

Ao nos direcionarmos a formacdo docente e as concepgdes adotadas,
observamos que o PPP, publicado em 1999, ndo apresenta uma concepcao para a

formacdo docente. Nao ha, nesse documento, uma secdo que discuta a oferta de



77

formacéo de professores feita pela instituicdo. Todo o documento é direcionado
apenas ao ensino técnico.

Porém, todo o debate conduzido por ele em torno do marco orientador da
execucdo do curriculo nos faz conjecturar sobre o que se pensa da formacéo
docente. O documento deixa claro que com a pedagogia adotada pela instituicdo
nasce uma exigéncia para com os professores de se adequarem e se qualificarem a
fim de realizarem suas praticas em articulagdo com todos 0s pressupostos que
fundamentam as concepcbes adotadas no PPP de 1999. Além disso, com esse
novo curriculo, surge a necessidade e a importancia de uma competéncia a mais
para o professor em sua dimensdo técnico-ético-politico, evidenciada pelo “seu
papel de mediador entre o aluno e o saber escolar, a cultura e a realidade das
relagdes sociais” (CEFET-RN, 1999, p. 135).

Se a instituicdo pensa o docente que faz parte de seu quadro de ensino a
partir desses pontos, caminhamos na perspectiva que ela também pensaria a
formacdo docente com esse perfil, com todas as concepcdes que ja foram
apresentadas na secdo 3 desse trabalho e assumindo todos os aspectos basilares
para a oferta da pedagogia das competéncias assumida pelo CEFET-RN no PPP de
1999.

Da mesma forma, o PPC de 2005 deixa algumas lacunas para a percepgao
da formacao docente elucidada por ele. Nao reflete, pelo menos como deveria, uma
concepcao definida de formacdo docente, estando em total sintonia com a mesma
falta do PPP de 1999.

Ao mencionar o projeto integrador, pratica do componente curricular, o PPC
dedica um momento para o papel do corpo docente nessa tarefa. Nele encontramos
alguns pontos que sao fundamentais para a constru¢cao da concepcgéo de formagéao
docente nesse documento. Mesmo estando em um momento bem pontual da
discusséo, consideramos pertinente elenca-lo, ja que mostra de forma sutil essa

Nogao.

Ao trabalhar com projeto integrador, os docentes se aperfeicoardo como
profissionais reflexivos e criticos, convertidos em pesquisadores em suas
salas de aula, além de realizarem um exame das implicagcdes éticas e
politicas das propostas de trabalho dos alunos, promovendo uma educacao
critica comprometida com ideais éticos e politicos que contribuam no
processo de humanizacdo da sociedade. (CEFET, 2005, p. 34).
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Se o documento do curso pensa seu corpo docente exercendo o trabalho de
professor numa atividade de integragcdo com essas caracteristicas, de um professor
reflexivo, critico, comprometido com a ética e com o processo de construcao de uma
sociedade melhor, acreditamos que essa licenciatura caminhe na mesma direcéo ao
pensar a formacéao docente dos seus licenciados.

N&o h& como se falar em formacgédo docente em uma instituicdo de Educacao
Profissional, sem se preocupar como essa esta pensada com base na concepcéo de
formacdo humana, além de néo ter como dissociar dessa l6gica 0 modo como esse
futuro professor ira formar outros na mesma perspectiva. Assim, entender a
concepcgao da formacado humana, adotada pelos documentos bases da instituicdo e
do curso, é indispensavel para fundamentar esse curriculo que debatemos, para
formar a identidade e o ideal de sociedade que se quer.

Compreendemos a formagdo humana integral como um conjunto de diversas
variaveis a formacédo, em que cada peca representa um aspecto fundamental para
essa formacao, e ao se encaixarem, as pecas formam um modelo de educacao que
pode mudar a sociedade atual, que alia a ciéncia, o trabalho, a tecnologia e a cultura
como partes que se unem perfeitamente.

Assumir a concepc¢do de uma formacdo humana integral € compreender que
ela abarcara varios aspectos, entre eles a tecnologia, cultura, conteudos
humanisticos e cientificos, que estardo integrados, permitindo uma formacéao
emancipadora para o sujeito.

No PPC da Licenciatura em Espanhol, ndo identificamos uma concepc¢ao
sobre formacdo humana integral. Mas, na missédo de tentarmos reconhecer vestigios
dessa ideia, conseguimos perceber um trago que pode caminhar nessa perspectiva,
pois, ao tratar sobre o projeto integrador, o referido documento esclarece que “a
possibilidade de se trabalhar a partir de um Projeto Integrador aponta para as
necessidades da sociedade atual, na qual o individuo deve relacionar ou combinar
conceitos e procedimentos na resolugédo de situagbes-problema da vida cotidiana”
(CEFET, 2005, p. 32).

Ao estabelecer que esse projeto pode contribuir para que o alunado possa
identificar necessidades e problemas da sociedade atual, que possa contribuir para
a resolucdo de problemas cotidianos, h4 evidéncias da ideia de uma formacgéo
humana integral, de um sujeito participante politicamente da sociedade, de um futuro
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profissional cidaddo, que teve em sua formacédo a relagdo da teoria com a pratica e
as nocoes da relagéo entre trabalho e educacéo.

N&o ha, no PPP de 1999, uma concepcédo clara e direta para a formacao
humana integral, aspecto que também ndo conseguimos identificar no PPC de 2005.
Esse ponto j4 haviamos sinalizado na se¢do 3 ao questionarmos sobre como uma
instituicdo que estava guiada por uma legislacdo que promoveu a ruptura do ensino
meédio integrado, que ofertava ensino técnico separado do ensino médio, poderia
pensar numa formac&o integral do sujeito. E algo contraditério, ja que concebemos
uma formag&do humana integral, assim como apresenta Ciavatta (2012) ao dizer que,
em se tratando de formacdao integrada, a educacao geral se torna parte indissociavel
da Educacao Profissional, tendo como principio educativo o trabalho, no intuito de
superar o trabalho manual e intelectual, além de formar cidaddos atuantes.

Identificamos um trecho no marco legal do PPP de 1999 que declara ser de
responsabilidade da educagao “[...] a formacédo integral do aluno, o exercicio da
cidadania numa dimensdo que extrapole simplesmente o uso de direitos e o
cumprimento de deveres, além de uma adequada preparacdo para o trabalho [...]”
(CEFET-RN, 1999, p. 77). Mesmo destacando essa passagem, presumimos ser algo
que nao se materializa na pratica em virtude das contradicdes na oferta de ensino
guiada pela legislacao vigente e pelas politicas neoliberais.

Apos tratarmos sobre as concepcbes de formacdo docente e formacao
humana integral, nos debrucaremos sobre a concepc¢ao de curriculo assumida pelo
PPP e PPC analisados.

Pensando a relacdo existente entre o PPP e o PPC por nés analisados, e
compreendendo que além de existir um conceito de curriculo debatido neles, os
mesmos se materializam como sendo o proprio curriculo. Todas as categorias
investigadas séo integrantes dessa identidade presente nos documentos, servindo
de moldura ampla para os principios que representam o CEFET-RN e,
consequentemente, a Licenciatura em Espanhol, j& que o PPP é o guia identitario e
deve ser refletido em toda a Instituicao.

Importa dizer que entendemos curriculo assim como Moreira e Silva (2006) o

definem:

[...] o curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que
ele é colocado na moldura mais ampla de suas determinacdes sociais, de
sua histéria, de sua producdo contextual. O curriculo ndo € um elemento
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inocente e neutro de transmisséo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo estad implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visées
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacéo.

(MOREIRA; SILVA, 2006, p. 7).

O projeto de reestruturacao curricular, PPP de 1999, apresenta aspectos que
definem um curriculo que mostra uma ideia de Educacdo Profissional que nédo é
neutra, mas carregada de implicacbes politicas e econbmicas da época, sendo
necessario, portanto, assumir uma nova identidade institucional.

E concebido um novo curriculo, baseado na pedagogia das competéncias, na
oferta modular de ensino, tendo como principios que o fundamentam a flexibilizacéo,
a contextualizacéo e a interdisciplinaridade. Esse curriculo proporciona, de acordo
com o PPP de 1999, uma formacdo de profissionais polivalentes, adaptado as
necessidades dos setores produtivos (CEFET-RN, 1999).

No PPC de 2005 da Licenciatura em Espanhol, encontramos um
direcionamento dado pelo PPP de 1999 sobre a pedagogia das competéncias,
debatido anteriormente, ja que a oferta das disciplinas se dava de forma modular,
além de serem privilegiados no curriculo da Licenciatura os principios norteadores
apontados no PPP de 1999, a flexibilizag&o, contextualizag&o e interdisciplinaridade.
Conforme o documento (CEFET-RN, 1999), a modularizacdo é admitida como a
alternativa mais flexivel, a contextualizagao “[...] aproxima o curriculo das demandas
da sociedade — especificamente do mundo do trabalho — e da experiéncia de vida do
aluno para conferir-lne verdadeiro significado” (CEFET-RN, 1999, 88) e a
interdisciplinaridade deve gerar no docente “...] uma reflexdo mais profunda e
inovadora sobre o proprio conceito da ciéncia e uma reformulacdo dos seus modos
de apreender, construir e abordar o conhecimento” (CEFET-RN, 1999, p. 88).

No perfil profissional estabelecido pelo PPC, podemos ver um possivel
caminhar em direcdo a ideia do curriculo do PPP de 1999, quando diz que o
profissional deve ser reflexivo e investigativo, que deve contribuir de forma cidada
para o crescimento da comunidade, desenvolver pesquisas, praticar a integracdo no
processo de ensino e aprendizagem, ser capaz de utilizar as novas tecnologias em
prol da formacdo ofertada e desenvolvida pelo curso, aliar conhecimentos
especificos a pratica, integrar as diferentes disciplinas, de maneira que o



81

conhecimento ndo seja algo isolado e sem dialogo com os diversos setores da
formacao (CEFET-RN, 2005).

Portanto, podemos perceber a constru¢cdo de um curriculo com nexos com a
concepcao de curriculo assumida no PPP vigente. Nesse perfil, poderiamos
conjecturar no entendimento de uma preocupacdo do documento em formar um
docente comprometido com a formacéo integral dos seus futuros alunos, mas diante
de tantas contradi¢des identificadas em varios pontos, nos parece utopico pensar
dessa forma.

Os curriculos e suas propostas voltadas para a formacéo de professores tém
um papel fundamental para estimular praticas emancipadoras ou poda-las. Isso
pode ocorrer a medida que essas propostas curriculares fomentem o entendimento
do que seja 0 mundo do trabalho, do que seja 0 modo de producado capitalista e
todas as contradicdes geradas pelo mundo em que vivemos. Essas propostas
podem contribuir para a formacdo de um sujeito critico que esta inserido na
construcdo de uma sociedade pautada em relacfes sociais e econdmicas. Para
fundamentar nossa discussao, partiihamos do entendimento de Kuenzer (2011, p.
678) quando afirma que “a qualidade da formagdo, contudo, vai depender das
concepcdes ontolégicas e epistemoldgicas que sustentam essas propostas
curriculares, a partir das quais se formulam diferentes concepc¢des de homem, de
trabalho e de sociedade”.

A organizacao dos conteudos que fazem parte da formacgéo de professores no
curriculo da modalidade de Educacao Profissional deve estar direcionada e deve

conversar com 0s objetivos que sao estabelecidos. Machado (2008) explica que:

[...] € fundamental que conste da formagdo pedagdgica dos docentes da
educacdo profissional contelidos sobre a educacao brasileira, a historia da
educacéo profissional, as relacdes da educacéo profissional com o contexto
econdmico-social, os fundamentos da relagédo entre trabalho e educacéo, a
discusséo sobre producédo de saberes no e sobre o trabalho, os espacos de
articulacéo entre escola e trabalho, a influéncia das redes de pertencimento
como legitimacao e valorizagdo dos sujeitos e seus saberes, mudangas no
mundo do trabalho e suas implicacBes para a educacdo, politicas e
legislacdo da educacdo profissional, objetivos e especificidades da
educacéo profissional, conceitos e paradigmas sobre curriculo na educacao
profissional, relacdes entre curriculo, educacgdo, cultura, tecnologia e
sociedade; dualidade na organizacdo curricular e curriculo integrado; a
construgdo curricular na educacao profissional, didatica e educagédo
profissional, organizacdo e planejamento da pratica pedagdgica na
educacédo profissional, avaliagcdo do processo de ensino-aprendizagem na
educacéo profissional, docéncia na educacéo profissional etc. (MACHADO,
2008, p.21).
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E extremante necessario que, ao pensarmos o curriculo da formacéo de
professores, concebamos que este possa trazer em sua concepgdo a relacdo
trabalho e educacao. Incorporando o trabalho como principio educativo, teremos um
curriculo pautado no entendimento da sociedade, da politica, das artes, das

ciéncias, da cultura e das letras. Assim,

Compreender a relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura significa compreender o trabalho como principio educativo, o que
nao significa “aprender fazendo”, nem é sinénimo de formar para o exercicio
do trabalho. Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer
gue o ser humano € produtor de sua realidade e, por isso, se apropria dela
e pode transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de
nossa histéria e de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira
mediag&o entre o homem e a realidade material e social. (BRASIL, 2007, p.
45).

A partir dessa discusséo do trabalho como principio educativo, apreendemos
gue um curriculo pensado para uma pratica docente significativa deve considerar
uma discussao sobre o mundo do trabalho e tudo que estd em seu entorno, além de
levar a tona a ideia de unido entre a teoria e a pratica. Como afirma Frigotto (2005,
p. 60), “nesta concepgéao, o trabalho se constitui em direito e dever e engendra um
principio formativo ou educativo”. Adiante, esse autor defende esse principio como

sendo ético-politico e acrescenta:

Dentro desta perspectiva, o trabalho é, ao mesmo tempo, um dever e um
direito. Um dever por ser justo que todos colaborem na producéo de bens
materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais & producdo da vida humana.
Um direito pelo fato de o ser humano se constituir em um ser da natureza
gue necessita estabelecer, por sua a¢édo consciente, um metabolismo com o
meio natural, transformado em bens, para sua producdo e reproducéo.
(FRIGOTTO, 2005, p.60)

O PPC de 2005 n&o dedica uma secao para o debate da concepcao de
curriculo assumida pelo curso de Licenciatura em Espanhol, assim como n&o
apresenta uma concepcao de Educacdo Profissional. Na intencdo de buscar
vestigios para nossa analise, verificamos as ementas das disciplinas com o
propésito de ver se ha algum aspecto que demonstre um didlogo com o exposto no
PPP em relacdo a concepcdo de Educacdo Profissional. Em duas das disciplinas

ofertadas pela licenciatura, integrante do bloco IlI, que se refere as disciplinas
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didatico-pedagdgicas, percebemos uma preocupacao com a relacao entre educagao
e trabalho e com o ensino da educacdo basica e suas modalidades.

Com essa conclusdo, vemos que de forma sutil a ideia do trabalho como
principio educativo esta presente no projeto do curso, além de direcionar um ensino
que considere a modalidade da Educacdo Profissional que esta contemplada na
educacédo basica e suas modalidades.

Como estamos nos dedicando ao estudo de como a Licenciatura em
Espanhol pensa seu ensino pautado nas concepc¢des estabelecidas pelo PPP, de
maneira a detectarmos a coeréncia desse curriculo que a fundamenta, que mostra
sua identidade, além de querermos ver de que forma é contemplado a modalidade
da Educacédo Profissional na sua formacéo, se torna imprescindivel uma anélise da
concepcao de ensino médio integrado encontrado no PPP e refletido no PPC. Isso é
essencial, uma vez que o licenciado podera se dedicar ao ensino nessa modalidade
e necessitara ter recebido esse direcionamento na sua formagao inicial.

Dessa forma, compreendemos o Ensino Médio Integrado a Educacao
Profissional como uma modalidade que contempla de maneira integrada em seu
curriculo contetdos do ensino médio e da formacao profissional, relacionando em
todo o curso a teoria e a pratica. Estamos de acordo com Frigotto (2005, p. 76)
quando este explica que “o ensino médio, concebido como educagédo basica e
articulado ao mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia, constitui-se em direito
social e subjetivo e, portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida”. No
Ensino Médio Integrado esta imbricada a concepcdo da formag¢do humana integral,
assim como estabelece Frigotto (2005):

A concepgdo de ensino médio politécnico ou tecnologico, amplamente
debatida na década de 1980, é a que pode responder a este horizonte de
formacdo humana. Trata-se de desenvolver os fundamentos das diferentes
ciéncias que facultem aos jovens a capacidade analitica tanto dos
processos técnicos que engendram o sistema produtivo quanto das
relacbes sociais que regulam a quem e a quantos se destina a riqueza
produzida. (FRIGOTTO, 2005, p. 74)

O PPC do curso ndo da indicios da presenca do ensino médio integrado, a
nao ser que pensemos a sua presenca no perfil ocupacional apresentado no
documento, quando fala que o futuro docente podera atuar no ensino basico, e nele
temos a modalidade da Educacdo Profissional e, consequentemente, 0 ensino

médio integrado. Por conseguinte, ndo identificamos a concepc¢ao de ensino medio
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integrado no PPP de 1999, posto que foi um curriculo influenciado pela égide do
Decreto n° 2.208/97, que rompe com a oferta integrada do ensino médio a Educacéo
Profissional.

Constatamos que a auséncia de uma secdo especifica para a discussédo da
oferta de cursos de formacao docente pelo CEFET-RN, assim como da concepgéo
de formacgao docente assumida pelo PPP de 1999 reflete de maneira significativa no
PPC de 2005, ja que esse ndo nos apresenta nenhuma fundamentacdo tedrica
nesse sentido, ficando um curriculo que apenas justifica sua implementacéo a partir
do contexto historico, geogréafico e de necessidade do estado para a formacdo de
docentes nessa area, que esclarece os perfis profissional e ocupacional pretendidos
e a matriz curricular do curso.

A abordagem referente a Educacdo Profissional no PPC de 2005 é
inexistente, no que diz respeito a fundamentacdo, mesmo que tenhamos visto nexos
entre alguns aspectos dele com o PPP de 1999, que tem uma concepgao
contraditoria e hegemdnica da oferta de Educacéo Profissional. S6 ha indicios de
algum direcionamento na formacdo desses professores para a Educacéo
Profissional na ementa de duas disciplinas: fundamentos sdcio-politicos e
econdmicos da educacao e organizacdo e gestao da educacédo brasileira, fato que ja
elencamos anteriormente.

Apos analisarmos o PPC de 2005 em dialogo com o PPP de 1999, de
detectarmos como se apresentam as concepc¢des adotadas nesse estudo, cruzado
0s (des)nexos desses documentos e conjecturarmos como a Licenciatura direciona
sua formacao para a Educacdo Profissional, concluimos que os dois documentos
apresentam alguns nexos entre si, mas que sao contrarios na forma como foram
sistematizados. Uma vez que o PPP tem um aprofundamento tedrico e filoséfico dos
pressupostos que o orientam, enquanto o PPC apenas recorre a esses fundamentos
retomando algumas concepc¢des do PPP que o guia.

Constatamos que o PPC de 2005 apresenta contradi¢cdes, assim como o PPP
de 1999, que suas concepgdes aparecem seguindo a mesma orientagdo do PPP
gue o orienta, e 0s nexos com a Educacao Profissional ocorre com o entendimento
que o PPP tem dessa modalidade, baseada nas politicas neoliberais vigentes,
atendendo aos meios de producéo e a pedagogia das competéncias, apesar de ter
uma fundamentacéo de sociedade, trabalho, cultura, tecnologia e ser humano que

nao condiz com a legislacdo que guiou esses curriculos. As concepcdes de
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formacao docente e formacdo humana ndao aparecem de forma sistematizada nos
documentos, mas ndo medimos esforcos em encontrar vestigios delas. O ensino
meédio integrado ndo € elemento presente, estando totalmente de acordo com o0s
pressupostos do PPP de 1999 e o Decreto n° 2.208/97.

4.2 PPC DE 2012 E 2014 DA LICENCIATURA EM ESPANHOL: (DES)NEXOS

COM O PPP 2007 E A EDUCACAO PROFISSIONAL

Nessa subsecédo, apresentaremos os PPC da Licenciatura em Espanhol dos
anos 2012 e 2014, verificaremos se existem e como se apresentam as concepcgoes
de formacao docente, formacdo humana integral, curriculo integrado e ensino médio
integrado nesses documentos, assim como identificaremos os (des)nexos com o
PPP de 2007, documento que legalmente e temporalmente guia a construcéo
desses PPC. Ressaltamos que, para o PPC de 2014, essa relagdo nao sera feita
com o PPP de 2012, pois o PPC de 2014 foi aprovado como adequagéo do 2012,
nao apresentando modificacbes que alterem as concep¢bes que ja eram
compreendidas nesse PPC.

A reformulacdo do Projeto Pedagdgico de 2005 do Curso de Licenciatura em
Espanhol do IFRN esté insertada no contexto de revisdo e reestruturacdo dos cursos
de licenciatura do IFRN, uma vez que o objetivo era revisar esse PPC, com base na
experiéncia de sua implementacdo, propondo a insercdo ou readequacao de
disciplinas e semindrios curriculares, considerando sua carga-horaria e sua
distribuicdo na matriz curricular do curso, bem como a proposta de mudanca do
regime modular para crédito.

Diferentemente do PPC de 2005, o de 2012 apresenta sumario e

apresentacao. Nesta ultima, introduz o documento e indica seu respaldo teorico:

A presente proposta curricular baseia-se nos fundamentos filoséficos da
pratica educativa progressista e transformadora na perspectiva histérico-
critica (FREIRE, 1996), nas bases legais do sistema educativo nacional e
nos principios norteadores da formacao de professores para a educacao
basica, explicitados na Lei n° 9.394/96 (LDB), no Projeto Politico-
Pedagdgico institucional, bem como nas resolugdes, pareceres e decretos
gue normatizam os cursos de licenciatura no sistema educacional brasileiro.
(IFRN, 2012b, p.6)

O PPP e o PDI do IFRN norteiam os pressupostos tedricos, metodoldgicos e

didatico-pedagdgicos que estruturam a formacéo docente assinalados nesse PPC, a
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qual concebe o ensino como “uma atividade humana, técnica, politica e ética voltada
para a formacédo da cidadania e para o mundo do trabalho” (IFRN, 2012b, p. 7)
visando, desse modo, uma formac¢ao humana integral.

Em sua justificativa, o PPC de 2012 traca um panorama historico do aumento
da escolaridade da populacdo brasileira e as medidas governamentais adotadas
para isso, como a Lei n° 11.892/2008, que instituiu a oferta de 20% das vagas dos
Institutos Federais para cursos de formacdo de professores. Essa deliberacéo
pretendia atender a demanda de professores aptos a lecionar na educacao basica e
superior e, do mesmo modo, suprir a necessidade de profissionalizacdo dos que
concluem o ensino médio. Mais especificamente sobre a oferta de um curso de
Licenciatura em Espanhol, essa secédo do documento expde a falta de protagonismo
deste idioma nos curriculos do ensino médio, justificado, segundo o texto, pela
submissdo aos padrbes estrangeiros, especialmente anglo-saxonicos, e pela
interpretacdo erronea do artigo 36, inciso Ill, da LDB, que versa sobre a oferta
obrigatéria de uma lingua estrangeira moderna.

Na sequéncia, o texto aponta a globalizacdo, a proximidade geografica do
Brasil com paises latino-americanos, a integracdo desses paises no Mercado
Comum dos Paises do Cone Sul (MERCOSUL), a entrada de capital espanhol no
pais e a expansao cultural hispanica como fatores motivadores do interesse pelo
estudo da lingua espanhola no pais. Nesse contexto, o fato de mais de 450 milhdes
de pessoas serem falantes desse idioma, seu largo uso como meio de comunicacao,
a exigéncia de dominio de uma lingua estrangeira pelo mercado de trabalho e,
destacadamente, a Lei n® 11.161, conhecida como lei do espanhol, fizeram
necesséria a formacao de professores para atender & demanda requerida.

No estado do Rio Grande do Norte, como salientado na justificativa do PPC,
havia a caréncia de professores de espanhol e a implantacdo do curso de
Licenciatura atenderia “as demandas geradas pelo contexto social e politico, aos
principios da lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, assim como a funcdo social e as finalidades do
IFRN” (IFRN, 2012b, p. 10). Quanto aos objetivos do curso, o PPC de 2012

estabelece que:

O Curso Superior de Licenciatura em Espanhol na modalidade presencial
tem como objetivo geral: formar professores licenciados em Lingua
Espanhola para a Educagao Béasica com visdo ampla do papel do educador,
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capazes de trabalhar em equipes multidisciplinares e interdisciplinares e
utilizar os conhecimentos linguisticos para a compreensédo do mundo que o
cerca e para a resolucdo de problemas do seu cotidiano de vida e do mundo
do trabalho (IFRN, 2012b, p. 10).

O acesso ao Curso de Licenciatura em Espanhol se da através de exames de
selecdo, processos seletivos, transferéncia ou reingresso, conforme ilustrado na
figura 1. Objetivando democratizar o acesso ao curso e contribuir para a melhoria na
qualidade da educacdo publica basica, um minimo de 50% das vagas pode ser
destinado a alunos que tenham estudado do sexto ao nono ano do ensino

fundamental e todo o ensino médio na rede publica de ensino.

Figura 1 — Requisitos e formas de acesso ao curso

Profy

Exame de Selecio Processo Seletivo

4 .

Curso de Licenciatura em
Espanhol

Transferéncia
ossasBupy

Fonte: IFRN (2012b).

Na secdo sobre o perfil profissional de conclusdo do curso, o documento
notabiliza a formac&o do aluno para além do conhecimento linguistico. O curriculo,
flexivel e multidisciplinar, tenciona formar profissionais capazes de: ter um
conhecimento sélido da lingua, que abrange seus aspectos linguisticos, culturais e
histdricos; utilizar metodologias adequadas ao seu contexto; saber analisar, criar e
adequar materiais didaticos e também compreender seu papel social como
educador. Em termos gerais, 0 curso busca desenvolver nos futuros professores
“capacidades cognitivas, procedimentais e atitudinais necessarios ao pleno exercicio
do magistério para a Educacéo Basica [...] EJA, como também dar continuidade aos
estudos em cursos de poés-graduacao” (IFRN, 2012b, p. 7).

Voltando ao PPP de 2007, observamos que no perfil docente esperado para a
instituicdo ha tracos do que se espera de uma formacdo docente ofertada pelo

CEFET-RN, pois ao pensar como devem ser seus professores, ela deva pensar que
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a formacao ofertada para os futuros docentes que sairdo dela deve seguir 0s
mesmos principios, seguindo sua func¢do social, as caracteristicas e objetivos, além
de todas as concepcdes incorporadas e estabelecidas para sua identidade. Assim, o
PPP (2007) diz que:

Dadas a funcao social, as caracteristicas e os objetivos do CEFET-RN, além
de todas a fundamentacéo tedrica ja desenvolvida, a atividade docente no
ambito deste projeto politico pedagoégico deve ser fundamentalmente de
mediador do processo de ensino-aprendizagem e contemplar de forma
indissociavel a unidade ensino/pesquisa no marco de uma profunda
interagdo com o entorno institucional” (CEFET, 2007, p. 77).

Ao expressar a concepcao de educacdo adotada pelo CEFET-RN, o PPP
(2007) afirma que ela “deve estar comprometida com a sua formacgdo plena,
promovendo o despertar de sua criatividade e sensibilidade, o acesso a cultura e
tecnologia, como também, a conservacdo do meio ambiente, para sua prépria
sobrevivéncia” (CEFET, 2007, p. 27). Portanto, mesmo nao trazendo esse conceito
pronto, o documento nos leva a pensar a formagdo docente como externamos em
paragrafo anterior.

Para que a compreensao da concepcao de formacéo docente exista, ndo se
faz necessario um conceito tdo explicito, ele se evidencia nas concepcdes e
pressupostos assumidos nos documentos, jA que temos o entendimento de que a
formacao docente deve oferecer ao futuro professor os conhecimentos especificos e
pedagogicos direcionados a uma formacéo plena, que contemple aspectos didatico-
politico-pedagoégicos que permitam a compreensao da importancia de um ensino
pautado na formacdo humana integral, na integracdo, na relacdo de trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura. Nao esquecendo que essa formacéo docente ofertada
parte do pressuposto que ela atende a toda a educacédo basica e suas modalidades.

Dessa forma, o PPC de 2012 direciona sua oferta formativa na perspectiva da
formacdo humana integral, fato que esta em nexo com o proposto no PPP de 2007.
Além de estar coerente com o0s pressupostos dos documentos norteadores da
instituicdo, h4 um nexo em relacdo a concepcao de formacdo docente adotada no
PPP de 2007 e no PPC de 2012, ja que ambos sinalizam a formacdo docente na
perspectiva da politécnica.

No PPP de 2007 vimos que, ao discutir sua concepcao institucional de ser

humano, ele nos deixa claro que estd em perfeito dialogp com o que
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compreendemos por formagdo humana integral. Ao afirmar que “o ser humano que
pretendemos ser e formar é multidimensional em sua estrutura fisica, emocional e
racional” (CEFET, 2007, p. 28), identificamos uma preocupacéo na formagao plena
do cidaddo. O PPP de 2007 se apropria do que ja havia sido incorporado pelo PPP
anterior, o de 1999, e concebe o homem como um ser integral, politico, social e em
constante processo de construgdo, que assume sua identidade e reconhece a dos
outros.

Essa ideia de ser humano integral esta do lado oposto da logica que o
mercado de trabalho espera, ja que a educacdo estd preocupada com um sujeito
gue esteja preparado para atuar politicamente e socialmente na comunidade em que
vive, de maneira que contribua com a melhoria para a sociedade e seja verdadeiro
cidaddo emancipado, totalmente baseado na ideia de uma sociedade mais justa.

O que podemos afirmar em relacdo a fundamentacdo da concepcao de
formacao docente e formag¢do humana integral € que o PPP de 2007 o faz de
maneira sistematizada, pensando varios elementos que chegam a seu entendimento
de formacdo humana integral, como a ideia de ser humano, de sociedade, de
tecnologia, do trabalho e da pesquisa como principios educativos compreendidos
por ele. De modo contrario, o PPC de 2012 esclarece que esta fundamentado no
PPP da instituicdo e guiard sua formacdo conforme o documento estabelece,
deixando a desejar na fundamentacdo tedrica para essas concepcdes. Mesmo
apresentando-se de maneira breve, essa concepcdo de formacdo docente e
formacdo humana sdo contempladas, ja que o PPC estd em didlogo com o PPP
vigente, que tem esse entendimento, e diz no curriculo prescrito do curso que esta
baseado nesses pressupostos.

Com relacdo a organizacdo curricular do curso, atende-se as determinacdes
legais da LDB n° 9.394/96, aos Pareceres CNE/CP n° 09/2001, n° 287/2001 e n°
28/2001, as Resolugbes CNE/CP n° 01/2002 e 02/2002 e ao Projeto Politico-
Pedagogico do IFRN, buscando uma matriz curricular que possibilite a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo. Com base nisso, 0 curso esta estruturado

em nucleos articuladores de saberes, conforme demonstrado na tabela 1:
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Figura 2 - Quadro dos nucleos articuladores dos saberes

Nicleo Fundamental Relativo a conhecimentos de base cientifica,
indispensaveis ao bom desempenho académico dos
ingressantes. Constitui-se de revisdo de conhecimentos
de Lingua Portuguesa e de outras disciplinas do ensino
médio, de acordo com as necessidades do curso.

Nicleo Didatico-Pedagogico Relativo a disciplinas que fundamentam a atuacdo do
licenciado como professional da educacdo. Abordam o
papel da educacdo na sociedade, os conhecimentos
didaticos, os processos cognitivos da aprendizagem, a
compreensdo dos processos de organizacdo e de
gestdo do trabalho pedagégico e a orientacdo para o
exercicio professional em &ambitos escolares e néo-
escolares, articulando saber académico, pesquisa e
pratica educativa.

Nicleo Epistemologico Relativo a disciplinas de fundamentos historicos,
filoséficos e cientificos, que abrangem o conhecimento
necessario a compreensado dos contetudos especificos, o
uso das linguagens técnica e cientifica, e o0s
conhecimentos etimoldgicos, culturais e literéarios,
inerentes a formacdo do professor da educacgédo bésica.

Nucleo Especifico Relativo a disciplinas que fundamentam a formagao do
professor da educagdo basica na sua area de atuacgdo
especifica. Compreende os saberes disciplinares ou
conhecimentos cientificos e tecnolégicos que norteiam a
formacgédo do professor da educacéo béasica na sua area
de atuacao especifica.

Fonte: IFRN (2012D).

As diretrizes orientadoras do curriculo do curso embasam-se em diferentes
principios, dentre 0s quais ressaltamos: o de “integracdo entre a educacao basica e
a Educacao Profissional, tendo como nucleo basico a ciéncia, o trabalho e a cultura”
e a “organizacao curricular pautada no trabalho e na pesquisa como principios
educativos” (IFRN, 2012b, p. 15). Aqui, novamente identificamos a preocupacéo da
formacdo docente numa perspectiva politécnica, que direciona os futuros
professores para um processo de formacgéo pautado na integralidade, com a ciéncia,
o trabalho e a cultura sendo seus alicerces. Nessas diretrizes, observamos os “[...]
principios de bases filosoficas e epistemolégicas que dao suporte a estrutura
curricular do curso e, consequentemente, fornecem os elementos imprescindiveis a
definicdo do perfil do Licenciado em Espanhol” (IFRN, 2012b, p. 16).

A carga-horaria total do curso regido pelo PPC de 2012 é de 3.580 horas,
distribuidas da seguinte forma: 2.280 horas de disciplinas obrigatérias; 300 horas de
disciplinas optativas e 1.000 horas de pratica profissional.

Integrando a carga-horaria total do curso também estdo os seminarios

s

curriculares, cujo objetivo € articular teoria e pratica, complementar saberes e
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habilidades, integrar os alunos e proporcionar espacos de discussao e orientagao.
Distribuidos ao longo dos 8 semestres do curso, os seminarios realizados sdo os de
integracdo académica, orientacdo do projeto integrador, orientacdo de pesquisa,
orientacdo de estagio docente e de Metodologia do Ensino de Literatura.

Como bem sinalizamos no inicio dessa andlise, o PPC de 2012 esta
fundamentando pelos pressupostos e fundamentos incorporados pelo PPP de 2007
do CEFET-RN, documento legalmente vigente a época da constru¢do do novo PPC.
Mesmo tendo sido publicado no mesmo ano do PPP de 2012 da institucionalidade
IFRN, o PPC de 2012 teve sua publicacdo oficial em 1° de margco e o PPP em 26 de
mar¢co do mesmo ano. Ocorre que em nosso estudo conseguimos identificar
vestigios de discussdes que se apresentaram apenas no PPP de 2012.

Na secdo 3 haviamos chamado atencdo para o fato de o PPP de 2007
identificar que nele havia lacunas, dentre elas a fundamentacdo para a formacao de
professores feitas pela instituicdo, o que ocorreu no PPP de 2012. Assim sendo, 0
PPP de 2012 traz as diretrizes e indicadores metodolégicos dos cursos de
licenciatura em educacéo bésica e, se cruzarmos como se apresenta o PPC de 2012
com essas diretrizes, veremos que ha nexo em todo o desenho curricular. Entre as
diretrizes que podemos destacar no PPP de 2012 estd a de articular e inter-
relacionar teoria e pratica, identificada nos seminarios curriculares da Licenciatura
em Espanhol.

O PPP de 2012 também apresenta o desenho curricular para as Licenciaturas
construidas em 4 ndcleos, apresentados na tabela 1, que esta totalmente
relacionado ao proposto por esse PPP. Além dos 4 nucleos (fundamental, didatico-
pedagogico, epistemoldgico e especifico), ha a pratica profissional, que estédo
sempre inter-relacionados. Esse desenho curricular encontrado no PPC de 2012 e
2014 esta em nexo com o PPP de 2012.

As 1.000 horas de pratica profissional dividem-se entre Pratica como
Componente Curricular (400 horas), Estagio Curricular Supervisionado (400 horas) e
Atividades Académico-Cientifico-Culturais (200 horas). Segundo o PPC, “a prética
profissional constitui uma atividade articuladora entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, balizadores de uma formacao articulada, universal e integral de sujeitos
para atuar no mundo em constantes mudancas e desafios” (IFRN, 2012b, p. 21).

O projeto integrador, o estagio supervisionado, a monografia de final de curso

e as atividades de Metodologia do Ensino de E/LE constituem a pratica como
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componente curricular e, a partir dessas experiéncias, o aprendiz pode fazer uso dos
conhecimentos e desenvolver processos peculiares a sua futura profissédo docente.
A tabela 2 apresenta a descricdo dessas atividades, conforme consta no PPC 2012

do curso:

Figura 3 — Quadro das atividades de pratica como componente curricular

Projeto Integrador “Os projetos integradores se constituem em
uma concepcdo € em uma postura
metodolégica voltadas para o envolvimento
de professores e alunos na busca da
interdisciplinaridade, da contextualizacdo de
saberes e da inter-relacdo entre teoria e
pratica’. (IFRN, 2012, p.23).

Estagio Supervisionado “[...] conjunto de atividades de formacao,
realizadas sob a supervisdo de docentes da
instituicBo formadora, e acompanhado por
profissionais, em que o0 estudante
experimenta situacdes de efetivo exercicio
profissional”. (IFRN, 2012, p.26).

Monografia de final de curso “[...] corresponde a uma produ¢é@o académica
que expresse as competéncias e habilidades
desenvolvidas pelos alunos, assim como 0s
conhecimentos adquiridos durante o curso”.
(IFRN, 2012, p.29).

Atividades de Metodologia do Ensino de | “[...] de carater pratico e relacionadas a
E/LE formacdo pedagégica, constituem-se em
espagos privilegiados para 0
desenvolvimento da pratica como
componente curricular”. (IFRN, 2012, p.25).

Fonte: IFRN (2012D).

Todas as atividades de pratica como componente curricular sdo previstas no
PPP de 2012, mostrando outro nexo com esse documento. Assim apresenta o PPP:

No tocante a pratica profissional nos cursos superiores de licenciatura, deve se considerar o
cumprimento de carga horaria minima de 1.000 horas. Também devem ser consideradas trés
modalidades obrigatérias de realizacédo dessa vivéncia profissional: pratica como componente
curricular (com carga horéaria de 400 horas), incluindo desenvolvimento de projetos integradores,
atividades de metodologia do ensino e realizacdo de pesquisa académico-cientifica; estagio docente
supervisionado (com carga horaria de 400 horas), a partir da segunda metade do curso; e outras
formas de atividades académico-cientifico-culturais (com carga horéria de 200 horas).
Os projetos e o estagio sdo desenvolvidos no IFRN, na comunidade e/ou
em instituicbes de ensino de educacao basica. A pratica profissional ancora-
se tanto nos principios da unidade entre teoria e pratica, da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo quanto na gestdo de processos
educacionais. A politica de pratica profissional nas licenciaturas do IFRN
deve priorizar a insercédo do licenciando em escolas publicas, inclusive em
cursos técnicos integrados (na modalidade regular e na modalidade EJA) do
Instituto. (IFRN, 2012a, p. 146)
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Vale destacar que o PPP de 2012 esclarece que a pratica profissional deve
ocorrer em escolas publicas, contemplando os cursos técnicos integrados, fato que
contribui para a preparacdo e conhecimento do aluno do seu fazer pedagdgico na
modalidade de Educacédo Profissional. O préprio PPC de 2012 traz isso de maneira
clara e em dialogo com o PPP de 2012: “As escolas nas quais ocorrerao os estagios
deverdo, prioritariamente, contemplar a realidade de inser¢cdo do estudante em
escolas publicas, inclusive em cursos técnicos integrados (regular e EJA) do proprio
IFRN” (IFRN, 2012b, p. 12).

O PPP do CEFET-RN, que € o alicerce legal e temporal para o PPC de 2012
e 2014 da Licenciatura em Espanhol, no seu segundo capitulo, apresenta as
relacbes existentes entre a sociedade, o trabalho, a tecnologia, a cultura, a
educacdo e o ser humano, definindo de maneira precisa as concepcdes
internalizadas na identidade institucional. Baseado numa andlise no materialismo
histérico dialético, o PPP discute com profundidade o cenario global e o dualismo
estrutural vivenciados pela sociedade, na tentativa de compreender qual a
importancia da educacdo e como a Educacdo Profissional pode contribuir para a
mudanca social da classe trabalhadora. Fica claro nesse documento que, para essa
instituicdo formadora, o trabalho é um dos seus principios educativos, ja que
fortalece e tem coeréncia com a funcdo social que se propde. Nele esta expresso

que:

O CEFET-RN tem como funcdo social promover a educacdo cientifico—
tecnologico—humanistica visando a formacdo integral do profissional-
cidaddo critico-reflexivo, competente técnica e eticamente e comprometido
efetivamente com as transformagfes sociais, politicas e culturais e em
condi¢Bes de atuar no mundo do trabalho na perspectiva da edificacdo de
uma sociedade mais justa e igualitaria, através da formacgdo inicial e
continuada de trabalhadores; da educacdo profissional técnica de nivel
médio; da educacdo profissional tecnoldgica de graduacdo e pods-
graduacgédo; e da formacdo de professores, fundamentadas na construcéo,
reconstrugdo e transmisséo do conhecimento. (CEFET, 2007, p. 57).

Apés a apresentacdo da sua fungéo social, o PPP traz, de maneira clara e
objetiva, os pontos que fundamentam a instituicdo em relagédo aos seus objetivos e
suas caracteristicas. Depois da apreciacdo dos mesmos, concluimos que ambos
estdo ligados com a funcdo social apresentada, conforme vemos no texto do

documento:
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[...] os objetivos e a funcéo social estdo muito inter-relacionados. Assim,
enquanto a funcao representa a opgao de politica educativa, 0 compromisso
assumido com a sociedade, os objetivos se referem aos diversos campos
nos quais a Instituicdo estd implementando ou vai implementar essa
politica. Também podemos olhar por outro &ngulo, ou seja, a funcado social,
definida internamente, foi estabelecida com o fim estratégico de impregnar
todos os objetivos para que esses, ainda que fixados externamente, sejam
submetidos a linha de acao politica assumida pela Instituicdo, que no caso
do CEFET-RN esta representada pela decisdo de contribuir para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Dessa maneira, desde o ponto de vista simbdlico, a funcdo social esta
repleta de significado para os distintos agentes da Instituicdo, pois tem o
objetivo de criar identidade entre os setores do CEFET-RN - é um elemento
aglutinativo. Por exemplo, se alguém tem seu trabalho restrito a um
determinado setor néo vai encontrar cumplicidade no campo dos objetivos
com agueles que trabalham orientados pela consecucdo de outros
objetivos. Entretanto, todos os membros da Instituicdo devem identificar-se
através da fungdo social porque todos os objetivos se referem a ela.
(CEFET, 2007, p. 59)

Evidenciando que o PPP esta pautado na ideia de um curriculo integrado, em

gue é adotado o trabalho como principio educativo, no momento em que trata do

método de ensino e da selecao de conteldos, esse documento esclarece que:

[...] coerentemente como todo 0 exposto anteriormente assumimos o
método dialético de ensino como sendo o que possibilita uma inter-relagéo
concreta entre teoria e pratica em um movimento dindmico entre acao-
reflexdo-agdo, proporcionando uma ruptura entre o conhecimento do senso-
comum e o conhecimento cientifico, através do didlogo e da
problematizacdo. (CEFET, 2007, p. 74).

Além disso, no PPP, ha uma secdo voltada para as discussbes dos

fundamentos e principios do curriculo que alicercam sua concep¢do e, apos

aprofundamento em todo o estudo exposto, 0 documento sintetiza a concepcéo de

curriculo adotada:

Toda a discusséao travada ao longo deste projeto politico-pedagdgica e, em
especial, as bases legais, soOcio-culturais, filoséficas e epistemoldgicas
discutidas na secao anterior nos permite assumir o curriculo do CEFET-RN
como sendo um conjunto integrado e articulado de atividades intencionadas;
pedagogicamente concebidas a partir de uma visdo de ser humano, de
sociedade, de tecnologia, de trabalho, de cultura e de educacéo explicitadas
neste documento; e organizadas para promover a constru¢do, a
reconstrugdo e a transmissdo do conhecimento numa perspectiva critico-
social-histérica, visando a formagdo de profissionais-cidaddos aptos a
contribuir com o desenvolvimento sécio-econdmico local, regional, nacional
e global na perspectiva da edificacdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria.

Nesse contexto, o curriculo constitui-se em um instrumento de mediagao
para o dominio do conhecimento cientifico; para o desenvolvimento do
pensamento logico, construtivo e criativo; para a formacdo de atitudes e
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convicgbes; e, consequentemente, para a efetiva participacdo social,
politica, cultural e no mundo do trabalho. (CEFET, 2007, p. 74).

Toda essa explanacdo apresentada anteriormente mostra a concepg¢ao de
curriculo adotada no PPP de 2007 e esta em dialogo com a concepcao de curriculo
do PPC de 2012, que apresenta nucleos articulados, baseados nas concepc¢des
evidenciadas no PPP de 2007, e que reconhece a necessidade de formar um
professor integrando os “[...] conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcao
do conhecimento, no ambito do diadlogo entre diferentes visbes de mundo (IFRN,
2012, p. 13)". Todos os principios norteadores do curriculo da Licenciatura em
Espanhol tém como base a relagéo teoria e pratica que podem ser evidenciados nas
relacdes dos nucleos articuladores e da pratica profissional.

Ao analisarmos o PPP de 2007 do CEFET-RN, identificamos a concepc¢ao de
ensino médio integrado ao nos debrucarmos sobre as concepcbes apresentadas
pelo PPP que nos levam ao caminho do que fundamenta essa modalidade. No PPP,
h& uma discussdo profunda dessas concepcdes, e todas elas norteiam o ensino
médio integrado, pautado na formacdo humana integral, que possui um curriculo que
dialoga com toda a identidade institucional, que integra os conteudos propedéuticos
e da formacéo profissional. Tudo esta interligado e em conexdo com a relagao entre
trabalho, ciéncia e cultura.

Podemos observar que o PPP estd em contato com a proposta da oferta
institucional, que é a Educacdo Profissional técnica de nivel médio nas formas
integrada e subsequente, Educacao Profissional tecnolégica de graduacédo, pos-
graduacdo e formacado inicial e continuada de trabalhadores e formacdo de
professores.

De maneira contraria, ndo ha no PPC de 2012 um direcionamento que indique
a concepcao de ensino médio integrado, a ndo ser pelos nexos que ele estabelece
com as concepgles trazidas no PPP de 2007. Outro possivel caminhar que
identificamos no PPC de 2012 sdo ementas e programas de algumas disciplinas que
enunciam o ensino médio integrado atravées das concepgbes, politicas e
fundamentos a serem trabalhados nas disciplinas, que séo: didatica, organizacéo e
gestdo da educacao brasileira, fundamentos histéricos e filoséficos da educacéo e

fundamentos sociopoliticos e econdmicos da educacao.
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No PPC 2012 estd registrada, ainda, a preocupac¢do do Instituto com a
inclusdo e a diversidade elencadas nas diretrizes curriculares e procedimentos
pedagogicos do curso que estdo em consonancia com o exposto no PPP de 2007,
na secao da pedagogia assumida pelo CEFET-RN, com o relato da existéncia dos
Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades especificas (NAPNE) e de
Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas (NEABI).

Outro ponto descrito no PPC de 2012 sdo as instalacbes e equipamentos
necessarios para o bom funcionamento do curso e o quadro docente e técnico-
administrativo da Licenciatura. O documento esclarece, ainda, os critérios de
avaliacdo da aprendizagem, de aproveitamento de estudos, de certificagcdo de
conhecimentos e de avaliacdo do Projeto Pedagogico do Curso.

O documento em analise sinaliza que é necessaria sua avaliacao periodica e
sistemética pela comunidade escolar, pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) e
pelo Nucleo Central Estruturante (NCE) e assinala que:

Qualquer alteracdo deve ser vista sempre que se verificar, mediante
avaliagbes sistematicas anuais, defasagem entre perfil de conclusdo de
curso, objetivos e organizagéo curricular frente as exigéncias decorrentes
das transformag0es cientificas, tecnoldgicas, sociais e culturais. Entretanto,
as possiveis alteragBes poderdo ser efetivadas somente mediante
solicitacdo aos conselhos competentes. (IFRN, 2012b, p. 30).

Tendo isso em vista, em 2014 foi aberto um edital para adequagéo de PPC na
Instituicdo. A partir da analise do PPC de 2012, em vigéncia nesse periodo, foram
propostas algumas mudancas na matriz curricular e nos programas das disciplinas.
As sugestdes para o novo documento resultaram de varias reunides de colegiado,
NDE e NCE, as quais constam em atas, e, apos redacao final da proposta de
adequacao do PPC, este foi aprovado pela Resolugcéo n° 12/2012/CONSUP/IFRN,
de 01 de marco de 2012, com adequacdo pela Deliberacdo n°45/2014-
CONSEPEXI/IFRN, de 15 de dezembro de 2014.

Analogo ao PPC de 2012, o de 2014 é composto por apresentacao,
identificacdo do curso, justificativa, objetivos, requisitos e formas de acesso, perfil
profissional de conclusdo do curso, critérios e procedimentos de avaliacdo da
aprendizagem, do PPC e de aproveitamento de estudos e de certificacdo de
conhecimentos. Ademais, trata do mesmo modo das instalagbes e equipamentos e

do quadro docente e técnico-administrativo do curso.
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Além da equivaléncia quanto as secdes, 0s textos sdo também
eminentemente similares. Reforcam-se, em sua apresentacdo e justificativa, a
importancia da valorizacdo do saber plural e a necessidade de adocdo de uma
perspectiva de formacdo humana integral do aluno. No entanto, ha algumas
diferencas entre os documentos.

As grandes mudancas foram relativas a alteragdo do nome do curso de
Licenciatura em Espanhol para Licenciatura em Letras Espanhol e & matriz curricular
e carga-horaria do curso. As demais modificacbes foram feitas na secdo de
requisitos e formas de acesso, na qual agora estdo pormenorizadas as condi¢des
para matricula de alunos oriundos da escola publica em vagas reservadas pelo
IFRN; na secéo de perfil profissional de conclusdo do curso, que no PPC 2014 da
mais destaque aos conhecimentos relativos a lingua espanhola e na secédo de
estrutura curricular do curso, onde as descricbes dos nudcleos articuladores de
saberes diferem das apresentadas no PPC 2012. A tabela 3 traz o novo texto sobre

0 tema:

Figura 4:Quadro de nucleos articuladores de saberes do PPC de 2014

Nucleo Fundamental “Compreende conhecimentos cientificos imprescindiveis
ao desempenho académico dos ingressantes.
Contempla, ainda, revisdo de conhecimentos da
formag&o geral, objetivando construir base cientifica
para a formacédo do profissional docente. Nesse nucleo,
ha dois propésitos pedagdgicos indispensaveis: o
dominio da lingua portuguesa e, de acordo com as
necessidades do curso, a apropriagdo dos conceitos
cientificos basicos”. (IFRN, 2014, p.13).

Nucleo Didatico-Pedagégico “Compreende conhecimentos que fundamentam a
atuacdo do licenciado como profissional da educacéo.
Na perspectiva de entrecruzamento entre saber
académico, pesquisa e pratica educativa, o0 nucleo
aborda as finalidades da educa¢do na sociedade, os
conhecimentos didéaticos, os processos cognitivos da
aprendizagem, a compreensdo dos processos de
organizacdo e de gestdo do trabalho pedagdgico e a
orientacdo para o exercicio profissional em ambitos
escolares e ndo-escolares”. (IFRN, 2014, p.14).

Nucleo Epistemolégico “Compreende conhecimentos acerca de fundamentos
historicos, filoséficos, metodolégicos, cientificos e
linguisticos propedéuticos ao desenvolvimento e a
apropriacdo dos conhecimentos especificos. Esses
saberes remetem as bases conceituais, as raizes e aos
fundamentos do conhecimento sistematizado. Fornecem
sustentacdo metodolédgica e filoséfica para os saberes
especificos voltados a pratica pedagégica em uma
determinada area de atuacdo docente”. (IFRN, 2014,

p.14).

Nicleo Especifico “Compreende conhecimentos cientificos que




fundamentam a formacgdo do professor da educacdo
basica em uma determinada area do saber
sistematizado historicamente. A estruturacdo desse
ndcleo deve atender a exigéncia do dominio acerca dos
conceitos fundamentais, das estruturas basicas da
disciplina de formacdo e das metodologias de
didatizacao de tais conhecimentos”. (IFRN, 2014, p.14).

Fonte: IFRN (2014).
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Outras mudancas com relacdo ao PPC anterior estdo no fato de no

documento de 2014 néo constar o Seminario de Metodologia do Ensino de Literatura

como componente integrante dos seminarios curriculares do curso e de nao figurar o

estagio supervisionado como constituinte da pratica como componente curricular.

Com relagcdo a carga-horaria do curso, aumentaram-se as horas de

disciplinas, passando de 3.240 para 3.280 horas/aula e dos seminarios curriculares,

de 165 para 205 horas/aula. Dessa forma, a carga-horéria total do curso elevou-se

bY

para 3.614 horas. Com relacdo a matriz curricular, o quadro 1 traz as principais

alteracdes entre os documentos de 2012 e 2014.

Figura 6: Quadro as modificagdes da matriz curricular entre o PPC 2012 E 2014

ALTERACOES NA NOMENCLATURA DAS DISCIPLINAS

PPC 2012

PPC 2014

Cultura Hispénica |

Cultura Espanhola

Cultura Hispanica Il

Cultura Hispano-Americana

Dialetologia do Espanhol

Sociolinguistica da Lingua Espanhola

Fonética e Fonologia do Espanhol |

Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola |

Fonética e Fonologia do Espanhol Il

Fonética e Fonologia da Lingua Espanhola |l

Fundamentos da Literatura

Fundamentos da Literatura Ocidental

Historia da Lingua Espanhola

Filologia Hispanica

Latim |

Lingua Latina

Libras

Libras |

Lingua Espanhola V

Leitura e Producéo de Textos em E/LE

Lingua Espanhola VI

Praticas Orais e Auditivas em E/LE

Morfossintaxe |

Morfologia da Lingua Espanhola

Morfossintaxe |l

Sintaxe da Lingua Espanhola |

Morfossintaxe Il

Sintaxe da Lingua Espanhola Il

ALTERACOES NA CARGA-HORARIA DAS DISCIPLINAS

Disciplinas PPC 2012 PPC 2014
Educacéo Inclusiva 40 h/a 80 h/a
Educacdo ambiental 80 h/a 40 h/a
Fonética e Fonologia do Espanhol Il | 60 h/a 80 h/a
(Fonética e Fonologia da Lingua

Espanhola II)

Leitura e Producdo de  Textos | 40 h/a 80 h/a
Académicos

Libras (1) 40 h/a 80 h/a
Lingua Espanhola | 120 h/a 80 h/a
Lingua Espanhola Il 120 h/a 80 h/a
Lingua Espanhola V 120 h/a 80 h/a
Lingua Espanhola VI 120 h/a 80 h/a




Literatura Hispano-Americana | 60h/a 80 h/a
Literatura Hispano-Americana Il 60h/a 40h/a
Metodologia do Trabalho Cientifico 40 h/a 80 h/a
Teoria da Literatura | 60 h/a 80 h/a
Teoria da Literatura Il 60 h/a 80 h/a
ALTERACOES NO SEMESTRE DAS DISCIPLINAS

Disciplinas PPC 2012 PPC 2014
Dialetologia do Espanhol | 4° 50
(Sociolinguistica da Lingua Espanhola)

Didética 40 3°
Educacao Inclusiva 7° 6°
Fonética e Fonologia do Espanhol || 1° 20
(Fonética e Fonologia da Lingua

Espanhola I)

Fonética e Fonologia do Espanhol Il | 2° 3°
(Fonética e Fonologia da Lingua

Espanhola I1)

Fundamentos da Literatura (Ocidental) 5° 1°
Historia da Lingua Espanhola (Filologia | 3° 7°
Hispanica)

Latim | (Lingua Latina) 20 6°

Libras (1) 7° 6°
Literatura Espanhola | 6° 5°
Literatura Espanhola Il 7° 6°
Metodologia do Ensino de E/LE 6° 7°
Morfossintaxe | (Morfologia da Lingua | 3° 40
Espanhola)

Morfossintaxe Il (Sintaxe da Lingua | 4° 50
Espanhola I)

Psicologia da Educacao 3° 20

Teoria da Literatura | 5° 40

Teoria da Literatura Il 6° 5°
Teorias de Agquisicdo de Segundas | 8° 6°
Linguas

ALTERACOES NO NUCLEO DAS DISCIPLINAS

Disciplinas PPC 2012 PPC 2014
Fundamentos da Literatura (Ocidental) Epistemolégico Especifico
Latim | (Lingua Latina) Epistemolégico Especifico
Metodologia do Ensino de E/LE Epistemolégico Especifico
ALTERACOES NO TIPO DE DISCIPLINA

Disciplinas PPC 2012 PPC 2014
Teoria e Pratica da Traducdo Obrigatoria Optativa
Andlise e Elaboracdo de Materiais de | Obrigatéria Optativa
E/LE

Cultura Hispanica Il (Cultura Hispano- | Optativa Obrigatoria

Americana)

DISCIPLINAS INCLUIDAS NO PPC

Cultura Hispano-Africana

Didatica do Texto Literario no Ensino de E/LE

Filologia Roménica

Multilinguismo no Mundo Hispénico

Ortografia da Lingua Espanhola

Variacdo Linguistica e Ensino de Espanhol

DISCIPLINAS RETIRADAS DO PPC

Latim I

Semantica e Lexicologia do Espanhol

Metodologia do Ensino de Literatura

Fonte: Elaboracao pelo autor deste

trabalho (2016).
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A maioria dos programas das disciplinas também foi modificada, quer seja na
ementa, nos objetivos, nos conteudos, procedimentos metodoldgicos, recursos
didaticos, avaliacdo ou bibliografia, com excecédo dos programas das disciplinas de
Teoria da Literatura | e Il; Informatica; Arte e Educacdo e Educacdo Ambiental.
Embora constem nas Atas das reunides realizadas para readequacgéo dos PPC de
2012 e 2014 essas modificacdes, ndo estdo explicitos os motivos para tal fato.
Supbe-se, no entanto, que essas alteracdes sdo decorrentes de necessidades
percebidas ao longo da aplicacdo desses documentos.

Apo6s apresentarmos o PPC de 2014 e de termos identificado que as
mudancas apresentadas na reformulacdo n&o alteram nossa analise das
concepcbes e dos nexos apresentados no PPC de 2014, declaramos ndo ser
necessario fazer uma analise com o PPC de 2014, uma vez que toda sua
fundamentacéo esta igual ao PPC de 2012.

Outro ponto que precisa ser evidenciado por nés tem relagdo com qual PPP
influenciou a reformulacéo de 2014. Como ja enunciamos que esse ndo apresentou
mudancas em suas concepc¢cfes e nos principios que o norteiam, e sendo ele
analogo ao PPC de 2012, que foi guiado em sua construcdo pelo PPP de 2007, o
mesmo ocorrerd com o PPC de 2014. Vale ressaltar também, que mesmo sabendo
que legalmente e temporalmente o PPP que € basilar para esses PPC é o de 2007,
identificamos em nossa andlise vestigios manifestados do PPP de 2012 nos PPC de
2012 e 2014.

Por fim, as quatro categorias investigadas em referenciais teoricos e
documentais sdo primordiais para nosso entendimento de uma formacao docente
baseada em todas essas concepc¢des e principios, 0 que nos permitiu perceber de
gue maneira essa formacdo estava sendo guiada, fundamentada, se estava em
dialogo com a identidade institucional e como contempla a Educacao Profissional na
pratica pedagogica e no curriculo.

Nesta secéo, analisamos os 3 PPC do Curso de Licenciatura em Espanhol do
IFRN, apresentando-os e identificando como as concepc¢des apareciam ou nao no
texto, observando se havia nexo e/ou desnexos com a Educacgao Profissional e com
a identidade institucional adotada pelos PPP analisados na sec¢é&o 3.

Os curriculos da Licenciatura em Espanhol (2012, 2014) apresentam
possibilidades e indicios das concepg¢fes por nés estudadas, estando em total

didlogo com o PPP de 2007. Além disso, também encontramos influéncias dos
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debates que ocorreram no PPP de 2012 nos PPC de 2012 e 2014. Percebemos que
neles h4 a concepc¢do de Educacao Profissional adotada no PPP que o guia, de um
ensino pautado na formacdo humana integral, na perspectiva da politecnia, e que ha
a preocupacado dos PPC de dialogar com o PPP que fundamenta a identidade da
instituicdo. Outrossim, os PPC de 2012 e 2014 demonstram em seus textos um
direcionamento da formacéo de professores para a Educacao Profissional, podendo
ser identificado no entendimento das concepc¢fes adotadas e nas ementas e
programas de quatro disciplinas da matriz curricular, além do direcionamento dado a

pratica profissional do curso.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das investigacoes realizadas acerca dos nexos ou desnexos entre 0s
Projetos Politicos Pedagodgicos com os Projetos Pedagogicos dos Cursos da
Licenciatura em Espanhol do CEFET-RN ao IFRN, destacamos as consonancias
desses com 0s marcos legais vigentes a época de construcdo de cada um deles.

Apos analisar os Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) das institucionalidades
CEFET-RN e IFRN e de discutirmos as concepcdes adotadas nos documentos, a
influéncia para a fungdo social da instituicdo e, respectivamente, a identidade
assumida por ela, pudemos identificar que concepcdo de Educacao Profissional foi
adotada em cada PPP e compreender os movimentos e mudancas ocasionados nos
curriculos.

Os marcos legais e as fungdes sociais do CEFET-RN e IFRN delinearam a
concepcao de Educagdo Profissional para cada institucionalidade e,
consequentemente, para o Curriculo da Licenciatura em Espanhol.

Motivado pelo Decreto n° 2.208/1997, o CEFET-RN passou por reformulacdes
em seu PPP, realizadas por uma equipe contratada, que resultaram o Projeto de
Reestruturacao Curricular de 1999. Esse PPP estabeleceu as normas para a EP dos
cursos de nivel técnico, ja que o Decreto n° 2.208/1997 rompeu com a oferta
integrada do ensino médio com 0s cursos técnicos.

Baseado nas concepc¢des da pedagogia das competéncias, que preparava 0s
alunos para atender aos setores produtivos, esse PPP se configura como um
documento contraditério em seus marcos, ja que em sua fundamentacéo direciona
para o entendimento de uma Educacdo Profissional baseada na concepcdo da
formacdo humana integral e do trabalho como principio educativo, sendo que esse
nao € o entendimento que se materializa em um documento que € guiado pela égide
de um Decreto, o0 de n°® 2.208/1997, que impede a oferta integrada do ensino médio
a EP, tornando-se inviavel a formacgéo na perspectiva da politecnia.

O PPP de 2007, construido apos a revogacéo do Decreto n°® 2.208/1997 pelo
Decreto n° 5.154/2004 — que retoma a oferta dos cursos técnicos integrados ao
ensino médio — foi um documento guiado por uma concepcdo de Educacédo
Profissional erguida nas concepcgdes de formagdo humana integral, na perspectiva
da politecnia, enxergando os sujeitos em sua omnilateralidade, no trabalho como

principio educativo, na pesquisa e extensdo como ac¢des da pratica educativa e
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preocupado em formar cidadaos preparados para o mundo do trabalho, no intuito de
colaborar com uma sociedade mais justa e igualitaria.

Foi esse documento que influenciou as concepcfes adotadas pelos PPC de
2012 e 2014, ja que ambos sdo andalogos, e no periodo de publicacdo do PPC de
2012 o documento vigente ainda era o PPP de 2007, construido na e para a
institucionalidade CEFET-RN. A concepcédo de Educacéo Profissional assumida por
esse documento representa um avanco em relacdo ao PPP de 1999 e as politicas
educacionais vigentes a época, materializando-se como uma concepcdo contra
hegemonica.

O PPP de 2012 foi construido apés a mudanca de institucionalidade do
CEFET-RN para o IFRN e sua mudanca, além de ser exigida pelas politicas que
guiavam a nova institucionalidade, foram incentivadas também por algumas lacunas
apresentadas no PPP anterior, o de 2007, que ja haviam sido sinalizadas no préprio
documento.

De todo modo, o PPP de 2012 apresenta respostas ao que nao havia sido
elencado no PPP anterior, apresentando a funcéo social e a identidade dessa nova
institucionalidade, mas mantendo a intencionalidade que o PPP de 2007 tinha de
ofertar uma educacédo pautada na formacéo plena, integral, na indissociabilidade da
cultura, da tecnologia, da sociedade, do ser humano e do trabalho como principio
educativo, que formava o cidadao para contribuir com o desenvolvimento social, com
o mundo do trabalho e com uma sociedade com menos injusticas. Esse PPP
também traz, de maneira fundamentada e materializada na sua oferta educacional, a
concepcao de curriculo integrado que respalda o entendimento de Educacédo
Profissional que esse documento apresenta, a de uma formagéao integral com vista a
politecnia.

Como o PPP de 2012 foi um documento que apresentou uma fundamentacao
com um ideal de concepcdo de Educacdo Profissional contra hegemaonica,
contemplando a politécnica, ndo sera dificil encontrarmos elementos dele nos PPC
de 2012 e 2014, jA que mesmo gque nado os tenha guiado de forma legal, ele esteve
em processo de constru¢cdo concomitante aos curriculos desses anos.

A excecdo do PPP de 1999, que se apresenta de maneira contraditéria entre
seus pressupostos e o que, de fato, ocorre com sua oferta educacional, guiada pela
legislacdo e politicas vigentes, apresentando uma concepcdo hegeménica da

educacao profissional, os PPP de 2007 e 2012 apresentam uma concepcao de
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Educacéo Profissional direcionada pelos principios da educa¢do humana integral, na
perspectiva da politecnia, no trabalho como principio educativo, que relaciona a
ciéncia, a tecnologia, a cultura, a sociedade e o papel do homem no mundo do
trabalho, organizado em um curriculo integrado, que preza a indissociabilidade da
pesquisa, ensino e extensao.

Apbs conhecermos as concepg¢des que cada PPP analisado apresenta,
destacamos os (des)nexos existentes entre essa concepgcao que se apresenta e o
gue é refletido nos PPC que séo guiados por suas identidades institucionais.

O PPP de 1999 reflete sua concepcao de Educacao Profissional no PPC de
2005. Apesar de sentirmos a falta de uma relagdo mais profunda entre o curriculo de
2005 e esse PPP, conseguimos encontrar nexos que Sao coerentes em suas
contradicbes. Temos um PPC que € regido pela sociedade neoliberal e que se
preocupa em formar um professor que atenda as demandas de mercado. Ele
organiza sua estrutura curricular nas bases da pedagogia das competéncias, ja que
a oferta do curso se dava de maneira modular. E um PPC conciso, no que se refere
a sua fundamentacédo, o que se caracteriza como desnexo com o PPP de 1999, que
esta fundamentado a partir de marcos, que no intuito de ser um documento
coerente, apresentando seu marco doutrinal e legal, sdo proporcionalmente
contraditorios.

Por essa razao, as categorias que nos ajudaram para a analise dos PPC,
concepcao de formacdo humana, formacdo docente, curriculo e ensino médio
integrado se apresentam de maneira sutil, ja que no intuito de extrai-las,
conseguimos encontrar pequenos vestigios, o que endossa nossa compreensao de
um curriculo com pouca fundamentacdo. Podemos sinalizar, a partir de algumas
disciplinas da matriz curricular, a EP sendo contemplada nos contetdos a serem
ministrados durante o processo de formacéo.

Ao nos debrugarmos nos PPC de 2012 e 2014, documentos analogos em sua
fundamentacéo, encontramos relagbes com a compreensdo apresentada de
Educacao Profissional nos PPP de 2007 e 2012. Sabemos que 0s pressupostos que
guiaram a construcdo desses PPC estdo no PPP de 2007, mas como ambos
possuem a concepcdo de Educacao Profissional baseada na formacdo humana
integral, e como identificamos pontos que s6 foram propostos no PPP de 2012 no

curriculo da Licenciatura em Espanhol, podemos fazer esse apontamento.
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Os PPC de 2012 e 2014, da institucionalidade IFRN, apresentam as
categorias de andlise que utilizamos de forma mais evidente, j4& que sempre estdo
remetendo suas fundamentacdes as mesmas concepc¢des adotadas no PPP de
2007. Concluimos que esse curriculo compreende a formacdo humana integral
como a pretendida para a formagdo dos futuros professores, podendo esses
docentes se reportarem a sua pratica pedagdgica da mesma maneira que a
instituicdo e o curso que o formou adota. Ha um entendimento de uma concepcéao de
Educacao Profissional igual a do PPP de 2007 e a presenca dessa modalidade e
das concepc¢des que a fundamentam no curriculo se encontram na organizagao
curricular desses PPC, em disciplinas que as contemplam, pratica profissional que
relaciona varias concepcdes e principios e seminarios curriculares, tudo coerente
com as propostas de ensino superior e de formacao de professor apresentadas no
PPP de 2012.

Nesses termos, a investigacdo sobre os nexos ou desnexos entre os PPP
(1999, 2007 e 2012) das institucionalidades CEFET-RN e IFRN, os PPC da
Licenciatura em Espanhol (2005, 2012 e 2014) e as concepcbes de Educacéao
Profissional deles decorrentes nos instiga para a realizacdo de pesquisas voltadas
ao processo formativo dos professores de Espanhol formados pelo IFRN, buscando
compreender a interface entre a formacéo e a atuacao profissional desses.
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