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Temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; e temos o direito de
ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de
uma diferenca que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades. (SANTQOS, 2011)
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RESUMO

Historicamente a funcdo social das instituicOes educacionais se restringia a formar mao de
obra para atender ao mercado de trabalho e assim manter o projeto societario da classe
dominante. Essa ldgica encontrou amplo espago na Educacdo Profissional e Tecnologica, mas
com a nova configuracao da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica,
os Institutos Federais despontaram com a possibilidade de romper com esse modelo. Tendo
como meta impulsionar o desenvolvimento local, eles trazem a sociedade para o centro do seu
foco de atuacdo. Com isso, a sua funcdo social desloca-se também para a resolucdo de
problemas sociais. Nesse contexto, o Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN) busca
proporcionar aos educandos uma educacdo profissional e tecnoldgica articulada com a
ciéncia, a cultura, o trabalho e a tecnologia. Nessa articulacdo, entendemos que a forma como
a tecnologia é compreendida e trabalhada no Ensino Médio Integrado € determinante para
alcancarmos um modelo de educacao transformadora, visto que os tipos de tecnologias podem
servir a interesses diversos. Dentre eles, temos a tecnologia social que tem como objetivo
atuar na solucdo de problemas sociais. Essa tecnologia é desenvolvida a partir da interacdo
entre comunidade e instituicdo escolar, que deve garantir, ao educandos, a formacdo
necessaria para tal. Nesse sentido, constatamos que os principios da tecnologia social se
coadunam com a funcéo social do IFRN. Para tanto, esta dissertagdo tem como objetivo
investigar a formacgao dos alunos no curso Técnico Integrado em Informética no contexto do
fortalecimento da funcéo social do IFRN - Campus Mossord por meio da tecnologia social.
Para alcanca-lo, dialogamos com autores que discutem a relacdo entre educacdo e
transformaces sociais; realizamos a analise da funcdo social e da concepgédo de tecnologia
posta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do IFRN; buscamos compreender a proposta de
formacdo do Projeto Pedagogico do Curso; e, por fim, realizamos uma pesquisa de campo
com alunos do referido curso, a fim de investigarmos se o processo de formacdo deles
contemplou a compreensdo da tecnologia social como ferramenta de transformacdo da
sociedade e, portanto, de fortalecimento da funcdo social do IFRN. Constatamos que o0s
documentos institucionais (PPP e PPC) apresentam as possibilidades necessarias ao
fortalecimento da funcédo social do IFRN por meio da tecnologia social. Acerca da formagéo
proporcionada aos alunos, identificamos caracteristicas consistentes de uma educacédo
transformadora, como a insercdo na pratica docente da realizacdo de projetos de extenséo,
apontados pelos alunos como a principal ponte entre a Instituicdo e a sociedade. Além disso,

identificamos, no depoimento dos alunos, a compreensdo da tecnologia social como um



importante elemento de transformac&o, apesar de ndo terem conhecido seus principios formais
durante o itinerario formativo. Diante das discussfes e interpretacbes dos dados recolhidos
durante a pesquisa de campo apresentada, observamos que a formacdo proporcionada aos
alunos contempla a compreensdo da tecnologia social como ferramenta de transformacéo da
sociedade e, portanto, contribui para o fortalecimento da funcdo social do IFRN. Entretanto,
ndo temos a pretensdo de tornar o conhecimento produzido incontestavel e acabado, mas
suscitar a criacdo de novos referenciais sobre o0 objeto estudado.

Palavras-chave: Funcdo Social. Tecnologia Social. Formagdo. Educacdo Profissional e
Tecnologica.



ABSTRACT

The social function of educational institutions has been historically restricted to produce labor
force in order to supply the job market and keep the social policy of ruling classes. This logic
has found broad space at professional and technological education but in the new scenario of
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica, the Institutos Federais,
emerged as the possibility of breaking with the previous model. So they bring to the local
society the focus of their area of educational interest. As the result, the social function
provides solutions to social problems. In this context, the Instituto Federal do Rio Grande do
Norte (IFRN) intends to provide students with a professional and technological education
articulated with science, culture, word and technology. In this articulation, we understand that
the way how the technology is understood and as it is worked at Ensino Médio Integrado is
crucial to achieve a model of transformative education, since the kinds of technologies can
serve different interests. Among those interests we find social technology that aims to act in
solving social problems. This technology is developed from the interaction between the local
community and the school that must ensure the students the necessary training to do so. In
this sense it, is possible to see that the principles of social technology are consistent with the
social function of IFRN. Therefore, this dissertation aims to analyze the training of students at
Curso Técnico Integrado em Informatica as an improvement of the social function of IFRN -
Campus Mossoré through social technology. In order to achieve these objectives, we have
interacted with the authors who discuss the relationship between education and social
changes; we have also analyzed the social function and the conception of technology that
support IFRN pedagogical project (Projeto Politico Pedagogico — PPP — IFRN) and tried to
understand the proposal of the pedagogical project of the course; and finally, we conducted a
field study with students from this course in order to investigate whether the educational
process of the students allow them to comprehend social technology as a tool of social
transformation, and, therefore, as an instrument to strengthen the social function of IFRN. We
have also realized that the institutional documents, PPC and PPP, present the necessary
possibilities to strengthen the social function of IFRN through social technology. Referring to
the education provided to the students, we have identified consistent characteristics of a
transforming education as the inclusion of extension projects in the teaching practice,
indicated by the students as the main link between the educational institution and society. In
addition, we have identified, in the testimony of students that the comprehension of social
technology as an important element of transformation, although the students did not have



opportunity to develope their formal principles during the formation process. According to
the discussion and interpretation of the data collected during the field research presented, we
have observed that the training provided to students includes the understanding of social
technology as tool of transformation for the society and, therefore, contributes to the
strengthening of IFRN social function. However, we do not have the intention to make the
knowledge produced definite, but raise new references about the object studied.

Key-words: Social Function. Social Technology. Training. Professional Education and

Technology.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

O processo de globalizacéo neoliberal endossou um modelo de educacgdo pautado nos
interesses do mercado e na subserviéncia das instituicdes educacionais ao projeto societario
da classe dominante. Essa lo6gica encontrou amplo espaco na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica e se manteve incluida durante décadas nos projetos politico pedagdgicos do
conjunto de instituicdes educacionais que restringiam o processo de aprendizagem ao modelo
de formacdo instrucionista.

Entretanto, a escola como responsavel pela sistematizacdo do conhecimento formal,
precisa considerar que seu carater social € muito amplo e, portanto, € necessario desenvolver
as multiplas capacidades dos educandos, a fim de garantir-lhes uma formacdo integral.
Embora esse processo seja uma construcdo continua, o Ensino Médio apresenta-se como a
etapa mais adequada da formacdo basica para atingir esse objetivo. Dentre as finalidades
previstas pela Lei n® 9.394/1996, constam o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental para possibilitar a continuacdo dos estudos e o aprimoramento do
educando como pessoa humana. A modalidade de Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio absorve essas finalidades e se propde a desenvolver uma educagdo que supere a
formacdo propedéutica e desloque seu foco para o ser humano. Dessa forma, cria-se a
perspectiva de construcdo de um projeto societario contra-hegemdnico que tem, na funcéo
social da escola, a sua for¢a motriz.

Com a promulgacdo do Decreto n°® 5154/2004 e a transformagdo dos Centros
Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia
e Tecnologia por meio da Lei 11.892/2008, a Educacdo Profissional e Tecnoldgica brasileira
despontou com novas possibilidades junto a sociedade. Dentre elas, podemos destacar a
perspectiva de fortalecer a formacdo humana integral que, segundo Ciavatta (2012, p. 85,

grifos nossos), deve:

[...] superar a reducdo da preparacdo para o trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo em sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacao historico-cultural. [...] 0 que se busca é garantir ao
adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma formacdo completa
para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais,
integrado dignamente a sua sociedade politica. Formagdo que, neste sentido, supde a
compreensdo das relagdes sociais subjacentes a todos os fendmenos.
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O pensamento da autora aponta que é imprescindivel o desenvolvimento de uma
prética pedagdgica que possa contemplar a formagdo humana integral (“formagdo completa™)
capaz de proporcionar ao aluno o desenvolvimento de atitudes e habilidades que o coloquem
com plena visdo do mundo que o cerca (“compreensdo das relagoes sociais”). Sob esse
mesmo ponto de vista, Freire (1996, p. 105) reitera que “[...] o essencial nas relagdes entre
educador e educando [...] € a reinven¢do do ser humano no aprendizado de sua autonomia”.
Ao compreender-se como sujeito do mundo e reconhecer-se como protagonista, o cidadédo
percebe que é possivel intervir na realidade onde esta inserido e desenvolve o desejo de
transformé-la.

Precisamos destacar que esta compreensao critico-reflexiva do mundo se depara com
circunstancias fortemente determinadas pelos interesses do capitalismo, motivo pelo qual a
formag¢do humana integral também busca responder “[...] as necessidades do mundo do
trabalho permeado pela presenca da ciéncia e da tecnologia como forgas produtivas, geradoras
de valores, fontes de riqueza.” (CIAVATTA, 2012, p. 85, grifo nosso). Todavia, a tecnologia,
como elemento de fortalecimento da globalizacdo hegeménica, também é responsavel pela
exclusdo de parte da populacéo, especialmente a que possui menor poder aquisitivo.

Diante desse contexto, assumimos como hipétese o fato de a escola poder atuar na
perspectiva de transformacédo da sociedade, fortalecendo a sua fungédo social por meio de um
movimento paralelo a globalizacdo hegeménica. Para isso, encontra na tecnologia social uma
real possibilidade de fortalecer sua fungdo social e a0 mesmo tempo consolidar a proposta de
formacdo humana integral. A tecnologia social ndo tem como objetivo a préatica do lucro, mas
tdo somente atender as necessidades da populagdo por meio do conhecimento produzido pela
escola e articulado com a sociedade. Assim, fomos instigados a compreender como se
desenvolveu o processo de formacdo dos alunos do Curso Técnico Integrado em Informatica
do IFRN (Campus Mossord), no ambito da funcédo social da escola, considerando a tecnologia
social como ferramenta de transformacéo da sociedade.

Nesse contexto, ressaltamos que o Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN)
tem como funcdo social ofertar educacdo profissional e tecnoldégica comprometida com o
exercicio da cidadania e com a producdo e a socializacdo do conhecimento, visando,
sobretudo, a transformacdo da realidade na perspectiva da igualdade e da justica sociais. Para
tanto, € fundamental o desenvolvimento de uma educagéo profissional unitaria através da qual
“todos tenham acesso aos conhecimentos, a cultura e as mediagOes necessérias para trabalhar
e para produzir a existéncia e a riqueza social”’. (RAMOS, p. 3, [2008]). Caminhando nesse

mesmo direcionamento, a UNESCO (2011, p. 7) acrescenta que:
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O ensino médio, como todo projeto educacional, deve estar fundado em objetivos
que sdo perseguidos pelo pais: construir uma sociedade livre, justa e solidaria;
promover o desenvolvimento social e econdmico; erradicar a pobreza; reduzir as
desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos sem nenhum
preconceito; defender a paz, a autodeterminacdo dos povos e os direitos humanos;
repudiar a violéncia e o terrorismo; preservar o meio ambiente (grifos nossos).

Assim, considerando a dimensd@o do conceito de tecnologia, podemos afirmar que a
compreensdo da tecnologia social, ao longo de um itinerario formativo, garante ao educando,
a possibilidade de promover mudancgas pautadas nos interesses sociais. Esse feito reveste-se
de grande importancia para o desenvolvimento social do pais, pois, segundo a ONU (2001, p.
97):

E fundamental construir a capacidade tecnoldgica nos paises em desenvolvimento
para criar solugBes de longo prazo, porque as tecnologias de desenvolvimento, so
por si, ndo tém, ndo podem e ndo serdo fornecidas através do mercado mundial.
Embora os ultimos 20 anos tenham assistido a um importante crescimento na
exceléncia da investigacdo em alguns paises em desenvolvimento, outros ndo tém
ainda uma capacidade de investigacdo e desenvolvimento adequada. Sem esta, eles
ndo podem, livremente, adaptar as tecnologias mundiais disponiveis as suas
necessidades — sem falar em estabelecer as suas préprias agendas de investigacao
para novas inovacdes.

Para alcancar esse nivel de independéncia tecnolégica com foco nas questdes sociais,
0 processo-ensino aprendizagem precisa se desenvolver de forma consubstanciada as
condicdes objetivas (infraestrutura) e subjetivas (formacdo). Dentre os cursos ofertados a
comunidade e que podem atuar nessa perspectiva, destacamos o curso Técnico Integrado em
Informatica, uma vez que ele possui 0 aparato (equipamentos e infraestrutura) para o
desenvolvimento e difusdo das tecnologias sociais e tem como base a apropriacdo e a
producdo “de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para impulsionar o desenvolvimento
da regiao.” (IFRN, 2009, p. 7). Além disso, a proposta pedagdgica reforca 0 nosso
pensamento, pois o0 objetivo do curso, apresentado pelo Projeto Pedagdgico do Curso (IFRN.
2009, p. 7) é:

[...] formar profissionais-cidadaos técnicos de nivel médio competentes técnica, ética
e politicamente, com elevado grau de responsabilidade social e que contemple um
novo perfil para saber fazer e gerenciar atividades de concepcao, especificacao,
projeto, implementacdo, avaliacdo, suporte e manutencdo [...] de tecnologias de
processamento e transmissao de dados [...].

A responsabilidade social perseguida pelo objetivo do Projeto implica no
desenvolvimento de préaticas pedagodgicas que transcendam a compreensdo da tecnologia
apenas como produto da ciéncia e percebam-na como uma ferramenta de construgdo de um

mundo solidario. A perspectiva de transformacao social é reiterada pelo curso Técnico
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Integrado em Informatica, quando o Projeto Pedagdgico do Curso (IFRN, 2009, p. 9)
destaca que o perfil profissional do egresso, deverd, dentre outras capacidades:

- Conhecer e utilizar as formas contemporaneas de linguagem, com vistas ao
exercicio da cidadania e a preparacdo para o trabalho, incluindo a formacao éticae o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

- Compreender a sociedade, sua génese e transformacdo e os multiplos fatores que
nela intervém como produtos da acdo humana e do seu papel como agente social;

- Conhecer e aplicar normas de sustentabilidade ambiental, respeitando o meio
ambiente e entendendo a sociedade como uma constru¢do humana dotada de tempo,
espaco e historia;

- Adotar atitude ética no trabalho e no convivio social, compreendendo os processos
de socializagcdo humana em ambito coletivo e percebendo-se como agente social que
intervém na realidade;

-Posicionar-se critica e eticamente frente as inovagdes tecnoldgicas, avaliando seu
impacto no desenvolvimento e na construcéo da sociedade (grifos nossos).

Para alcancar tais capacidades, é preciso que os alunos desse curso recebam uma
formagéo que contemple adequadamente a construcdo de saberes contextualizados e focados
na resolugdo de problemas sociais, tendo a tecnologia social como elemento precursor do
fortalecimento da funcdo social do IFRN. Dessa forma, a préatica pedagogica docente precisa
estar amparada no binémio sociedade e tecnologia, a fim de possibilitar o desenvolvimento
humano dos educandos e promover o crescimento da regido onde eles estdo inseridos,
diminuindo as desigualdades sociais.

Para analisar tal conjuntura, esta dissertacdo tem como objetivo geral investigar a
formacdo dos alunos no curso Técnico Integrado em Informatica no contexto do
fortalecimento da funcéo social do IFRN - Campus Mossoro - por meio da tecnologia social.
Para alcanca-lo e ampliarmos a compreensdo do nosso objeto de estudo, definimos os
seguintes objetivos especificos como eixos norteadores da recolha de dados durante toda a
pesquisa:

1. Compreender a funcéo social da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica diante dos

processos de globalizacao.

2. Analisar a dimensdo do conceito de tecnologia e tecnologia social no Projeto

Politico Pedagdgico do IFRN.

3. Investigar a compreensdo da funcdo social do IFRN e a concepcao de tecnologia,

consolidadas no ideario dos alunos do curso Técnico Integrado em Informatica,

durante seu itinerario formativo no IFRN — Campus Mossord no periodo de 2011 a

2014.
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Para alcancar esses objetivos, realizamos uma pesquisa cientifica fundamentada no
pensamento de autores como Ciavatta (2012, 2013); Dagnino (2009, 2013, 2014); Enquita
(1989); Freire (1996, 2000); Frigotto (1999, 2000, 2014); Gadotti (2003); Kuenzer (2006);
Machado (1989, 2009, 2011); Marx (1998, 2003); Mészaros (2008); MOLL (2010); Moura
(2007, 2008); Ramos (2008); Santomé (2003); Santos, Boaventura (2002, 2005); Santos,
Milton (2006, 2011); Saviani (1999) que possibilitaram compreender e explorar, a luz do
método e do rigor cientifico, o objeto de estudo dessa dissertacdo. Os resultados das
discussbes em torno da nossa problematica encontram-se articulados em trés secdes,
conforme apresentamos a seguir.

A secdo 1, intitulada a fungdo social da educagdo profissional e tecnoldgica no
contexto da globalizacdo hegemdnica, tem como objetivo compreender a funcdo social da
EPT na contexto dos processos de globalizacdo e como ela se apresenta no Projeto Politico
Pedagdgico do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN). A secdo 2, denominada
tecnologia social: uma ferramenta de fortalecimento da fungdo social da Educacao
Profissional Cientifica e Tecnoldgica, visa discutir a pertinéncia da tecnologia social como
forma de fortalecer a funcdo social da escola. Na se¢do 3, intitulada funcéo social e formacéo
no curso técnico integrado em informatica do IFRN - Campus Mossord, apresentamos 0s
resultados da pesquisa de campo realizada no curso em foco.

Além dessas trés secdes que buscam articular as discussées funcéo social no contexto
da globalizacéo; tecnologia e tecnologia social; e formacédo no Curso Técnico Integrado em
Informética, finalizamos com as consideracGes que apresentam as principais marcas dos

caminhos percorridos e suscitam novos pontos de partida.
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2 A FUNCAO SOCIAL DA EDUC~A(;AO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO
CONTEXTO DA GLOBALIZACAO HEGEMONICA

A instituicdo escola como conhecemos hoje tem suas bases iniciais na Revolugdo
Francesa® quando foi proposto um modelo de instrucdo publica e gratuita para todos. Mas, em
alguns contextos, acabou sendo usada como instrumento de controle dos oprimidos e
fortalecimento do sistema capitalista. Dessa forma, podemos observar que a escola publica
tem vivido uma grande contradicdo desde a sua criagdo: do ponto de vista do capitalismo, a
escola deve formar bons profissionais para atender as demandas do mercado de trabalho no
mundo globalizado; do ponto de vista da sociedade, ela deve acompanhar as transformacoes
sociais, buscando formas de favorecer a sociabilidade do conhecimento, de ramificar-se, de
estender-se alem da sala de aula e ultrapassar os muros fisicos e ideoldgicos impostos pelo
poderio econdmico.

A educacao profissional e tecnoldgica brasileira representa claramente esse conflito,
uma vez que surge para possibilitar aos excluidos socialmente uma formagao que Ihes garanta
o aprendizado de um oficio capaz de inseri-los no mercado de trabalho. Da criacdo das
Escolas de Aprendizes e Artifices (1909), pelo presidente Nilo Pecanha, a transformacdo em
Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia (2008), pelo presidente Lula, a
educacdo profissional passou por varios momentos, movimentos, mudancas e contradicdes.
Em quase todos eles podemos observar a presenca dos interesses politicos da elite, bem como
a tentativa de submergir os interesses e anseios da classe trabalhadora. No entanto, com a
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica iniciada em
2003, observamos o inicio de um ciclo de acdes concretas que pode possibilitar a melhoria e
democratizacdo da qualidade da educacéo publica no Brasil.

Portanto, vislumbramos a possibilidade de consolidar um projeto de sociedade capaz
de reduzir as injusticas sociais, romper com o dualismo de classes e superar a estratégia de
formacdo de mdo de obra voltada para atender ao mercado de trabalho. O desenvolvimento de
uma proposta pedagdgica para além dos interesses do capital pode constituir uma nova
identidade para a escola do seculo XXI, tendo como precursora a educagdo profissional e a

proposta de formacdo humana integral. Nesse contexto, situamos as praticas pedagogicas

1 0 texto do Relatdrio e Projeto de Decreto sobre organizacdo geral da instrucdo publica apresentado, em 1792,
por Condorcet a Assembléia Legislativa, durante a Revolugdo Francesa, propunha dois tipos de instrucao
publica: as massas deveriam ter uma formacdo bésica e a instrucdo avancada seria destinada apenas a alguns
individuos da sociedade. (RODRIGUEZ, 2010). Portanto, a escola estatal tinha como objetivo formar suditos
para atender as demandas do Estado e garantir a manutencdo dos novos meios de produgdo. Entretanto, o Plano
ndo foi aplicado imediatamente, mas, a partir do século XIX, foi retomado e passou a exercer forte influéncia nos
mais variados paises do continente europeu e na América Latina (particularmente no Brasil). (BOTO, 2003).
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desenvolvidas no curso técnico integrado em informatica do IFRN — Campus Mossor6 como
uma construcdo capaz de propiciar uma formacdo transformadora aos educandos,
constituindo, assim, um mundo globalizado igualitario.

Com isso, a discussao acerca da funcdo social da escola se faz relevante, pois tem em
vista a possibilidade de a educacdo profissional e tecnoldgica atuar na formacéo de cidadaos
conscientes e capazes de transformar a sociedade em que estdo inseridos, por meio, entre
outros elementos, da tecnologia social. No desafio de refletir sobre um projeto societario
contra-hegemonico, a presente secdo tem como objetivo compreender a funcdo social da
educacdo profissional e tecnoldgica no contexto dos processos de globalizacdo, bem como
analisar a amplitude da concepcdo da funcdo social no Projeto Politico Pedagdgico do
Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN. Para tanto, dividimos a secdo em trés
momentos. Primeiro, discorremos sobre a dindmica dos processos de globalizacdo; em
seguida, abordamos a funcdo social da escola e, por fim, analisamos a funcdo social dos
institutos federais, focalizando a dimensédo da funcéo social do IFRN a partir do seu Projeto

Politico Pedagdgico.

2.1 A DINAMICA DOS PROCESSOS DE GLOBALIZACAO

Tendo em vista as constantes mudangas proporcionadas pelos meios de producéo nos
ultimos séculos e seus impactos nas relagcdes de trabalho, é fundamental compreendermos a
dindmica da globalizacdo na sociedade em que vivemos. Dessa forma, buscaremos resgatar
sua origem e compreender os processos de globalizacdo que se desenvolveram ao longo do
tempo.

2.1.1 Origem da globalizacéo

Com o fim do feudalismo, as relacGes de producdo e trabalho assumem uma nova
configuragcdo. Em vez de cultivar a terra e de produzir os alimentos em troca de protecédo e
moradia, 0S camponeses e 0S Servos passaram a vender a sua forca de trabalho, dando inicio a
um novo modelo de producéo: o capitalismo. A burguesia dispunha dos meios de producéo e
o0s demais cidad&os tinham sua forca de trabalho que passou a ser vendida. Com isso, criou-se
um relacdo de exploracdo que gerava muitos lucros a classe burguesa, pois o que era pago aos
empregados era muito inferior ao valor efetivamente produzido. Iniciou-se o processo de

mercantilizacédo e para que ele fosse fortalecido era fundamental a busca por novos mercados
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que pudessem consumir os itens produzidos e aumentar o lucro.

O grande exemplo dessa incessante busca por ampliacdo das fronteiras comerciais
ocorre com as conquistas territoriais proporcionadas pelas grandes navegacfes nos séculos
XV e XVI. Para garantir o0 aumento da producdo, os detentores dos meios de producédo
precisavam expandir seus territorios de dominagio sobre os diferentes povos. A medida que
conguistavam novos espagos iam tragando as linhas de um mapa que definia a cartografia de
dominacdo dos mais poderosos sobre os mais fracos. Era perceptivel que para fortalecer o
novo sistema de producdo, era preciso deslocar-se de um ponto (local) para dominar e
expandir-se para outros pontos (globais).

Esse processo se fortaleceu ao longo da histdria por meio da progressiva expansao do
capitalismo, pois segundo Marx e Engels (2003, p. 29) “a necessidade de um mercado
constantemente em expansdo impele a burguesia a invadir todo o globo. Necessita
estabelecer-se em toda parte, explorar em toda parte, criar vinculos em toda parte”. Os autores
ressaltam ainda que essa dindmica modifica a producgéo nacional e leva a novas necessidades
que, geralmente, sé sdo satisfeitas a partir da importacdo de produtos de diferentes regides,
gerando, assim, “[...] um intercAmbio e uma interdependéncia universais.” (MARX;
ENGELS, 2003, p.29)

Essa interdependéncia sugerida por Marx e Engels foi cunhada de globaliza¢éo, em
meados do século XX, para designar as novas transformacdes sociais, politicas e econémicas
desencadeadas ap6s a segunda Guerra Mundial. Era preciso reconstruir o sistema capitalista
e, para tal, era necessario envolver o maximo de paises e definir um conjunto de regras que
possibilitasse a restauracdo da ordem monetaria mundial. Nesse contexto, foram criados o
Fundo Monetério Internacional (FMI) e o Banco Internacional de Reconstrucdo e
Desenvolvimento (BIRD) em decorréncia do Acordo de Bretton Woods?, em 1944. Essas
duas instituicGes passaram a garantir a supremacia dos Estados Unidos sobre as demais
nacOes e a consolidar a dependéncia dos paises subdesenvolvidos.

A reconstrucdo do sistema capitalista exigia, portanto, um novo delineamento nos
contornos do mapa que emergiu da Segunda Guerra. Mas 0 novo contorno deveria ser
invisivel para garantir o livre comércio e a circulagdo de mercadorias entre as economias

nacionais dos diversos paises do globo. A mé&o invisivel da globalizacdo que alcancaria e

2 para mais informagdes sobre o Acordo de Bretton Woods consultar Kilsztajn (1989). Disponivel em:
<http://www.rep.org.br/pdf/36-6.pdf> Acesso em: 15 abr. 2014.
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afetaria livremente as diversas nacbes seria denominada de neoliberalismo®. O Chile de
Pinochet, tendo como base as ideias de Friedman, iniciou esse processo na América do Sul
em 1973, o qual foi seguido por diversos paises nos anos consecutivos, inclusive pelo Brasil
(CANABRAVA FILHO, 2003, p. 3). Esse efeito domind que emergiu na América Latina
ampliou as desigualdades entre os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos e, no interior
deles, acentuou o hiato entre pessoas ricas e pobres.

N&o podemos esquecer que o processo de desterritorializacdo se firmou com o
advento e a evolucdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo. As relacGes
internacionais se modificaram profundamente, pois a comunicagdo tornou-se global e
passamos a ter a sensacdo de transcendéncia territorial. Portanto, houve uma modificacdo da
nocdo de lugar, pois os fenbmenos globais ndo precisavam mais de um lugar fixo para que
pudessem ocorrer. Assim, percebemos que a globalizacdo ndo é um processo homogéneo e
uniforme, mas apenas uma forma de dominacdo moderna imposta pela hegemonia do
capitalismo.

Em 1989 a dinamica da globalizacdo neoliberal foi fortalecida com a realizacdo do
Consenso de Washington, momento em que o governo dos Estados Unidos se reuniu com
varios economistas, representantes das agéncias financeiras e de varios paises para debater e
propor novas politicas econdmicas para a America Latina. Os encaminhamentos do encontro
apontaram a necessidade de criacdo de regras comuns que deveriam ser seguidas por todos 0s
paises, especialmente aqueles que precisavam de crédito junto aos 6rgaos de financiamento
internacional (FMI, BIRD). Essas instituices emprestavam o dinheiro e, em troca, 0s paises
subdesenvolvidos seguiam as normas ditadas pelos 6rgdos de fomento. Nesse contexto, ja
podemos deduzir que todas as areas seriam afetadas pelos interesses hegeménicos, inclusive a
educacdo. Portanto, esse Consenso conferiu legitimidade ao neoliberalismo e reforgou suas
caracteristicas dominantes como sendo as mais adequadas para promover a globalizacao.

O fim do século XX e o alvorecer do século XXI foram marcados por um conjunto
de transformagdes mundiais que favoreceram ainda mais a globalizacdo. Dentre elas,
Magalhédes (2004, p. 12-13) destaca o ataque do dia 11 de setembro aos Estados Unidos, a
faléncia dos regimes socialistas do leste europeu e o fim da guerra do Golfo Pérsico. A
sociedade estadunidense passou a exercer ainda mais sua hegemonia sobre os demais paises,
amparada pelo argumento da luta contra o terrorismo. A partir de todos esses fatores,

inaugurou-se um novo modelo politico denominado de Nova Ordem Mundial, mas “[...] sem

® Doutrina que defende a liberdade de mercado sem a intervencdo e/ou regulamentacdo do Estado sob os
aspectos econdmicos.
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modificacbes materiais no conteddo da economia, que permanece capitalista em sua
esséncia”. (MAGALHAES, 2004, p. 19).

Diante do exposto, observamos que o nascimento do processo de globalizacdo se da
a partir do momento em que o capitalismo sente a necessidade de se expandir, de dominar e
gerar cada vez mais lucros. Como essas caracteristicas sdo condicOes inerentes ao sistema
capitalista, podemos afirmar que a globalizacdo é condicdo para a consolidacdo do
capitalismo. No entanto, a terminologia que conhecemos s6 passou a ser usada no seculo XX
como forma de designar as inter-relacdes proporcionadas aos paises em virtude do avango das
tecnologias de informacdo e comunicagdo, apds a Segunda Guerra Mundial. A escola, como
instituicdo formadora de méo de obra, se integra a esse processo de dominacédo e sua fungéo
social acaba se restringindo a qualificar para o mercado de trabalho sem considerar as

desigualdades sociais trazidas com a globalizacao.

2.1.2 Globalizacgéo ou globaliza¢bes: como definir?

Como vimos, o século XX foi marcado por uma série de transformacGes politicas,
econdmicas e culturais em virtude da forte presenca da tecnologia nas relagdes transnacionais.
Isso possibilitou a quebra de barreiras comerciais e levou ao crescimento da dependéncia
entre os paises, conforme podemos observar pelos principais acordos comerciais realizados
(NAFTA*, UNIAO EUROPEIA® e MERCOSUL®).

Essas inter-relacdes sdo dindmicas e constituem um processo incerto, instavel
(MAGALHAES, 2004, p. 11) desigual e ndo uniforme, motivo pelo qual o que designamos
por globalizacdo, na verdade, € um conjunto de relacbes sociais diferenciadas que levam a
existéncia de varios fendmenos de globalizagdo. “Nestes termos, ndo existe estritamente uma
entidade Uinica chamada globalizacdo; existem, em vez disso, globalizacdes [...]” (SANTOS,

B., 2002, p. 55).

Certamente, essa dinamicidade justifica o fato de tais processos serem definidos de
maneiras diferenciadas: formacdo global, cultura global, modernidades globais, culturas de
globalizacdo, cidades globais (SANTQOS, B., 2002, p. 25), aldeia global, sociedade global ou

cultura global. Assim, faz-se necessario compreender o significado dos diferentes termos

* Acordo de Livre Comércio da América do Norte (do inglés, North American Free Trade Agreement), criado
em 1988.

® Unifo econémica e politica de Estados-membros independentes situados principalmente na Europa,
denominada inicialmente de Mercado Comum Europeu (MCE). Em 1993, entrou em vigor o Tratado Maastricht
(assinado em 1991) que alterou sua denominagéo para Comunidade Econémica Europeia (CEE).

® Mercado Comum do Sul, criado em 1991, a partir do Tratado de Assuncao.
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usados para construir uma definicdo aproximada do fendbmeno, efetivamente, representado
pelos diversos processos de globalizacdo. Para dar conta dessa pluralidade e das contradigfes
existentes em torno desse movimento, Santos, B. (2002, p. 56-57) defende que estamos diante
de um sistema mundial em transicdo, pois ele é composto pelo sistema mundial velho em
transformacdo, agregado ao conjunto de realidades emergentes que podem conduzir a
existéncia de um novo sistema mundial. Esse sistema seria constituido por praticas coletivas
(préticas interestatais, praticas capitalistas e praticas sociais e culturais transnacionais) que
produzem modos de globalizacdo. Dessa forma, ele compreende a globalizacdo como um

processo dindmico e define o modo de producéo geral da globalizagdo como:

[...] o conjunto de trocas desiguais pelo qual um determinado artefato, condigéo,
entidade ou identidade local estende a sua influéncia para além das fronteiras
nacionais e, ao fazé-lo, desenvolve a capacidade de designar como local outro
artefato, condicéo, entidade ou identidade rival (SANTOS, B., 2002, p. 63).

Ainda segundo o autor, esse modo geral de producdo leva a produgdo de quatro
formas de globalizacédo: localismo globalizado, em que um fenémeno local é globalizado com
sucesso; globalismo localizado, que consiste nos impactos ocasionados localmente em virtude
das agdes transnacionais; cosmopolitismo, que se caracteriza pela resisténcia as trocas
desiguais do capitalismo; patrimdnio comum da humanidade, o qual luta pela protecdo dos
bens e recursos essenciais a humanidade. (SANTOS, B., 2002, p. 65-70).

Caminhando na mesma perspectiva de que ndo ha um Unico processo de
globalizacdo, Santos, M. (2011, p. 11), argumenta que a “era globalizada” em que estamos,
tem conduzido o homem a viver em um mundo confuso e cheio de paradoxos. Nesse sentido,
0 autor advoga que vivemos a existéncia de trés mundos globalizados em um s6: o mundo do
jeito que nos fazem vé-lo, onde a globalizacdo é vista como fabula; o mundo tal como ele €,
onde a globalizacdo é fenémeno perverso; 0 mundo como ele poderia ser, onde haveria uma

globalizagdo mais solidaria, mais humana e menos capitalista (SANTOS, M., 2011, p. 11-14).

O pensamento dos autores nos mostra que ndo existe uma globalizacdo genuina,
homogeénea e uniforme. No entanto, as poténcias hegemdnicas revelam “[...] uma vontade de
fundar o dominio do mundo na associacdo entre grandes organizacdes [...]” (SANTOS, M.,
2006, p. 27) para caracterizar a atual fase de expansdo do capitalismo como um processo
global uniformizado, “mas a realidade dos territorios e as contingéncias do ‘meio associado’
asseguram a impossibilidade da desejada homogeneizacdo.” (SANTOS M., 2006, p. 27). Para
Santos, M. (2006, p. 134), tudo “[...] tudo se mundializa: a produ¢ado, o produto, o dinheiro, o
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crédito, a divida, o consumo, a politica e a cultura. Esse conjunto de mundializagdes, cada
qual sustentado, arrastando, ajudando a impor a outra, merece o nome de globalizagdo”. Nesse
sentido, Santos, M. (2011, p.15) define a globalizagdo como “o apice do processo de

internacionaliza¢ao do mundo capitalista”.

A ideia de Santos, M. (2011) corrobora com Marx e Engels (1998, p. 31) ao
defenderem que por meio do “desenvolvimento universal das forcas produtivas ¢ possivel
estabelecer um intercdmbio universal entre os homens, e assim [...] torna cada um deles
dependente [...]”(grifo dos autores). Segundo Magalhdes (2004), essa percepcdo mostra que a
dependéncia econdmica entre os paises pode trazer resultados negativos quando o equilibrio
financeiro ¢ afetado.

Por fim, observamos que é possivel definir globalizacdo, mas tendo em vista a
dinamicidade dos processos que a definicdo tenta representar, ela é melhor compreendida
como um conjunto de fatores econdémicos, politicos, sociais e culturais que se articulam entre
si para garantir a internacionalizacdo do capitalismo através da ideia de um mundo unificado.
Dessa articulacdo, resultam os processos de globalizacdo hegemdnicos e contra-hegemdonicos

que discutiremos neste texto.

2.1.3 Os processos de globalizacao

Ao definirmos globalizacao, ressaltamos que se tratava de um processo complexo e
gue 0 mesmo é uma etapa do capitalismo da qual ndo podemos fugir ou ignorar. Como vimos,
Santos, B. (2002) e Santos, M. (2011) advogam a existéncia de varias realidades em um
mesmo mundo que passa por transformacbes e vive processos distintos, em virtude das
praticas mundiais, comumente denominadas de globalizacdo. Santos, B. (2002) desenvolve a
teoria de que estamos vivendo um sistema mundial em transicdo, permeado por varias
transformacdes que podem conduzir a um novo sistema mundial. Com isso, podemos nos
apoiar nessa transigdo para construir “[...] um outro mundo, mediante uma globalizacdo mais
humana.” (SANTOS, M., 2011, p. 13) e solidaria, na qual o cidaddo seja prioridade e o
consumo uma consequéncia. A partir das ideias dos autores, elaboramos o quadro 01 que
procura abrigar a multiplicidade dos principais processos de globalizagdo, suas formas,
praticas e instituicbes envolvidas.

No referido quadro, identificamos a existéncia de dois principais processos de

globalizagdo (hegemdnicos e contra-hegemonicos) que se manifestam de diferentes maneiras,
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conforme destacam Santos, B. (2002) e Santos, M. (2011). A forma como esses processos se
desenvolvem podem fortalecer a hegemonia do capitalismo ou contribuir para a emancipacao
humana e superacdo dos problemas sociais. Nesse movimento, muitas praticas sao assumidas
e desenvolvidas por pessoas e instituicdes. No entanto, ndo queremos transformar a discussdo
sobre globalizagdo em uma dicotomia ou em um time, onde escolhemos por qual selecdo
jogar. N&o se trata de um jogo, mas da compreensdo das consequéncias desses processos, da
relacdo entre eles e da necessidade de internalizacdo do papel da educacéo profissional diante
dessas praticas que constituem o complexo campo da globalizacao.

Essa compreensdo inclui a percepcdo de que o mercado capitalista possui uma
tendéncia segregadora e individualista, pois a base do capitalismo é estimular a competicédo
para fortalecer a comercializacdo. Nesse sentido, Santos, M. (2011, p. 43) ressalta que “num
mundo globalizado, regides e cidades sdo chamadas a competir e, diante, das regras atuais da
producdo e dos imperativos atuais do consumo, a competitividade se torna também uma regra
de convivéncia entre as pessoas.” Magalhaes (2004, p. 37) refor¢a que “[...] a comunidade
universal une-se a uma economia globalizada, tornando o mundo unificado e homogéneo, sob
0 império de uma unica ideologia — a do mercado.”

Diante desse contexto, a educacdo publica pode desenvolver duas possiveis relagdes:
curvar-se aos designios do mercado capitalista e se tornar mais um elemento dentro da l6gica
do sistema; ou atuar em uma perspectiva contraria a légica do capitalismo e ser um elemento
de transformac&o social por meio de praticas emancipadoras’.

Destarte, o quadro 01 apresenta as instituicbes educacionais como agentes
desenvolvedoras de praticas situadas nos dois principais eixos dos processos de globalizagdo.
Isto implica que a escola pode contribuir tanto para a manutencdo do status quo, como para
promover a transformacdo da sociedade com a ampliacdo de sua funcdo social. Essa
contradicdo é consequéncia do conflito de interesses da classe dominante e “[...] mostra que é
imperioso produzir uma reflexdo [...] da globalizagéo [...] de modo a captar a complexidade
dos fendmenos que ela envolve e a disparidade dos interesses que neles se confrontam”
(SANTOS, B., 2002, p. 54).

Nesse sentido, destacamos, no quadro 01 que o processo de formacgédo, conduzido
pela Educacdo Profissional e Tecnoldgica brasileira no contexto dos processos de
globalizagdo, pode ter a tecnologia como elemento de manutengdo e fortalecimento do

capitalismo (tecnologia convencional) ou como possibilidade de transformacéo e rompimento

’ Ressaltamos que este processo ndo é opcional, pois ele pode, muitas vezes, ser determinado pelas politicas
neoliberais incorporadas e regulamentadas pelo préprio Estado.
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(tecnologia social) do modelo vigente®. Assim, situamos o nosso objeto de estudo (tecnologia
social na formacdo dos alunos do Curso Técnico Integrado em Informética do IFRN —
Campus Mossor0) e justificamos a nossa discussdo sobre os processos de globalizacdo

(hegemdnicos e contra-hegemonicos) que aprofundaremos a seguir.

® Os tipos de tecnologias (convencionais e sociais) serdo discutidos detalhadamente na secéo 2 desta dissertagdo
como itens fundamentais a continuidade das discussdes iniciadas nesta secéo.



Quadro 1- Contexto da EPT nos processos de globalizacdo hegemdnicos e contra-hegemdénicos
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Contexto da Funcéo Social da Educacéo Profissional e Tecnoldgica

Processos

Formas de globalizagdo

Praticas

Instituicdes envolvidas

Hegemonicos

- Localismo globalizado;

- Globalismo localizado;

- O mundo tal como nos fazem
vé-lo: a globalizagdo como
fabula;

- O mundo tal como ele é: a

globalizacdo como perversidade.

- Inter-estatais;
- Capitalismos globais;
- Comunicacdo (grande

modernos meios de comunicacao);

midia

pelos

- Formacéo voltada ao desenvolvimento de

tecnologias convencionais

- Estados;

- Organizagdes Internacionais;

- Institui¢bes educacionais (A func¢éo social
se restringe @ manutencao do status quo);

- Instituices financeiras (FMI, BIRD);

- Blocos de comércio regionais;

- Organizacdo Mundial do Comércio (OMC);

- Empresas multinacionais.

Contra-

hegemonicos

- Cosmopolitismo;
- Patrimbnio comum da
humanidade;

- O mundo como ele pode ser:

uma outra globalizagéo.

Sociais e culturais transnacionais;
- Economia solidaria;

- Férum Social Mundial;

- Formacdo voltada a compreensdo da

tecnologia social como possibilidade de

transformacéo social

- Organizagdes Nao Governamentais;

- Movimentos Sociais.

- Redes;

- Fluxos;

- Institui¢bes educacionais (A fungéo social
pode

possibilitar a transformacdo da

sociedade).

Fonte: Elaboracdo propria a partir de Santos, B. (2002) e Santos, M. (2006)
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2.1.3.1 Globalizagdo hegemonica

Conforme discutido anteriormente, a globalizacdo configura-se como um processo
dindmico caracterizado por suas complexas transformacdes e mudangas ocasionadas na vida
social dos diferentes povos. Seguindo esse raciocinio encontramos em Santos, B. (2002) e
Santos, M. (2011) consideragdes que nos permitem compreender e avangar no debate sobre as
caracteristicas da globalizacdo. Inicialmente devemos destacar que, tendo em vista a
predominancia dos interesses dos grupos dominantes, o discurso adotado pelos diversos meios
de comunicacdo nos leva a fortalecer o conceito de uma globalizacdo uniforme da qual todos
nods fazemos parte. “Esta idéia de globalizagdo, apesar de falsa, ¢ hoje prevalecente e tende a
sé-lo tanto mais quanto a globalizacdo extravasa do discurso cientifico para o discurso
politico e para a linguagem comum.” (SANTOS, B., 2002, p. 49). Nesse sentido, Santos, B.
(2002) acrescenta ainda que, no conflitante jogo de interesses, a historia da globalizacdo é
contada pelos proprios vencedores. Isso justifica a predominéncia dos aspectos que
caracterizam a globalizacdo hegemdnica e o fato de ela nos ser apresentada como uma fabula
capaz de construir um planeta homogeneizado (SANTOS, M., 2011).

Nesse ponto, € oportuno ressaltar que o predominio dessas caracteristicas dominantes
atravesse concretiza a partir de uma combinacdo de fatores que vé@o se propagando e se
fortalecendo historicamente, fazendo a populacdo acreditar que as desigualdades sociais s@o
produtos naturais do capitalismo. Dentre esses fatores que constituem o nuacleo da
globalizacdo hegeménica, podemos destacar as politicas neoliberais e o refor¢co que
receberam a partir do Consenso de Washington®.

Segundo Gadotti (2003), as praticas neoliberais no campo da educacédo iniciaram-se
juntamente com a implantagdo das politicas neoliberais de Pinochet na década de 1970, mas
se intensificaram nas primeiras décadas do século XXI nos Gltimos anos, em todos os paises
da América Latina. Isso ocorreu em virtude das interferéncias das agéncias financeiras que
pressionaram os paises endividados a executarem suas politicas de ajuste e, portanto, acabam
definindo ““as matrizes das propostas de reforma educativa [...]” (GADOTTI, 2003, p. 4).

Esse processo de desestruturagcdo e reestruturagdo no campo educacional, se
fortaleceu com o Consenso de Washington, o qual teve como objetivo avaliar as politicas

econdmicas praticadas pelos paises da América Latina e resultou na criacdo de algumas regras

% O Consenso de Washington no contexto da Educacao Profissional e tecnolégica sera discutido posteriormente
neste secao.
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gerais que deveriam ser seguidas e impulsionariam as politicas neoliberais, até entéo
desenvolvidas. Isso incluia a reformulacédo das politicas de concessdo de crédito para os paises
que necessitassem de amparo financeiro junto as agéncias internacionais (FMI, BIRD).

Assim, os interessados em obter crédito, precisavam se sujeitar as seguintes regras
basicas (CANABRAVA FILHO, 2003, p. 3): disciplina fiscal; redugdo dos gastos publicos;
reforma tributéria; juros de mercado; estabelecimento de regras para as taxas de cambio de
mercado; abertura comercial; investimento estrangeiro direto, com eliminagédo das restri¢des;
privatizacdo das empresas estatais; desregulacdo — afrouxamento das leis econdmicas e
trabalhistas; garantia do direito de propriedade intelectual.

Como podemos observar, “[...] as operacdes do modelo de desenvolvimento
neoliberal, envolve [...] uma destruicdo institucional e normativa [...] para além do papel do
Estado na economia [...]” (SANTOS, B., 2002, p. 27). Com isso, esse Consenso tornou-se
determinante nas politicas educacionais ao imprimir, entre as regras basicas, a necessidade de
reduzir os gastos publicos e consequentemente 0s investimentos na educacdo publica. No
campo da educacdo profissional e tecnoldgica, podemos apontar um maior aprofundamento
na divisdo entre a formacao pratica e formacdo propedéutica, pois as exigéncias do Consenso
impulsionaram “as reformas educacionais dirigidas para a formacao profissional mais do que
para a construgdo de cidadania.” (SANTOS, B., 2002, p. 38). Podemos citar como reflexo
dessas exigéncias, a Lei n°® 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e
0 Decreto n° 2.208/1997, ambos promulgados no governo Fernando Henrique Cardoso.

Acerca deste Consenso, Santos, B. (2002), ressalta que nem todas as dimensfes da
globalizagdo estavam incluidas no seu projeto, mas todas foram, necessariamente, afetadas
por ele e, embora o consenso esteja fragilizado, ele € responsavel pelas atuais caracteristicas
dominantes da globalizacdo. Tais caracteristicas constituem as formas de globalizacéo
hegeménica ou neoliberal e se encontram condensadas no quadro 01, ja apresentado.

A primeira forma de globalizacdo hegeménica parte da concep¢do de Santos, B.,
(2002, p. 65) e é denominada de localismo globalizado. Nesta forma de globaliza¢do, um
fendmeno local é difundido globalmente e tem como caracteristica o fato de promover
mudancas nos habitos e costumes das comunidades que sofrem sua influéncia. Dessa forma, a
localidade passa a desenvolver novas formas de interagdo social, internalizando a cultura
externa e se desvencilhando das tradigdes locais. Esses impactos produzidos levam a
concepcdo da segunda forma de globalizacdo hegeménica, denominada por Santos, B. de
globalismo localizado que inclui:
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eliminacdo do comércio de proximidade; criacdo de enclaves de comércio livre ou
zonas francas; desflorestacdo e destruicdo macica dos recursos naturais para
pagamento da divida externa; uso turistico de tesouros histéricos, lugares ou
cerimdnias religiosas; artesanato e vida selvagem; [...] conversdo da agricultura de
subsisténcia em agricultura para exportagdo como parte do ‘ajustamento estrutural’;
etnizacdo do local de trabalho (desvalorizacdo do salario pelo facto de os
trabalhadores serem de um grupo étnico considerado ‘inferior’ ou ‘menos
exigente’). (SANTOS, B., 2005, p.66).

Esses desdobramentos sdo efetivados pelas préaticas dos capitalismos globais, através
dos Estados, das organizacdes internacionais financeiras, empresas multinacionais, do
enfraguecimento dos sindicatos de trabalhadores e da consolidacdo dos blocos comerciais
entre os paises. Continuando a nossa discussao acerca das formas de globalizacdo, chegamos,
com Santos, M. (2011), a terceira forma de globalizacdo hegeménica: a globalizacdo como
fabula. Nesta perspectiva, 0 mundo globalizado é apresentado, especialmente pelas praticas

dos meios de comunicacdo e das novas tecnologias, como um mercado global,

capaz de homogeneizar o planeta, quando na verdade, as diferencas locais séo
aprofundadas. H&4 uma busca de uniformidade, ao servigo dos atores hegemdnicos,
mas 0 mundo se torna menos unido, tornando mais distante o sonho de uma
cidadania verdadeiramente universal. [...]

Fala-se, igualmente, com insisténcia, na morte do Estado, mas o que estamos vendo
é seu fortalecimento para atender aos reclamos das finangas e de outros grandes
interesses internacionais, em detrimento dos cuidados com as populac¢des cuja vida
se torna mais dificil (SANTQOS, M., 2011, p. 12).

A quarta concepcdo hegemonica € denominada por Santos, M. (2011) de
globalizacdo como perversidade. Essa abordagem pode ser entendida como uma
consequéncia da anterior, pois a medida que a globalizacdo é concebida como uma fabula,
seus reais desdobramentos se impdem como perversidade junto as classes dominadas. Dentre
os efeitos produzidos, Santos, M. (2011, p. 13) destaca: crescimento do desemprego; aumento
da pobreza; baixa dos salérios; fome e desabrigo; surgimento de novas doencas; mortalidade e
falta de educacdo de qualidade. As forcas hegeménicas tém consciéncia dessa vertente da
globalizacdo, mas tratam esses efeitos como um processo natural. Essa forma de globalizacao
ndo tem interesse no desenvolvimento de tecnologias sociais e, portanto, impossibilita que a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica amplie sua funcdo social por meio de mecanismos que
contribuam com a resolucdo de problemas na sociedade.

Segundo Gadotti (2003, p. 4), no campo da educacéo, esses globalismos se traduzem
pela ofensiva neoliberal de promover a mercantilizacdo da educacao e do conhecimento pela
incorporacdo, a esse campo, dos mecanismos do mercado, impulsionando, assim, a

desresponsabilizacdo do Estado no tocante ao dever de educar. O autor destaca ainda que as
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principais propostas do modelo neoliberal podem ser resumidas da seguinte forma: contetdos
minimos e socialmente necessarios, verificados por meio de exames nacionais; reducdo dos
beneficios para os trabalhadores da educacdo; centralizacdo curricular e pedagogica;
descentralizacao das responsabilidades e municipalizacdo do ensino fundamental e padrées de
gestdo mercantis da escola.

A globalizagdo neoliberal atribui aos docentes a falta de qualidade da educagéo e
financia uma formacéo orientada muito mais voltada ao consumismo do que a emancipacéo
do cidadao. Nesse sentido, “o Estado deve abandonar a idéia de igualdade (socializagdo) para
assumir a equidade (atencdo para com as diferencas). Considera-se a educagdo como um
servigo € nao como um direito.” (GADOTTI, 2003, p. 1). Dessa forma, podemos constatar
que a educacdo, sob a égide da globalizacdo neoliberal, submete-se a logica do capitalismo.
Atendendo as imposicGes dos orgdos financeiros externos é fundamental promover a
privatizacdo dos servigos publicos para diminuir os gastos e possibilitar que o mercado
assuma a oferta do servigo.

No tocante a educacdo profissional, podemos observar que as politicas neoliberais
conduziram o Brasil a promover reformas educacionais pautadas em uma educacdo
instrucionista que pudesse atender as demandas do mercado, a exemplo da Lei n° 5.692/71,
que “instituiu a profissionalizagcdo universal e compulsoria no ensino médio.” (MACHADO,
p. 696, 2011). Nesse perspectiva, Gadotti (2003) ressalta que o aprendizado na viséo
instrucionista se restringe a manipulacdo de equipamentos e acesso a informacao e o ensino se
reduz a “aplicar uma receita, manejar um repertorio de técnicas” (GADOTT], 2003, p. 2).

Postas essas consideragdes, contextualizamos o aparecimento das instituicdes
educacionais no quadro 01 como possiveis desenvolvedoras de praticas que contribuem para o
fortalecimento da globalizacdo hegeménica. No entanto, ndo podemos permitir que a
expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica recaia
novamente neste processo. E interessante desenvolver uma proposta de educagio pautada no
principio basico da formacdo humana integral, capaz de promover a emancipagdo humana,
atuando, portanto, em uma perspectiva contra-hegeménica. Por fim, ressaltamos que a
discussdo adotada ndo tem como objetivo levar a uma luta contra a globalizacdo hegemdnica,
tampouco tentar subsumi-la, mas compreender que um processo de globalizagdo hegemdnica
pode desencadear um processo contra-hegemonico, desde que tenhamos a compreensdo do
todo e dos interesses que nos circundam. Nesse contexto, situamos a funcgdo social da escola
na perspectiva de transformacdo da sociedade por meio da tecnologia social como uma

possibilidade dentro do movimento contra-hegemaonico.
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2.1.3.2 Globalizagéo contra-hegemonica

Discutimos anteriormente as formas de globalizacdo hegeménica e suas implicac6es
para a sociedade, com direcionamento para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Na
sequéncia, abordaremos o conceito de globalizagéo contra-hegeménica designado por Santos,
B. (2005, p. 7) como:

0 conjunto vasto de redes, iniciativas, organizaces e movimentos que lutam contra
as consequéncias econdmicas, sociais e politicas da globalizagdo hegemédnica e que
se opdem as concepgdes de desenvolvimento mundial a esta subjacentes, a0 mesmo
tempo que propdem concepcdes alternativas.

Portanto, “[...] a transformagdo contra-hegemaonica consiste na globalizacdo das lutas
que tornem possivel a distribuicdo democrética da riqueza, ou seja, uma distribuicdo assente
em direitos de cidadania, individuais e coletivos, aplicados transnacionalmente.” (SANTOS,
B., 2002, p. 75). Configura-se, assim, como uma globalizacdo de resisténcia, mas também de
criacdo de alternativas as formas de manifestacdo hegemdnica. Destarte, para que esse novo
discurso democratico possa obter éxito, é fundamental a atuacdo de muitos atores, conforme
demonstra o quadro 01, ja& apresentado. Entre esses atores estariam ONGs, movimentos
sociais, redes de sustentabilidade e instituicbes educacionais. No bojo destas Ultimas,
situamos a tecnologia social como uma importante ferramenta a ser construida durante a
formacdo dos educandos, pois ela é, naturalmente, um movimento contra-hegemdnico, uma
vez que ndo atende aos interesses capitalistas.

Santos, B. (2002) apresenta duas formas de globalizacdo que podem desenvolver
acOes de resisténcia a globalizacdo hegeménica e aos seus desdobramentos na sociedade. A
primeira forma é o cosmopolitismo, que se manifesta pela “[...] resisténcia de Estados-nacao,
regides, classes ou grupos sociais vitimizados pelas trocas desiguais de que se alimentam 0s
localismos globalizados e os globalismos localizados.” (SANTOS, B., 2002, p. 67, grifo
nosso). Nessa perspectiva, percebemos uma possibilidade de promover o desenvolvimento
local para impulsionar a globalizagdo das lutas dos atores que atuam contra a globalizacdo
hegeménica. Santos, B. (2002, p. 67) elenca as seguintes atividades cosmopolitas:
movimentos e organizagdes no interior das periferias; redes de solidariedade?; articulacéo
entre organizacOes operarias dos paises integrados pelos blocos regionais de comércio; redes

de assisténcia juridica alternativa; redes de movimentos feministas; organizacdes néo

19 Como por exemplo, a Rede de Tecnologia Social (RTS) que retine, organiza, articula e integra um conjunto de
instituicBes com o proposito de contribuir para a promocédo do desenvolvimento sustentdvel mediante a difusdo e
a reaplicacdo em escala de Tecnologias Sociais. (Fonte: <http://www.rts.org.br> Acesso em: 24 abr. 2015)
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governamentais de militdncia anticapitalista; redes de movimentos e associagdes indigenas; e
movimentos literérios, artisticos e cientificos.

Como podemos observar, o cosmopolitismo favorece a producdo de atividades
comunitarias que apresentem solugdes alternativas para as demandas e necessidades locais.
Neste contexto, destacamos a tecnologia social como forma de fortalecer a funcdo social da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, uma vez que os educandos podem ser formados com
vistas a criacdo de alternativas e resisténcia a insercdo de tecnologias convencionais (ou
capitalistas) nas comunidades. Destacamos que esta pratica pode ser perseguida pelas
instituicdes educacionais, pois a funcdo social que elas podem desempenhar deve estar além
da formagdo para o mercado de trabalho. No entanto, € oportuno ressaltar que o
cosmopolitismo ndo deve ser visto como uma negacao da globalizacdo hegeménica, nem tao
pouco como um ato de isolamento da economia global, mas como um mecanismo de
fortalecimento e apropriacdo dos costumes locais que podem ser socializados em ambito
global.

A segunda forma de globalizacdo contra-hegemdnica proposta por Santos, B. (2002,
p. 70) é o patrimbnio comum da humanidade, compreendido como as “[...] lutas
transnacionais pela protecdo e desmercadorizagao de recursos, entidades, artefatos, ambientes
considerados essenciais para a sobrevivéncia digna da humanidade e cuja sustentabilidade s
pode ser garantida a escala planetaria”. Dentre as principais ac¢fes, 0 autor destaca: as lutas
ambientais pela protecdo da Amazénia, da Antartida, da biodiversidade e as lutas pela
preservacdo do espaco exterior. A terceira forma de globalizacdo contra-hegeménica vem do
pensamento de Santos, M. (2011), e complementa os preceitos do cosmopolitismo, pois
também atua na criacdo de uma cultura de unido e resisténcia as acfes hegemonicas da
globalizacdo neoliberal. Para tal, o autor propde a constru¢do de uma outra globalizacéo
através da qual o mundo poderia ser diferente, mais humano, solidario e menos capitalista.

Mas, para trilhar esse novo possivel caminho, ndo podemos esquecer que “as bases
materiais do pensamento atual sdo, entre outras, a unicidade da técnica, a convergéncia dos
momentos e o conhecimento do planeta. E nessas bases técnicas que o grande capital se apoia
para construir a globalizagdo perversa [...]” (SANTOS, M., 2011, p. 13). Nesse sentido,
Magalhées corrobora com Santos, M. (2011) ao ressaltar que “a técnica transformou o homem
numa maquina, fragmentando seu espirito de reflexdo, impondo-lhe o ritmo produzido pela
padronizacdo. Assim, o homem esquece-se de que, ontologicamente, ¢ um ser social.”
(MAGALHAES, 2004, p. 48).

Portanto, para que essa proposta possa obter éxito, precisamos ter em mente que
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essas mesmas técnicas podem ser usadas com outros objetivos e “[...] postas a servigo de
outros fundamentos sociais e politicos.” (SANTOS, M., 2011, p. 13). Dessa forma,
percebemos a necessidade de uma reestruturagao no campo das relagdes sociais “[...] de modo
a promover o interesse em aliancas translocais e a criar capacidades para que estas possam
efetivamente ter lugar e prosperar.” (SANTOS, B., 2002, p. 74). Tais aliancas devem se
configurar como um empreendimento solidario que, mesmo diante da impossibilidade de
socializacdo de bens e servicos hegemonicos, se tornam capazes de desenvolver mecanismos
alternativos que possam ser dispostos em prol do bem comum, como por exemplo, a
tecnologia social.

Essa outra globalizacdo também cria uma rede social global, porém é [..]
fundamentada em outros principios éticos que nao os baseados na exploracdo econdmica, na
dominagdo politica e na exclusdo social.” (GADOTTI, 2003, p. 7). “Neste contexto, a
globalizacdo contra-hegemonica é tdo importante quanto a localizagdo contra-hegemonica.”
(SANTOS, B., 2002, p. 73-74). Um elemento convergente na constituicdo desse novo mundo
¢ a educacdo, pois a escola também pode se propor a “[..] educar para uma outra
globalizacdo, educar para a humanidade, educar para uma sociedade sustentavel.”
(GADOTTI, 2003, p. 7). Assim, a institui¢do educacional é percebida como uma entidade que
pode se comprometer com a emancipacédo do cidadéo e a transformacédo da comunidade, pois,
ao se deslocar do campo hegemonico para o contra-hegemonico, fortalece uma nova
educacdo, amplia a sua funcéo e, portanto, constréi uma nova sociedade.

Para finalizar, observamos que as diferentes formas de manifestacdo do processo de
globalizagdo contra-hegemdnica mostram uma contundente resposta as praticas neoliberais,
pois aquelas sinalizam para a constru¢do de um mundo igualitario. A tecnologia social insere-
se nesse contexto, como forma de romper com as demandas do mercado e atender as
necessidades coletivas da sociedade. Dentre 0S mecanismos que convergem para esse
objetivo, destacamos o papel da educacdo como instrumento de transformacéo e libertacao
das classes dominadas, pois segundo Santomé (2003, p. 239), as instituicbes escolares ndo
funcionam sempre como reprodutoras e dispdem de “uma certa autonomia que permite uma
acao contra-hegemonica.” Alinhando-se a0 mesmo pensamento, Freire (2000, p. 67) reitera
que “se a educagdo sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda”. Nesse contexto, a educa¢ao profissional e tecnoldgica emerge como possibilidade de
desenvolver uma formagdo humana integral pautada no potencial humano e ndo apenas no
mercado. Para tanto, é importante compreender a dimensdo da fungdo social da escola no

contexto da globalizagdo hegemdnica, conforme discutiremos a seguir.
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2.2 A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA: UM PROJETO SOCIETARIO CONTRA-
HEGEMONICO

A escola, necessariamente, ao ser instituida, desponta no contexto social com uma
fungéo. Entretanto, sua misséo, historicamente, tem servido ou favorecido o fortalecimento do
capitalismo, ao garantir a mao de obra necessaria a sua engrenagem. Dessa forma, faz-se
necessario pensar no papel da escola sob o ponto de vista da sociedade em geral e discutir a

amplitude da funcdo social da escola.

2.2.1 O surgimento da escola publica: uma conquista da burguesia

Quando o sistema feudal entrou em ruinas e o capitalismo comegou a sua ascensao
surgiram novas necessidades de formacgdo. A familia e a Igreja preparavam os individuos para
as relacOes sociais e para a manutencgédo do sistema feudal, mas com o advento dos meios de
producdo capitalista, tornou-se necessaria a institucionalizacdo da educacdo para garantir a
consolidacdo do modelo econémico baseado na exploracdo da forca de trabalho. Criaram-se,
portanto, os alicerces de um modelo de educacdo empresa-escola, em que a segunda deveria
socializar os conhecimentos para garantir a existéncia da primeira por meio do trabalho
assalariado.

No século XVIII, com a dissolucdo do sistema feudal, surgem os fundamentos da
institucionalizacdo da escola publica como os conhecemos atualmente e, para que possamos
compreender as suas contradi¢Oes atuais, precisamos nos reportar ao contexto de sua criagdo
durante a Revolucéo Francesa.

A sociedade francesa do inicio do século XVII era composta por trés estados: o clero
(formado pelos membros da igreja); a nobreza (formada pelo rei, sua familia, condes, duques,
marqueses e outros nobres); e o povo (composto por artesdos, camponeses e burgueses).

A rigueza dos dois primeiros estados (clero e nobreza) e a pobreza do povo gerava
um abismo social entre os estados franceses da época, 0 que levou a tomada do poder por
parte do terceiro estado. Inicialmente, a burguesia, que compunha o grupo do terceiro estado e
liderou a revolucéo, “[...] exigiu que, juntamente com varios outros privilégios exclusivos da
nobreza feudal, a educacédo fosse voltada para todos os homens, passando a ser um direito,
deixando de ser apenas privilégio de classe.” (SOUZA, FERREIRA ¢ BARROS, 2009, p.
490, grifo dos autores). Dessa forma:
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[...] Escolarizar todos os homens era condi¢do de converter os servos em cidaddos,
era condicdo de que esses cidaddos participassem do processo politico, e,
participando do processo politico, eles consolidariam a ordem democratica,
democracia burguesa, é obvio [...]. A escola era proposta como condi¢do para a
consolidacdo da ordem democratica (SAVIANI, 1999, p. 51-52).

Para atingir seus objetivos, a burguesia, ao se consolidar definitivamente no poder,
instituiu a educagdo como dever do estado, pois “[...] 0 homem dessa sociedade precisava ser
educado para se adaptar ao novo modo de producdo capitalista e também, de acordo com uma
nova moral burguesa, ou seja, para manutencdo da ordem e do ideario burgués: a propriedade
privada.” (SOUZA; FERREIRA; BARROS, 2009, p. 490). Acerca desse movimento, Enguita
(1989, p. 110) acrescenta que:

Os pensadores da burguesia em ascensdo recitaram durante um longo tempo a
ladainha da educagéo para o povo. Por um lado, necessitavam recorrer a ela para
preparar ou garantir seu poder, para reduzir o da igreja e, em geral, para conseguir a
aceitacdo da nova ordem. Por outro, entretanto, temiam as consequéncias de ilustrar
demasiadamente aqueles que, a fim e ao cabo, iam continuar ocupando os niveis
mais baixos da sociedade, pois isto poderia alimentar neles ambi¢des indesejaveis.

Foi nesse contexto historico, e em meio a ascensdo da burguesia ao poder e a
insatisfacdo da classe operaria, que nasceu a escola publica como a conhecemos atualmente.
Portanto, ela emerge na sociedade em um processo de contrarrevolugdo, com o objetivo de
instaurar, disseminar e conservar os valores burgueses e ndo com o prop6sito de educar o
homem integralmente para que ele pudesse emancipar-se em meio as desigualdades sociais
trazidas pelo capitalismo.

A nossa analise nos faz compreender a raiz de alguns problemas da educacéo
moderna, das multiplas contradi¢cdes do sistema educacional e da preocupacdo constante do
sistema em formar méo de obra. Por um lado, as classes menos favorecidas veem o acesso a
instrucdo publica como uma forma de preparar-se para o0 mercado de trabalho para, assim, ter
acesso aos itens basicos da vida em sociedade. Por outro lado, o Estado prega os principios da
gratuidade, universalidade e da qualidade, mas ndo os pde em prética, porque se assim o fizer,
despertard a compreensdo da sociedade e uma nova revolucdo podera ressurgir. Enquanto
iSS0, assistimos ao descaso com a educacao publica com sua materializagdo no sucateamento
escolas, nos baixos salarios e nas péssimas condi¢@es de trabalho. A burguesia atribui o
fracasso social do individuo pobre & sua falta de instru¢do e o sucesso profissional de seus
pares a necessaria elevagdo de escolaridade. A contrarrevolucdo prossegue, sorrateiramente, e
a classe opressora continua a ampliar seus interesses a medida em que a escola perde sua

funcdo social na perspectiva de rompimento do status quo.
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2.2.2 Fungéo social da escola: desencontro de interesses

Apesar de criada para servir como instrumento de manutencdo de um projeto
societario de ideologia burguesa, a escola desempenha um papel importante na sociedade,
pois ela também pode servir como meio de luta, de esperanga e de libertacdo do individuo.
Assim, a escola é colocada, ao longo da histdria, em um movimento contraditorio. A quem ela
serve? Qual o seu papel diante do capitalismo? Qual funcéo social a escola deve assumir no
contexto atual? Que escola almejamos?

Para elucidar essas questdes é importante compreendermos a representatividade do
substantivo funcéo e do adjetivo social, a fim de chegarmos a uma aproximacéo da dimensao
do conceito de funcdo social. Podemos definir funcdo como “utilidade, uso, serventia”
(FERREIRA, 2010, p. 993), “agdo ou atividade propria de alguém” (AULETE, 2011, p. 687)
e social como algo “que interessa a sociedade.” (FERREIRA, 2010, p. 1951), “referente a
sociedade ou ao conjunto dos cidadaos a ela pertencentes” (AULETE, 2011, p. 1274). Assim,
podemos afirmar que funcéo social pode ser compreendida como a acdo de um ente especifico
dentro de um sistema mais amplo do qual faz parte. Portanto, a funcéo social da instituicdo
escola representa o desempenho da educacdo (acédo) proporcionada pela escola (ente) na
sociedade (sistema) onde esté inserida.

Como sabemos, a educacéo institucionalizada se funda no bojo da consolidacéo do
modo de producdo capitalista e a burguesia passa a concebé-la como propulsora do
desenvolvimento social. Com isso, cria-se um entrelacamento muito forte entre educacéo e
economia e aquela passa a ser considerada o principal fator do crescimento econdmico das
nagdes. A medida que o individuo eleva seu nivel de escolaridade, ele tem mais chances de
ser absorvido pelo mercado de trabalho e, consequentemente, de atender as suas necessidades
pessoais ao vender sua forca de trabalho.

No final dos anos 50 e inicio dos anos 60 do século XX, a partir da Teoria do Capital
Humano, a funcéo social da escola foi redesenhada, ao centrar sua performance na formacéo
técnico-profissional para o atendimento ao mercado de trabalho. Schultz (1973, p.33), autor
da teoria, expressa que “ao investirem em si mesmas, as pessoas podem ampliar o raio de
escolha posto a sua disposicdo. Esta € uma das maneiras por que os homens livres podem
aumentar o seu bem-estar”.

Desenvolvida em um contexto de crise nas sociedades capitalistas, a teoria do capital
humano emerge como estratégia para contornar as mudancas e conferir legitimidade a

necessidade de investimentos no homem, a fim de garantir a ampliacdo da producdo. Com
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isso, 0 individuo passa a ter seu proprio capital (conhecimento) e deixa de ser visto apenas
como forca de trabalho a ser explorada pelos meios de produgéo.

Portanto, a teoria do capital humano equipara a nocdo de capital e trabalho e
ambos passam a ser considerados, igualmente, como fatores de producéo dentro do sistema
capitalista, pois, conforme coloca Schultz (1973, p.35), “os trabalhadores transformaram-se
em capitalistas, ndo pela difusdo da propriedade em ac¢des da empresa [...], mas pela aquisicdo
de conhecimentos e de capacidades que possuem valor econémico.”

As ideias decorrentes da teoria do capital humano levariam a escola, forcada pelo
império da classe dominante, a direcionar as discussdes sobre educacao formal para o @mbito
do mercado de trabalho™. A funcdo social da escola consistia apenas em desenvolver as
competéncias e habilidades dos cidaddos para que eles pudessem ocupar as vagas que
surgissem no mercado de trabalho. Além disso, passou a legitimar o discurso recorrente de
valorizar o conhecimento pratico em detrimento do conhecimento intelectual.

Ao longo da expansdo dos sistemas de producéo, a teoria do capital humano, passou
por alguns desdobramentos em virtude das conjunturas politicas e econémicas. Mas, como o
capitalismo sobrevive da extracdo da mais-valia'® e encontra, na educagdo, 0 mecanismo para
garantir a producdo e justificar as desigualdades sociais, € muito conveniente, para o sistema,
a ideia bésica de que o trabalho qualificado pela educacdo aumenta a produtividade. Sobre
este aspecto, Frigotto (1999, p. 38, grifo nosso) destaca que:

O conceito de capital humano, que a partir de uma visao reducionista busca erigir-se
como um dos elementos explicativos do desenvolvimento e equidade social e como
uma teoria de educacdo, segue [...] um caminho tortuoso. Percorrendo-se esse
caminho depreende-se que o determinante (educagdo como fator de
desenvolvimento e distribuicdo de renda) se transmuta em determinado (o fator
econdmico como elemento explicativo do acesso e permanéncia na escola, do
rendimento escolar, etc).

Analisando o pensamento de Frigotto (1999, p.40) encontramos criticas pertinentes a
teoria do capital humano, pois a educacdo ¢, “concebida como produtora da capacidade de

trabalho, potencializadora do fator trabalho. Nesse sentido, € um investimento como

11 Remete-se a dinamica da relacdo entre a oferta da forca de trabalho e aqueles que a procuram (donos dos
meios de producdo). Estd mais relacionado as demandas momentaneas. O mundo do trabalho refere-se ao
ambiente geral onde se desenvolvem as forcas produtivas ao longo do tempo.

12 Teoria marxista que indica a diferenca de valor entre a producdo dos bens em um tempo especifico e o salério
pago ao trabalhador por este mesmo tempo despendido. Representa uma forte critica ao modelo de producédo
capitalista, pois mostra claramente a relagdo de exploracdo, pois o valor pago pelo patrdo é muito inferior ao
valor dos bens que o trabalhador, efetivamente, produziu.
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qualquer outro.” (grifo nosso). Além disso, segundo o autor, “0 processo educativo [...] é
reduzido & funcdo de produzir um conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de
determinadas atitudes, transmisséo de [...] conhecimentos que funcionam como geradores de
capacidades de trabalho e, consequentemente de produgdo.” (FRIGOTTO, 1999, p. 40, grifo
nosso). Assim, a educacdo, ao invés de ser tornar um elemento de transformac&o e superacao,
funciona como um importante instrumento de fortalecimento do sistema capitalista e
manutencdo de um projeto societario excludente e desigual.

Ao perceber a educacdo como um item de mercado que pode ser apropriado e,
posteriormente, vendido pelo individuo, percebe-se um movimento contraditério, pois o
crescimento econdmico passa a ser determinado pelo fator socioeconémico do individuo.

Nesse sentido, Frigotto (1999, p. 51) destaca que:

Enguanto a educagdo é tida, na Otica do capital humano, como fator basico de
mobilidade social e de aumento da renda individual, ou fator de desenvolvimento
econdmico, nestas andlises, o ‘fator economico’, traduzido por um conjunto de
indicadores s6cio-econdmicos, é posto como sendo 0 maior responsavel pelo acesso,
pela permanéncia na trajetoria escolar e pelo rendimento ao longo dessa trajetdria. O
que é determinante vira determinado.

Um cidaddo que nasceu em um contexto de extrema pobreza e que ndo tem as
minimas condi¢des para obter a educacdo necessaria esta fadado a permanecer para sempre
nessa condicdo, ou seja, 0 crescimento econdmico dessa pessoa fica determinado pelo seu
fator socioeconémico. A critica de Frigotto (1999) nos mostra que nao é possivel associar o
fracasso ou 0 sucesso de um cidad&do tdo somente ao seu desejo de realizar investimentos em
seu capital humano. Portanto, fica claro que existem outros elementos ndo considerados pela
teoria do capital humano e que ela foi utilizada pela classe dominante para justificar as
desigualdades e manter as massas sob a ideologia dos interesses burgueses.

Ao analisar essa visdo, Frigotto (1999, p. 61) destaca que ela dissemina a ideia de
que “se todos os individuos sdo livres, se todos no mercado de trocas podem vender e
comprar 0 que querem, o problema da desigualdade ¢ culpa do individuo”. Assim, ao cidadao
é creditada a responsabilidade pela sua baixa escolaridade e consequente desagregacao
profissional do mercado de trabalho por ndo ter se preparado para aproveitar as
oportunidades. Com isso, perde-se o sentido da totalidade, visto que o0s elementos
econdmicos, politicos e sociais sdo tratados isoladamente, como se ndo tivessem relagdo ou
influéncia com o sucesso ou fracasso do cidad&o.

As ideias apresentadas nos possibilitam constatar que a teoria do capital humano esta
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arraigada em uma visdo burguesa de sociedade, destinando o investimento em educacdo a
producdo da capacidade de trabalho, além de reproduzir “[...] a l6gica da sociedade capitalista
na medida em que torna as desigualdades sociais e econdmicas mais aceitaveis por meio da
ideologia do sucesso individual.” (TORRES, 2010, p. 48). Nesse sentido, a critica a teoria do
capital humano torna-se, do ponto de vista da educa¢do emancipatéria, bastante pertinente,
pois a concep¢do de educacdo voltada para atender as demandas de mercado, minimiza a
funcdo social da escola e desconsidera a formagao humana integral. Assim, “[...] ¢ urgente
retomar a funcdo desempenhada pelo sistema educacional na sociedade” (SANTOME, 2003,
p. 251).

Esta compreensdo nos permite acentuar as discussdes em torno da busca por uma
educacdo emancipadora capaz de romper com a reproducdo da légica capitalista e ampliar a
funcdo social da escola para além da l6gica do capital. Para tanto, Mészaros (2008) propde
que é preciso, inicialmente, compreender o contexto da propria sociedade, pois esta se
materializa a partir das relacbes sociais. Neste processo, desenvolve-se a exploracdo do
trabalho humano, o qual produz as riquezas necessarias a manutencdo da logica do sistema
capitalista. Portanto, “a natureza da educa¢do [...] estd vinculada ao destino do trabalho” e,
“em lugar de instrumento da emancipacdo humana, [...] ¢ mecanismo de perpetuacdo e
reproducdo desse sistema” (MESZAROS, 2008, p. 15).

A andlise das relagdes sociais estabelecidas historicamente permite observar que a
mercadoria forca de trabalho, a medida que é usada, amplia as riquezas, diferentemente de
um objeto comum que tende a se desgastar com o uso. Nesse sentido, a teoria do capital
humano, ao propagar a necessidade de qualificacdo da forca de trabalho, internaliza nos
individuos os mecanismos de reproducdo e de dominacdo da logica capitalista. Mészaros
(2008, p.15) acrescenta que “um sistema que se apoia na separagdo entre capital e trabalho,
que requer a disponibilidade de uma enorme forga de trabalho sem acesso a meios para sua
realizagdo, necessita, a0 mesmo tempo, socializar os valores que permitem a sua reprodugao”.
H& um conformismo por parte do cidaddo, pois ele acredita que precisa se qualificar para
ocupar os postos de trabalho e, a partir dai, os donos dos meios de producdo criam a diviséo
do trabalho e garantem a segmentacao da sociedade.

Portanto, a educacdo cumpre duas funcbes essenciais a manutencdo do ideario
capitalista: prepara os trabalhadores e os responsabiliza pelo seu fracasso ou sucesso. Ao
legitimar esse processo, o individuo incorpora a reproducdo da légica do capital e passa a
reproduzi-la através das relagBes sociais, ou seja, o cidaddo recebe a formacao necessaria aos

seus anseios, insere-se no mercado de trabalho e conforma-se com sua posic¢do social. Ndo
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percebe que esse percurso é consequéncia da logica da sociedade capitalista através da
educacao formal que lhe foi oferecida. Segundo Mészaros (2008, p. 44), essa internalizacdo
de responsabilidades e aceitacdo da condi¢do social ¢ fundamental para “assegurar que cada
individuo adote como suas proprias as metas de reproducdo objetivamente possiveis do
sistema”. O autor reitera que “enquanto a internaliza¢do conseguir fazer o seu bom trabalho,
assegurando os parametros reprodutivos gerais do sistema do capital [...] a brutalidade e a
violéncia podem ser relegadas a um segundo plano [...] posto que sdo modalidades
dispendiosas de imposi¢do de valores” (MESZAROS, 2008, p. 44, grifo do autor), conforme
discutimos anteriormente, quando a burguesia se estabeleceu no poder apds a Revolucéao
Francesa.

A escola, ao ofertar a educacdo formal e sistematizada sob a égide dominante, se
torna um elemento importante para impor os valores hegemdnicos, além de garantir a
reproducdo de um sistema que sobrevive a base das desigualdades sociais. Assim, para que
possamos ampliar a funcdo social da escola de forma que ela possa transformar a sociedade na
totalidade de suas préaticas, precisamos ressignificar a educagdo. Para que isso ocorra, “temos
de reivindicar uma educacdo plena para toda a vida, para que seja possivel colocar em
perspectiva a sua parte formal, a fim de instituir, também ai, uma reforma radical”
(MESZAROS, 2008, p. 55).

Como podemos observar, essa proposta de educacdo passa pela valorizagdo do ser
humano, pois ao possibilitar a sua emancipacéo e transformacdo, leva-o a construcdo de uma
nova consciéncia em relacdo aos problemas sociais. Com isso, cria-se um movimento de
contra-interiorizacdo® das estruturas dominantes capaz de superar a manutencéo da ordem e
criar uma nova ordem que reconheca a esséncia do ser humano.

Ao buscarmos tal ordem, podemos vislumbrar uma ressignificacdo da funcéo
social da escola, pois a definicdo que construimos inicialmente aponta para a construgdo de
um tecido social justo e igualitario. Nessa nova ordem, o trabalho é compreendido como
principio educativo e passa a ser visto como um dos elementos que compdem a totalidade do
ser humano. A educacdo perde a concepgdo de mercadoria e consequentemente o sujeito
deixa de ser responsabilizado pelo seu (in)sucesso. Esse processo envolve varios
condicionantes, mas ndo sera possivel reconstruir uma sociedade para alem do capital, sem,

primeiramente, superar o modelo de educacéo vigente.

'3 Interiorizacéo esta empregado no sentido de internalizacio, uma vez a ideologia da classe dominante se mostra
imbricada ao ser humano.
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2.2.3 Caracterizando a funcgéo social dos institutos federais

A politica de educacéo profissional no Brasil inicia-se com a cria¢do das Escolas de
Aprendizes Artifices, em 1909, pelo entdo presidente Nilo Pecanha. Com o objetivo de dar
um oficio aos filhos da classe proletéaria, foram criadas dezenove escolas para ministrar o
ensino técnico nos estados brasileiros, garantindo assim, 0 preparo necessario para que 0S
cidaddos pudessem ter alguma utilidade a Nacdo. Em virtude do crescimento da populagédo
nas cidades, criou-se, entdo, uma proposta de educacdo destinada as classes pobres capaz de
conter possiveis ameacas ao sistema e de amenizar as necessidades basicas dos cidadaos.
Portanto, a funcdo social da escola restringia-se a manutencdo dos interesses da classe
dominante, conforme preconizado pela burguesia na Revolugdo Francesa.

Essa mesma proposta vai se reafirmando ao longo do século XX, sempre liderada
pelos interesses da elite. As classes populares era destinada a formagdo necesséaria a
manutencdo da sua condi¢do e, aos filhos da elite, a formacdo intelectual indispensavel a
administracdo dos bens e a continuidade da ideologia dominante. Desenvolveu-se, assim, uma
educacdo profissional pautada pela dualidade entre o saber fazer e o saber pensar,
formalizada pela diviséo entre formacéo pratica e formacao propedéutica.

A partir da década de 1930, a burguesia industrial latente comeca a desenvolver seu
projeto de fortalecimento do capitalismo nos grandes centros urbanos no pais. Com a
instalacdo das industrias surgem novas demandas tecnoldgicas e, consequentemente, médo de
obra qualificada para atuar no mercado de trabalho e ocupar os postos de trabalhos gerados
pela eminente modernizacdo do pais. Certamente, ndo era objetivo da burguesia industrial,
dona dos meios de producéo, fazer com que esses postos fossem ocupados pelos seus filhos e
nem que a classe operéria tivesse uma formacdo capaz de tira-la da sua posicao social. Para
garantir a manutencdo dessa logica, a classe opressora encontra na educagao profissional o
instrumento ideal para assegurar o crescimento econdémico do pais, ou melhor dizendo, de
uma minoria.

Nesse contexto, “[...] desenvolveu-se uma rede de escolas de formacédo profissional
em diferentes niveis, [...] com a finalidade de atender as funcGes instrumentais inerentes as
atividades praticas que decorriam da crescente diferenciagdo dos ramos profissionais.”
(KUENZER, 2006, p. 17). Ao longo do seculo XX, as escolas de formacdo técnica
desenvolveram, em paralelo com as escolas de formacgéo propedéutica, uma educagao voltada

a qualificacdo de méao-de-obra para atender as industrias e as empresas.
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Com as transformagdes econdmicas e 0s avangos tecnoldgicos, as entdo Escolas de
Aprendizes Artifices passaram por varias mudancas até chegar aos atuais Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (criados em 2008): foram Liceus Industriais (1937);
Escolas Industriais e Técnicas (1942); Escolas Téecnicas Federais (1959); Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica (iniciado em 1978 e retomado em 1999) e, por fim, Institutos Federais.

A atual Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, da qual
fazem parte os Institutos Federais, instituida no governo Lula, teve um significativo
desenvolvimento. Entre os anos de 1909 e 2002 foram construidas 140 escolas técnicas no
pais. A expansdo dessa rede ao longo dos governos de Lula e Dilma Roussef chegou, entre
2003 e 2015, a 562 escolas em pleno funcionamento, que proporcionardo a oferta de 600 mil
vagas.

Como resultado dessa expansdo, o Instituto Federal do Rio Grande do Norte — IFRN
— foco desta pesquisa, conta com dezenove campi em dezesseis municipios do Estado (Apodi,
Caico, Canguaretama, Ceara-Mirim, Currais Novos, Ipanguacu, Jodo Céamara, Macau,
Mossor0, Natal, Nova Cruz, Parnamirim, Pau dos Ferros, Santa Cruz, Sdo Goncalo do
Amarante e Sao Paulo do Potengi).

Ao realizar a maior expansdo de escolas técnicas federais da historia brasileira, os
governos Lula e Dilma contribuiram significativamente para a democratizacdo do acesso ao
ensino profissional e tecnoldgico e para a universalizacdo da educacdo basica. Segundo
Moura (2007, p. 9):

No que se refere a ampliacdo de vagas diretamente oferecidas pela Rede Federal, o
atual processo de expansdo, [...] com a construcdo e entrada em funcionamento de
[...] unidades em zonas periféricas de grandes cidades e no interior dos estados, tem
um papel estratégico importantissimo, pois levard educacdo publica, gratuita e de
qualidade a esses coletivos que estdo fora do raio de influéncia das principais ac6es
do estado brasileiro, cujos beneficiarios sdo em geral, os habitantes das regides
centrais das grandes cidades.

O autor complementa ainda que “essa interiorizagdo, [...] tem a capacidade potencial
de contribuir para o desenvolvimento socioecondmico dessas regides [...]” (MOURA, 2007,

p. 9). Nesse sentido, Dagnino e Mota ([20137?], p. 3) reiteram que:

A questdo do desenvolvimento local é colocada pela primeira vez como tarefa
daquelas instituicbes. Ndo era um percurso natural, pensar as instituicbes da Rede
Federal como indutoras do desenvolvimento local. As Escolas Técnicas e também os
CEFET, espalhados por grandes cidades brasileiras, sempre estiveram ligados a
formacdo de mao de obra para as grandes induUstrias e grandes empresas. A
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referéncia desses centros formadores estava “enquadrada” na promocdo de mao de
obra qualificada para o modelo de desenvolvimento do Pais, e este ndo passava pelo
desenvolvimento local.

Diante do pensamento dos autores observamos que ndo podemos mais pensar a
educacédo profissional apenas como mecanismo de manutencdo da ideologia burguesa e do
capitalismo. O mundo do trabalho deve ser absorvido como um elemento de construcdo do
conhecimento dentro do complexo processo de formacdo humana. Para tanto, precisamos
romper com a dualidade entre a formacéo técnica e a formacéo intelectual e ressignificar um
amplo conceito de funcdo social da escola, pautada na emancipacdo do cidaddo e nos
interesses da sociedade. Nesse sentido, buscaremos analisar a dimensdo da funcéo social do

IFRN proposta no Projeto Politico-Pedagogico da Instituicdo.

2.3 A DIMENSAO DA FUNCAO SOCIAL DO IFRN NO PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO

Conforme consta na pagina oficial do IFRN no link'* dedicado ao Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), a instituicdo, ao longo dos ultimos anos, passou por cinco reformulagdes
em sua proposta pedagogica, culminando no atual delineamento. O Projeto Politico
Pedagogico vigente foi desenvolvido em virtude das novas demandas institucionais
decorrentes da transformacdo em Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte.

Antes de prosseguirmos a nossa analise do PPP atual, publicado em 2012, faremos
uma comparagao entre os documentos que nortearam as propostas pedagdgicas anteriores e
suas relacbes com o objeto de estudo desta dissertacdo. Como podemos observar pela tabela
01, a preocupacgédo com a delimitacdo da funcéo social sempre esteve presente em quase todos
0s documentos e se faz mais presente no PPP que analisaremos. Observamos que na proposta
do ano de 2001, a preocupagdo com a fungédo social da instituicdo ndo apareceu no texto do
documento. Entretanto, nos anos anteriores houve uma preocupac¢do da instituicdo com a
inser¢do nos documentos da funcdo social. Nos anos seguintes, podemos apontar a presenca

recorrente desse objeto, consolidado no Projeto de 2012.

Y http://portal.ifrn.edu.br/institucional/projeto-politico-pedagogico
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Quadro 2- Incidéncia da expressao funcéo social dos PPPs do IFRN

Incidéncia da expressao

Ano |Paginas Titulo do documento fUNCA s
uncao social
1995 | 112 Proposta Curricular 8
1999 | 167 Projeto de Reestruturacdo Curricular 22
2001 89 Proposta Curricular Para o Ensino Médio - Centro 0
Federal de Educacdo — CEFET/RN
Projeto Politico-Pedagogico do CEFET-RN: um
20071 112 Documento em Construcdo (2004 a 2006) 27
2012 | 294 Projeto Politico-Pedagdgico do IFRN: uma a1

Construcédo Coletiva

Fonte: Elaborado pelo Autor da obra (2015).

O atual PPP se diferencia a partir de seu titulo, pois ao trazer para o texto a expressao
“construcdo coletiva” sinaliza um processo de elaboragdo democratico e condizente com a
expansdo da rede. Acerca disso, consta no site do IFRN que o PPP foi elaborado
coletivamente, envolvendo a participacdo de servidores e de alunos em momentos diversos
(reunies pedagdgicas, grupos de trabalho, seminéarios, reunides ampliadas e foruns de
discuss@es). A dindmica da construcao se deu de forma acessivel e democratica, pois 0s atores
envolvidos e interessados puderam dar suas contribuicdes através das chamadas publicas em
um site™ exclusivo para esse fim. O documento coloca como seu propdsito nortear as agées
politico-pedagogicas da instituicdo no contexto da expansdo da Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, bem como para servir de base para consolidar os novos
desafios educacionais em uma nova sociedade emergente. Nossa analise se concentrara,
especialmente, nas categorias identificadas a partir da definicdo da funcdo social da escola
proposta no texto. Em seguida, faremos um comparativo das categorias com a amplitude da
definicdo de funcdo social proposta pelo Projeto Politico Pedagogico do IFRN.

Segundo o documento, “[...] a identidade institucional confere singularidade ao IFRN
e traduz o que se considera o ideal pedagdgico da Instituicdo. Esse ideal encontra-se
representado na funcéo social, nos compromissos pedagogicos ¢ nos valores culturais [...]”
(IFRN, 2012, p. 18, grifo nosso). Com isso, observamos que a funcdo social aparece,
inicialmente, como um dos trés principais pilares que constituem a base de sustentacdo da
identidade da Instituicdo. Em seguida, 0 documento avanca para a construcdo da amplitude da

funcdo social, tratada com destaque e de forma especifica, conforme transcrito a seguir:

A funcdo social do IFRN é ofertar educagdo profissional e tecnoldgica — de
qualidade referenciada socialmente e de arquitetura politico-pedagdgica capaz de

5 http://www2.ifrn.edu.br/ppi
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articular ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia — comprometida com a formacgédo
humana integral, com o exercicio da cidadania e com a producéo e a socializagao do
conhecimento, visando, sobretudo, a transformacéo da realidade na perspectiva da
igualdade e da justica sociais. Desse modo, o IFRN contribui para uma formagéo
omnilateral que favorece, nos mais variados ambitos, o (re)dimensionamento
qualitativo da praxis social (IFRN, p. 21, grifo nosso).

Percebemos uma proposta pedagogica pautada em servir aos interesses publicos,
envolvendo a sociedade por meio de articulacdo escolar propria (integracdo entre ciéncia,
cultura, trabalho e tecnologia), com vistas & promoc¢do da cidadania e transformacdo da
sociedade onde esta inserida. Assim, observamos uma visdao ampla da funcao social da escola,
bem diferenciada dos interesses burgueses. Ao trazer o trabalho como um elemento formativo
e adotar como premissa a formacdo humana integral, o documento avanca em uma
perspectiva de rompimento com a concepgdo da educacdo profissional voltada para atender
apenas ao mercado de trabalho.

A partir da analise inicial acerca da identidade institucional e da defini¢cdo da funcdo
social do IFRN, elencamos as seguintes categorias de exploracdo deste topico: concepcdo de
homem, sociedade, ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia, presentes no Projeto Politico-
Pedagogico do IFRN. Tendo em vista que esses elementos aparecem como itens relevantes a
dimensdo da funcdo social do IFRN, entendemos que eles servirdo para nortear 0 nosso
raciocinio na busca de verificar uma proposta de formacdo para além do capital no contexto
do PPP do IFRN.

A concepc¢do de homem apresentada pelo documento faz referéncia as defini¢fes de
Aristoteles e de Platdo em que o ser humano € visto como um animal racional, politico e com
diversas potencialidades. Portanto, como um ser complexo, dindmico, contraditério e
incompleto. Ao reforgar que “[...] ndo é possivel reduzir o humano a um so principio ou a um
s6 componente” (IFRN, 2012, p. 36), o documento reitera a desconstrucdo do ideario de
formacéo profissional baseado no desenvolvimento de habilidades e competéncias importado
da Teoria do Capital Humano e tdo presente na educacao profissional e tecnoldgica brasileira.
A visdo apresentada mostra que nao ¢ possivel “encontrar uma defini¢do unilateral, pronta,

fechada e determinada para o humano” (IFRN, 2012, p. 35) e,

Portanto, as praticas educativas devem vislumbrar o ser humano em sua
omnilateralidade e multidimensionalidade, contemplando-o fisica, emocional e
racionalmente. Essas préaticas devem estar associadas, permanentemente, as relagdes
estabelecidas na familia, nos segmentos sociais e no mundo do trabalho. Devem
incorporar a participacdo politica e cultural. Devem, por fim, ser decisivas na
tessitura de um vir-a-ser social e individual (IFRN, 2012, p. 35, grifo nosso).

A concepcdo de sociedade € apresentada como um espaco de convivéncia
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caracterizado historicamente pelas desigualdades e divisdo social em classes. Com a divisdo
do trabalho, a sociedade atribui tarefas especificas a cada ser humano que a compde, levando
a um modo de organizacdo social determinada, principalmente pelas forcas de producdo.
Segundo o documento, “a relagdo com a producdo e com a natureza sustenta essa divisao de
classes. Estabelece a hierarquia social e faz, dessa Ultima, uma ordem funcional, opondo 0s
detentores dos recursos e das decisbes econdmicas aqueles que vendem a forca de trabalho
[...]” AFRN, 2012, p. 36, grifo nosso). Esse modelo de sociedade impede uma hierarquizagédo
ordenada com igualdade e justica sociais. “A educacdo, portanto, pode ser situada
paradoxalmente: é um diferencial importante distribuido de forma desigual na sociedade e, ao
mesmo tempo, um meio pelo qual os sujeitos também podem ascender.” (IFRN, 2012, p. 37).

Nesse sentido, conforme discutimos a luz de Frigotto (1999) e Mészaros (2008), a
escola serve como mecanismo de reproducdo dos interesses burgueses legitimando seus
interesses e mantendo seus privilégios, mas também pode ser usada como instrumento de
transformacéo e libertacdo da classe oprimida. Nesse ponto, observamos que o PPP néo
apresenta um conceito mais firme em uma perspectiva de transformacdo da sociedade, mas
reconhece o papel da Instituicdo e atribui as praticas pedagogicas a incumbéncia de “[...]
assegurar processos de ensino e de aprendizagem democréticos, criticos e reflexivos, visando
a transformacéo nas préaticas educativas e na realidade social. (IFRN, 2012, p. 40).

A concepcdo de ciéncia é tratada como uma evolucdo ao longo do tempo,
abandonando-se o carater cartesiano ¢ compreendendo “[...] que todos os modelos e todas as
teorias cientificas sdo limitados e aproximativos.” (IFRN, 2012, p. 41). Com isso, o PPP
sinaliza para o reconhecimento de uma ciéncia em transformacdo capaz de fazer uso dos
progressos recentes das diversas areas de conhecimento para contornar as diferencas
socioecondmicas entre as nacles e a populacdo. Nesse sentindo, o texto acrescenta que [...]
um dos maiores desafios, no campo da ciéncia, é desenvolver projetos que deem um alcance
cada vez mais homogéneo aos sujeitos, melhorando, assim, a qualidade de vida [...] (IFRN,
2012, p. 42). Para tanto, o documento ressalta a necessidade de fazer com que “[...] a ciéncia
ndo seja tratada como uma mercadoria vinculada a interesses hegemonicos e que o
conhecimento ndo seja concebido fora de uma perspectiva integradora [...]” (IFRN, 2012, p.
43, grifo nosso). Depreendermos, entdo, que o conceito apresentado fortalece a amplitude da
funcdo social da escola ao reiterar uma concepcdo de ciéncia desvinculada dos interesses
hegemdnicos e cada vez mais proxima da perspectiva de formacao humana integral.

A concepgao de cultura é referenciada como um conceito construido historicamente,

considerando o homem em suas diversas dimensdes no ambito da sociedade. Nesse sentido, a
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compreensdo de cultura que fundamenta o PPP “[...] enfoca a cultura como forma de vida ou
como modo de vida. Afasta-se, pois, da concepcdo de cultura como civilidade ou como
intelectualidade [...]” (IFRN, 2012, p. 39). Acrescenta ainda que a cultura deve ser entendida
“[...] como um constitutivo social em processo de transformagao permanente, [...] atrelada aos
movimentos e as mudangas da historia e da sociedade. Na condicdo de atividade, a cultura
tece uma rede de significados que dao sentido ao mundo do entorno de cada sujeito” (IFRN,
2012, p. 39). Ao reconhecer que a cultura é resultado dos significados construidos por uma
sociedade, observamos a desconstrucdo de um conceito que vincula a cultura apenas a elite

pensante ou a um determinado grupo social. Dessa forma,

[...] Os processos educativos assumem significativa centralidade na vida humana e
social dos sujeitos, de modo que a relacdo entre a educacéo e a cultura se torna cada
vez mais intrinseca [...] Nessa articulagdo, inter-relacionam-se o local e o global,
como forma de garantir uma formacdo ampla, diversificada e integral do sujeito.]...]
[...] O IFRN, como uma instituicdo educativa que vem exercendo, no decurso da
histéria, uma funcéo social publica de carater relevante, deve, num contexto de
expansdo, dispor de referéncias culturais que permitam aos sujeitos se situarem no
mundo. Nesse sentido, deve estimular a exploragdo de temas/conhecimentos que
possibilitem maior consciéncia sobre a diversidade cultural, as desigualdades e as
injusticas sociais. Deve ensinar o respeito pelas outras culturas, a preservacdo das
raizes culturais e a valorizagdo da identidade. Deve, sobretudo, possibilitar o acesso
a produgdes culturais do campo cientifico, artistico e tecnoldgico que ampliem a
maneira de ver e de estar no mundo (IFRN, 2012, p. 39-40, grifo nosso).

Percebemos que a visdo de cultura condiz com o ideario de desenvolvimento local
proposto pelo processo de interiorizacdo da educacdo profissional cientifica e tecnoldgica,
pois garante a escola a possibilidade de apropriacdo da realidade do entorno, além de apontar
para uma perspectiva de dialogo com a comunidade. Essa € uma dimensdo importante da
fungdo social de uma escola, tendo em vista o fato de corroborar o reconhecimento a
diversidade e necessidade de formar cidaddos capazes de conviver, respeitar e se reconhecer
diante das diferentes historias dos povos.

A concepcao de trabalho é bastante relevante na nossa anélise, tendo em vista que a
educacdo profissional e tecnologica, historicamente, foi utilizada como instrumento de
formacéo para garantir a qualificacdo da méao-de-obra necessaria a ocupacdo dos postos da
indUstria burguesa. Dessa forma, o PPP aborda duas vertentes da concepcdo de trabalho: uma
vinculada a constitui¢cdo do ser humano e a outra a reproducgéo do sistema capitalista. O texto
reitera a importancia de superacdo dessa fragmentacao do trabalho e defende que no ambito
do TIFRN “[...] é imprescindivel que o contetdo académico curricular esteja associado e
integrado a tematica trabalho, na perspectiva de formacdo humana integral, constituindo-se

nos fundamentos das acdes da educacgéo, da cultura, da ciéncia e da tecnologia. (IFRN, 2012,
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p. 46). Portanto, o conceito assumido encaminha-se para uma perspectiva de formagéo cidada
em que o trabalho é visto como principio educativo, superando, assim, a dicotomia entre a
atividade pratica e a intelectual. Percebemos que esta concepcéo fortalece a funcéo social da
escola, uma vez que contribui para a emancipacdo do cidaddo ao contextualizar o trabalho
como mais um elemento fundamental a sua formagao.

A concepcdo de tecnologia® é vislumbrada em uma perspectiva ampla, capaz de
extrapolar os limites da producdo de utensilios, pautando-se na integracdo das idéias de
humanidade, valorizacdo do conhecimento de mundo e nos conceitos da ciéncia moderna.
Dessa forma, a tecnologia é direcionada para uma visdo além do capital e apresentada como
um elemento essencial a tranformacdo coletiva do homem. Portanto, evidenciamos uma
proposta de rompimento com o modelo vigente a partir da constru¢cdo de um conceito de

tecnologia diferenciado da proposta hegemdnica, conforme mostra o trecho a seguir:

[...] a compreenséo do tipo de educacdo tecnoldgica a ser oferecida pelo IFRN deve
levar em consideracdo a busca por uma associagdo natural e social entre homem e
meio ambiente [...]. Deve buscar uma associa¢do que possa também oferecer, em
conformidade com paradigmas cientificos capazes de atender as demandas da
contemporaneidade, um modelo alternativo de producao de tecnologias.

[...] As politicas de gestdo, no que se refere & associagdo entre 0 ensino, a pesquisa e
a extensdo, devem contribuir para a construcdo de tecnologias sustentaveis e
comprometidas, socialmente, com a melhoria da qualidade de vida da populacéo.
Precisam néo se submeter ao dominio e ao controle do mercado [...] Essas politicas
de gestdo ndo devem privilegiar uma concepcdo arcaica de tecnologia, uma visao
que dissocie as engenharias das ciéncias teoricas e das humanidades.

Assim sendo, cabe, aos processos tecnolégicos desenvolvidos no IFRN, a tarefa de
redimensionar os modos de producdo tecnolégica na perspectiva de buscar a
isonomia social e a emancipacdo dos sujeitos ante relacdes autoritérias e alienantes
de trabalho e de subsisténcia; de contribuir para a constituicdo de uma sociedade
ambientalmente sustentavel; e de articular paradigmas cientificos que concebam o
ser humano em sua omnilateralidade, sua complexidade e sua pluralidade
multifacetada (IFRN, 2012, p. 44, grifo nosso).

O PPP do IFRN apresenta um conceito de tecnologia pautado em uma proposta
educacional condizente com a dimensdo da funcao social proposta no documento analisado.
Ao reiterar que as tecnologias “precisam nao se submeter ao dominio e ao controle do
mercado”, observamos uma perspectiva de tornar a escola aliada da transformacao social que
podemos desenvolver para romper com 0 projeto societario conflitante que esta posto pelo
capitalismo.

A partir dessa analise, percebemos que as concepc¢des de homem, sociedade, ciéncia,

cultura, trabalho e tecnologia presentes no PPP do IFRN convergem para consolidar a funcdo

18 Esta concepcéo seré analisada detalhadamente na segunda secéo, tendo em vista sua relevancia na construcéo
do conceito de tecnologia social.
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social que a Instituicdo se propOe a desempenhar diante da expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica no Rio Grande do Norte.

Nesta secdo, partimos da compreensdo das diferentes formas de manifestacdo dos
processos de globalizacdo e suas relacdes com a funcdo social da educacdo profissional e
tecnoldgica. Observamos que a escola pode desempenhar uma dupla funcdo: por um lado,
proporciona o conformismo da populacdo ao fazer uso da educa¢do como instrumento de
fortalecimento da globalizacdo hegemdnica; por outro lado, proporciona a sociabilidade do
conhecimento, levando os individuos a pensar criticamente a sociedade em que estdo
inseridos, contribuindo assim, para a construcdo de processos contra-hegemonicos. Dessa
maneira, a instituicdo escolar vive uma contradi¢do, funcionando como mecanismo de
manutencdo do status quo, mas predispondo-se a formar individuos criticos, capazes de
transformar o meio onde vivem.

Discutimos ainda como a teoria do capital humano veio reforcar a hegemonia, ao
atribuir o crescimento econémico e o aumento de produtividade a formacdo proporcionada
pela educacdo. Com isso, desenvolveu-se o mito de que a reducédo das desigualdades sociais e
a distribuicdo de renda seriam resolvidas por meio da qualificacdo dos trabalhadores, ou seja,
0 sujeito se tornava o proprio responsavel por seu sucesso ou fracasso. Sua condi¢do social
seria determinada por ele mesmo. Dessa forma, a referida teoria veio atestar que a
produtividade da escola deveria estar curvada ao imperativo do capitalismo e fortalecimento
da globalizacao neoliberal.

A educacdo profissional e tecnoldgica que, historicamente, esteve vinculada a
formagdo de mao de obra para atender ao mercado de trabalho, tornou-se um excelente
mecanismo de reproducdo da teoria do capital humano e, portanto, dos ideais burgueses. No
entanto, com a expansao e interiorizacdo da Rede Federal de Educacédo Profissional Cientifica
e Tecnologica, entendemos que a educagdo profissional pode desenvolver uma ldogica
contraria aos mecanismos do capital e buscar superar a reproducéo das classes sociais. Nesse
sentido, ¢ fundamental romper com as abordagens educacionais burguesas e se voltar para
uma educacdo integral, capaz de emancipar o cidadao e impulsiona-lo a construir um modelo
de sociedade mais justa e igualitaria.

Nesta perspectiva, 0s institutos federais precisam desenvolver uma proposta de
educacdo para além dos intramuros do capital e redimensionar a amplitude de sua funcao
social. Assim, com o intuito de avaliar a extensdo dessa funcdo, nos propomos a analisar o
PPP do IFRN e a compreender sua representatividade no contexto da atual proposta da Rede

Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnologica. Para tanto, consideramos que a
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funcdo social da escola representa a acdo que ela desempenha no contexto onde esté inserida e
ainda que esta acgdo precisa considerar a diversidade de elementos constitutivos do tecido
social. A partir dessa compreensdo, analisamos as concepc¢des de funcdo social, homem,
sociedade, ciéncia, cultura, trabalho e tecnologia presentes no PPP do IFRN.

Constatamos que o projeto analisado aponta claramente para uma proposta de
rompimento com os ideais burgueses, pois traz, em seu bojo, uma proposta de formacéo
humana integral imbuida de propositos compromissados com a realidade institucional e com
0s arranjos locais, ou seja, com uma proposta contra-hegemonica. O projeto busca superar a
dualidade entre educacdo e capitalismo e entrelaca-los de forma que a relacdo existente entre
ambos convirja para a igualdade social.

No entanto, sabemos que a concretizacdo de uma proposta de educacdo profissional
integral, que permita superar a logica perversa do capitalismo, depende, ndo somente, de sua
presenca nos documentos institucionais, mas se completa por meio da ac¢do dos atores desse
processo: estudantes e profissionais da educacdo. Estes, imbuidos do mesmo propésito e
compromisso com a sociedade, traduzirdo a funcdo social da escola a partir da formacao
oferecida nos cursos ofertados pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte nos seus

diversos Campi.
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3 TECNOLOGIA SOCIAL: UMA FERRAMENTA DE FORTALECIMENTO DA
FUNCAO SOCIAL DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Na sec¢do 1, discutimos os processos de globalizacdo e suas relagfes com a funcéo
social da Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica. Observamos que a escola pode
atuar na manutencdo do status quo ou desenvolver praticas capazes de transformar a
sociedade. O fortalecimento da globalizacdo tem gerado grandes transformacfes sociais.
Nesse cenério, ndo podemos ignorar a presenca constante das inovagdes tecnoldgicas:
desenvolvimento  genético; surgimento de novos medicamentos; avangos das
telecomunicacdes e popularizacdo da internet sdo apenas alguns exemplos.

Todas as mudancas experimentadas nos Ultimos séculos tém como base de
sustentacdo o aperfeicoamento ou a criacdo de uma tecnologia especifica. As transformac6es
ocorrem globalmente, mas ndo chegam de forma igualitdria a todas as pessoas que
necessitam. O homem desenvolve solugcbes tecnoldgicas, mas a divisdo de classes e o poder
aquisitivo determinam a quem elas devem chegar. Nesse contexto, a tecnologia, ao ser
apropriada pela globalizacdo hegemédnica, contribui para ampliar o hiato entre a classe
dominante e a classe dominada, visto que esta Ultima ndo tem garantias de acesso aos
beneficios trazidos pela tecnologia. Considerando a funcdo social dos Institutos Federais de
Educacao Profissional Cientifica e Tecnoldgica no contexto da expansdo da Rede Federal e,
ainda, tendo em vista a relevancia da tecnologia para a efetivagdo dos processos de
globalizacdo, faz-se necessario discutir como a tecnologia pode contribuir para o
desenvolvimento da sociedade. Desta forma, é importante compreender o conceito de
tecnologia de maneira mais ampla, ou seja, sem esquecer que as tecnologias atuais sdo frutos
do esforgo humano e que devem, portanto, contribuir para o desenvolvimento social em vez
de fortalecer a logica do capitalismo. Nessa perspectiva, a presente secdo visa discutir a
pertinéncia da tecnologia social como forma de fortalecer a funcdo social da escola e,
portanto, contribuir com agdes contra-hegemonicas.

Para tanto, dividimos o texto em trés momentos: inicialmente discutimos a
tecnologia e seus desafios; em seguida, discorremos sobre a tecnologia social na perspectiva
de constru¢cdo de um mundo solidario por meio da Educacdo Profissional Cientifica e
Tecnoldgica; por fim, analisamos a dimensdo do conceito de tecnologia no Projeto Politico
Pedagogico do Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN).
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3.1. TECNOLOGIA: UMA REFLEXAO SOBRE SUA ORIGEM E SEUS DESAFIOS

Em todas as épocas historicas, 0 homem procurou superar as limitagdes naturais e se
adequar ao contexto onde ele se encontrava. Para tanto, fez uso dos diversos recursos
disponibilizados e dos conhecimentos acumulados para produzir sistemas ou recursos que
melhorassem sua vida. Na década de 1960, com a inser¢do das propostas organizacionais
japonesas nos meios de producdo, a necessidade de inovar ficou mais latente e 0 homem
experimentou o afd de produzir mais e mais tecnologia. Foi no século XX que a expressao
“tecnologia” se difundiu e se tornou simbolo do desenvolvimento e do progresso, do novo e
da inovacdo, sendo colocada, inclusive, como indice para aferir o estagio de desenvolvimento
de uma nacdo ou pais.

Atualmente, ao nos referirmos a tecnologia, nos reportamos imediatamente a
computadores, celulares, tablets, TV, internet, entre outros. No entanto, como podemos
observar, a tecnologia pode ser compreendida como o ato de produzir ou recriar um objeto
para atuar junto a natureza em funcéo de melhorias individuais ou coletivas. Nesse sentido,
podemos afirmar que ela se fez presente em todas as etapas de desenvolvimento da
humanidade e que seu conceito ndo pode estar relacionado apenas as novas invencdes do
século XX. As tecnologias da Pré-Histdria eram invencGes adequadas ao grau de
desenvolvimento cientifico da época. As praticas daquela época eram realizadas de acordo
com o desenvolvimento cognitivo do homem naquele momento. A medida que o
conhecimento foi sendo acumulado, novas tecnologias surgiram. Assim, 0 conceito de
tecnologia, cunhado no século XVIII, transita pela histéria, mas ndo muda, apenas €
visualizado de acordo com as inovagdes do contexto.

O conhecimento adquirido e aperfeicoado pelo homem ao longo de sua historia
possibilitou grandes avangos cientificos e tecnologicos. O auge desse processo ocorre com a
Revolucgéo Industrial no século XVI1Il, momento em que os conhecimentos se desenvolveram
de forma bastante acelerada e trouxeram profundas mudangas “[...] de carater politico,
econdmico, social e filosofico [...].” (SILVEIRA; BAZZO, 2005, p. 6). Nesse periodo, surgiu
formalmente o termo tecnologia que, segundo Blanco e Silva (1993, p. 37), “[...] vem do
grego techné (arte, oficio) e logos (estudo de) e refere-se, nesse idioma, a fixacdo dos termos
técnicos, designando os utensilios, as maquinas, suas partes e as operagdes dos oficios”.
Posteriormente, 0 termo passa a ser usado para definir os produtos e utensilios dos modos de
producdo capitalista.

A tecnologia pode ser entendida como a materializacdo do logos da técnica, ou seja,
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é o resultado/produto do conhecimento aplicado para atingir um determinado fim. No entanto,
a tecnologia apresenta dimensdes mais amplas e, para compreendé-la melhor, € importante
conhecermos o processo historico dos conceitos de técnica e techné.

Conforme ressalta Oliveira (2008), a técnica, a techné e a tecnologia séo etapas do
desenvolvimento historico da técnica, mas se completam, pois uma fase é resultante do
desenvolvimento da anterior. Assim, procuraremos compreender, a luz do pensamento da
autora, as principais caracteristicas destas etapas para construirmos o conceito de tecnologia
na sociedade contemporanea. Para ela, “[...] a técnica é originalmente um saber fazer que
caracteriza a presenga de uma cultura humana.” (OLIVEIRA, 2008, p. 3). Portanto, podemos
afirmar que a técnica é tdo antiga quanto a existéncia do homem, ja que a medida que o ser
humano descobre as leis da natureza vai tentando modifica-la e transforma-la em beneficio
préprio. A expressdo techné, aparece na Grécia antiga (OLIVEIRA, 2008) e pode ser
entendida como uma evolucédo da fase inicial da técnica, uma etapa elaborada e sistematizada
das atividades primitivas.

Segundo a autora, a techné, “[...] era uma atividade interessada na solucdo dos
problemas préaticos, em servir de guia para 0os homens na sua luta para melhorar e aperfeicoar
a sobrevivéncia, na cura de doencas, na construcdo de instrumentos e edificios e outros.”
(OLIVEIRA, 2008, p. 4). Era, portanto, uma forma mais elaborada e sistematizada da técnica,
um conjunto de habilidades e competéncias profissionais que deveriam ser repassadas de
geracdo em geracdo e que se caracterizava, essencialmente, pela pratica, pelo ato de fazer uma
atividade.

A transicdo do capitalismo comercial para o capitalismo industrial na segunda
metade do seculo XVIII foi marcada pela Revolugédo Industrial, momento em que 0 homem
migra a producdo artesanal e manual para a automacdo nas méaquinas. Esse processo foi
caracterizado pela maior producgdo de bens de consumo, exploracdo de mao de obra e éxodo
rural. No entanto, representa um marco na historia da humanidade, pois houve um
crescimento (mesmo desigual) sem precedentes historicos. Intensifica-se o desejo de dominar
e de obter mais lucros. Nesse contexto, o aperfeicoamento das técnicas e do maquinario,
implicaria, necessariamente, em um maior crescimento da produgdo. A partir de entéo,
senteu-se a necessidade de aproximar o saber fazer do saber pensar e surge o termo tecnologia
(SILVA, 2002) para designar “[...] a aplicacdo de conhecimentos cientificos na resolug¢ao de
problemas.” (ALVES, 2009, p. 18).

Portanto, a tecnologia representa o resultado do estudo e compreensdo de um

fendmeno, realizado através de procedimentos cientificos com o objetivo de solucionar
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problemas. Geralmente, esse resultado é apresentado como produto e como vivemos em um
sistema capitalista, podemos afirmar que a tecnologia, sob a perspectiva mercantil, contribui
para acentuar o hiato entre as classes dominantes e dominadas, além de ampliar a acumulacéo
de capital.

O momento em que a expressdo “tecnologia” emerge € 0 da exploracdo da forca de
trabalho em ambientes mecanizados, o que possibilitava 0 aumento da escala de produgéo e a
ampliacdo dos lucros dos donos do capital. Nesse sentido, a tecnologia ja nasce em conflito
com 0s interesses sociais, pois traz consigo diversos elementos negativos, como o desemprego
e a poluicéo.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, a partir da década de 1960, com a organizagdo dos
novos métodos de producdo, propostos pelos japoneses (toyotismo), o conceito de tecnologia
aplicado aos meios de producdo se fortalece e as empresas ampliam seus investimentos para
se diferenciarem entre si. Segundo Silva (2002, p. 2), esse movimento, “[...] influenciou 0
setor industrial de todos os paises, no campo da abordagem organizacional da empresa, da
producdo e do trabalho, pela sua inovacdo e diferenciacdo da teoria da administracédo
cientifica taylorista do inicio do século XX.”

A definicdo de tecnologia segue imbricada ao chdo das fabricas, pois, atualmente,
continuamos vivenciando as dimensfes de competividade nos diversos setores da sociedade,
especialmente nas instituicbes educacionais. Estimulados pela necessidade de realizar
inovacOes tecnoldgicas e pelo espirito empreendedor, somos coagidos a desenvolver, a
produzir e a pensar a tecnologia apenas sob a perspectiva capitalista.

Nesse sentido, é importante (re)pensarmos o papel da tecnologia na sociedade pos-
moderna'’, tendo em vista o fato de que a técnica é inerente ao ser humano e, como tal, deve
desenvolver produtos que possam contribuir para a melhoria da qualidade de vida das

pessoas.
3.2 (RE)PENSANDO AS DEFINICOES DE TECNOLOGIA

As tecnologias sempre fizeram parte do desenvolvimento da humanidade e se
tornaram t&o relevantes que ndo podemos pensar o mundo atual sem a presenca delas.
Facilitando a comunicagdo humana, integrando as diferentes nagdes e promovendo 0 acesso

ao conhecimento, elas conseguem quebrar as barreiras da distancia e suavizar as fronteiras do

7 Conceito apresentado pelo fil6sofo francés Jean-Frangois Lyotard na obra La Condition Postmoderne (1988)
para designar uma condicéo historico-cultural ap6s a queda do muro de Berlim e o colapso da Unido Soviética.
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tempo, tornando o mundo uma espécie de aldeia global. Com isso, elas contribuiram com o
fendmeno mundial da globalizagdo e possibilitaram uma ruptura nos modelos de vida,
estendendo seus desdobramentos a todos os segmentos da sociedade.

Portanto, “vivemos num mundo em que a tecnologia representa o modo de vida da
sociedade atual, na qual a cibernética, a automagdo, a engenharia genética, a computacdo
eletronica sdo alguns dos icones que [sic] da sociedade tecnoldgica que nos envolve
diariamente.” (SILVEIRA; BAZZO, 2005, p. 7). Assim, referendamos a necessidade de
discutirmos o significado das diferentes defini¢bes de tecnologia diante do contexto em que
nos inserimos e, assim, entendermos melhor o nosso papel diante da sociedade

contemporanea. Segundo Miranda (2002, p. 51-52),

A tecnologia é fruto da alianca entre ciéncia e técnica, a qual produziu a razéo
instrumental [...]. Esta alianca propiciou o agir-racional-com-respeito-a-fins (...), a
servigo do poder politico e econdmico da sociedade baseada no modo de producéo
capitalista (sec. XVIII), que tem como mola propulsora o lucro, advindo da
producéo e da expropriagdo da natureza.[...] E neste contexto que deve ser pensada a
tecnologia moderna; ela ndo pode ser analisada fora do modo de producdo,
conforme observou Marx (grifos da autora).

O pensamento de Miranda (2002) retoma o contexto em que a expressdo tecnologia
foi cunhada e apresenta a visao tradicional e, certamente, a mais difundida dentro do sistema
capitalista. Dias e Sampaio (2010, p. 2-3), acrescentam que “[...] a tecnologia compreende o
processo de organizacdo dos saberes cientificos voltada a producdo de bens, a partir de
necessidades individuais, coletivas ou para o aumento da produ¢do de mercadorias e bens.”
Na perspectiva de Silva (2002, p. 3) podemos compreender, genericamente, a tecnologia,

como:

[...] um sistema através do qual a sociedade satisfaz as necessidades e desejos de
seus membros. Esse sistema contém equipamentos, programas, pessoas, processos,
organizacdo, e finalidade de proposito. Nesse contexto um produto é o artefato da
tecnologia, que pode ser um equipamento, programa, processo, ou sistema, o qual
por sua vez pode ser parte do meio ou sistema contendo outra tecnologia.

Reconhecemos que a aliancga entre ciéncia e técnica é fundamental, mas ao direcionar
0s saberes cientificos para atender aos anseios de uma sociedade de consumo com a insergéo
de equipamentos tecnoldgicos inovadores, estamos contribuindo para a manutencdo do status
guo e acentuando as desigualdades. Como sabemos, a ciéncia ndo é neutra e, em linhas gerais,
também atende aos interesses hegemdnicos dos opressores. Nesse sentido, Laranja, Simdes e
Fontes (1997, p. 23 apud SILVEIRA; BAZZO, 2005, p.8) ressaltam que “[...] ciéncia e
tecnologia ndo sdo neutras, pois refletem as contradicdes das sociedades que as engendram,

tanto em suas organizagdes quanto em suas aplicacdes. Na realidade, sdo formas de poder e de
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dominagdo entre grupos humanos e de controle da natureza”.

Assim, ao visualizarmos a tecnologia apenas como o produto da técnica para
aumentar a producéo e atender as necessidades do consumo, estamos elaborando uma visao
reducionista da tecnologia em uma sociedade complexa e desigual que, necessariamente,
precisa dela para se desenvolver. No entanto, desfazer essa visdo reducionista ndo é interesse
do sistema capitalista, visto que a tecnologia convencional®® fortalece o processo de
globalizagdo hegemonica. “Por isso, € necessario fazermos uma avaliacdo critica sobre a
tecnologia, sua constituicdo historica e sua funcao social, no sentido de ndo sé compreender o
sentido da tecnologia, mas também de repensar e redimensionar o papel da tecnologia na
sociedade.” (SILVEIRA; BAZZO, 2005, p. 6, grifo nosso). Contrariamente a essas
perspectivas, Schaff (2007, p. 155) traz uma visdo mais positiva acerca da tecnologia, ao

destacar que:

A sociedade informética proporcionara os pressupostos para uma vida humana
mais feliz; eliminara aquilo que tem sido a principal fonte da ma qualidade de vida
das massas na ordenagdo do quotidiano: a miséria ou, pelo menos, a privagdo. Abrira
possibilidades para a plena auto-realizagdo da personalidade humana, seja liberando
0 homem do arduo trabalho manual e do monétono e repetitivo trabalho intelectual,
seja lhe oferecendo tempo livre necessario e um imenso progresso do conhecimento
disponivel, suficientes para garantir o desenvolvimento. Desse modo, 0 homem
receberd tudo o que constitui o fundamento de uma vida mais feliz. Todo o restante
dependeré dele, de sua atividade individual e social.

A visdo de Schaff (2007) nos apresenta uma ideia de perfeicdo e de que a tecnologia,
ao liberar o homem do trabalho manual, ird também libertd-lo da exploracdo do sistema
capitalista e deixa-lo com mais “tempo livre” para usufruir de sua vida feliz. No entanto,
qguando o homem deixa de produzir manualmente, o sistema continua a extrair sua mais-valia,
levando-o0 a realizar processos automatizados nas maquinas que produzirdo mais bens em
menos tempo. O que devermos fazer € (re)pensar a tecnologia sob uma perspectiva mais
humanitaria que possa contribuir, também, com o crescimento do ser humano e ndo apenas
com o desenvolvimento dos meios de producdo e consequente enriquecimento de uma
pequena parcela da populacdo (donos do capital). Nesse contexto, o espago escolar emerge
como peca fundamental para mediar esses desafios e contribuir com as mudangas sociais que

a tecnologia pode proporcionar a sociedade.

'8 Modalidade de tecnologia que se propde a atender exclusivamente as demandas do capitalismo. Esse conceito
seré abordado posteriormente ao discutirmos a definicdo de tecnologia social.
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3.3. TECNOLOGIA SOCIAL: UMA FERRAMENTA PARA CONSTRUIR UM MUNDO
SOLIDARIO

Presenciamos a cada dia o surgimento de novas invencdes tecnoldgicas feitas pelo
homem. Experimentamos um momento de desenvolvimento tecnoldgico extremamente rapido
em que nem todas as pessoas tém as mesmas condi¢cGes materiais e histdricas de terem acesso
aos bens e servigos advindos com a evolugédo da tecnologia. A sociedade capitalista cada vez
mais se desenvolve e cresce de forma injusta e desigual ndo havendo a preocupacdo com 0s
diferentes grupos sociais. Assim, somente uma pequena parcela da populacdo mundial tem
acesso aos beneficios da tecnologia convencional, tdo proclamadas pela globalizacao
hegemonica por meio da midia capitalista. Nesse sentido, faz-se necessario pensarmos na
democratizagdo das tecnologias, visto que elas sdo fundamentais ao desenvolvimento das

classes menos favorecidas pelo capitalismo.

3.3.1 Contexto histdrico da tecnologia social

No contexto referenciado acima, emerge a concepcdo de uma tecnologia contra-
hegeménica, objetivando contribuir para a consolidacdo de um projeto societario em que 0
avanco tecnoldgico seja utilizado como ferramenta para a construcdo de um mundo solidario.
Referimo-nos a tecnologia social que se mostra coerente com tais principios, pois €
compreendida como um novo paradigma de producdo de tecnologia, desenvolvida por meio

da participacéo coletiva dos atores interessados em promover a inclusao social.

A tecnologia social, do ponto de vista do capitalismo, ndo agrega valor. Portanto, ndo
é condizente com os interesses das classes ricas, ja& que ela nasce no contexto social e,
portanto, atende as necessidades dos grupos/movimentos sociais. Ela é desenvolvida a partir
dos interesses e demandas da populacéo e os valores e interesses dos grupos sao considerados
nos projetos de tecnologia. Dessa forma, a tecnologia social emerge como alternativa a
globalizacdo hegemoénica, capaz de propiciar o desenvolvimento técnico-cientifico das

comunidades pobres que ndo tem acesso as tecnologias convencionais.

Na secédo 1, discutimos que a globalizacdo e fundamental a ampliacéo e consolidacéo
do sistema capitalista, pois permite que esse sistema possa se expandir, ampliar territérios,
aumentar a producéo e acumular capitais. No entanto, o ato de globalizar precisa ser feito com
mudancas estruturais nos meios de producdo, ou seja, a globalizacdo também precisa vir

carregada de inovacOes para que possa atrair mais consumidores. Nas palavras de Marx e
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Engels (2003, p. 29), “a burguesia ndo pode existir sem revolucionar constantemente os meios
de producéo e, por conseguinte, as relagdes de producéo e, com elas, todas as relagdes sociais
[.]7.

As Revolucdes Industriais™® dos séculos XVIII e XIX decorrem dessa necessidade
crescente de promover mudancas e aperfeicoamento das tecnologias. Dentre as principais
transformacdes ocorridas, Silva e Gasparin (2006) destacam a mecanizagéo do setor téxtil que
tinha amplos mercados nas colénias da América, Africa e Asia. Segundo os autores, “entre as
principais invencbes mecanicas [...] destacaram-se a maquina de fiar, o tear hidraulico e o tear
mecanico que passaram a ter maior capacidade quando foram acoplados a maquina a vapor.”
(SILVA; GASPARIN, 2006, p. 3).

Nesse contexto, chegamos & India Britanica,?® onde as tecelagens da indUstria téxtil
utilizavam processos artesanais na producdo dos tecidos. Devido aos avangos trazidos pela
Revolucdo Industrial, a industria de tecelagem britanica comegou a exportar os tecidos feitos
com o algodio da India para serem comercializados na propria india. Da mesma forma que
aconteceu em diversas outras partes do mundo com outros tipos de comércios locais, 0
processo de automatizacdo dos meios de producdo causou a faléncia das tecelagens indianas,

trazendo graves consequéncias para o pais.

Como forma de resistir a exploracdo do capitalismo e suas consequéncias, um grupo
de ativistas daquela sociedade comecou a incentivar a valorizagdo das tecnologias
tradicionais, bem como o desenvolvimento de tecnologias alternativas. Dentre eles,
destacamos a figura de Mahatma Gandhi®* que lutou pacificamente contra o dominio britanico
e as injusticas sociais no pais. Novaes e Dias (2009, p. 20) apontam que a dedicacdo de
Gandhi a construcdo de programas, despertou a consciéncia de varios habitantes das vilas
sobre a necessidade de reestruturacdo da industria hindu por meio de tecnologias préprias,
desenvolvidas a partir da realidade local. Dentre elas destacamos a charkha?, reconhecida
como a primeira tecnologia apropriada, difundida pelo proprio Gandhi em visita as vilas do
pais. A frase “produgdo pelas massas, ndo produ¢do em massa” (GANDHI apud NOVAES;
DIAS, p. 20), representava muito bem os objetivos de Gandhi e nos mostra a esséncia do que

inicialmente foi concebido como Tecnologia Apropriada e hoje denominamos de Tecnologia

9 A Primeira Revolucdo ocorreu no final do século XVIII e inicio do século XIX. A Segunda Revolugdo
Industrial foi iniciada na segunda metade do século XIX.

% Termo utilizado para se referir & parte da india que era colonizada pela Inglaterra.

21 ider do movimento da independéncia da india, nascido em 1869. Cursou Direito em Londres e retornou
india onde foi assassinado em 1948 por um radical hindu.
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Social. Na perspectiva de Gandhi (HERRERA apud NOVAES; DIAS, 1983, p. 10-11),

O conceito de desenvolvimento [...] incluia uma politica cientifica e tecnoldgica
explicita, que era essencial para sua implementagdo. A insisténcia de Gandhi na
protecdo dos artesanatos das aldeias ndo significava uma conservagdo estatica das
tecnologias tradicionais. Ao contrério, implicava o melhoramento das técnicas
locais, a adaptagdo da tecnologia moderna ao meio ambiente e as condicdes da
india, e o fomento da pesquisa cientifica e tecnoldgica, para identificar e resolver os
problemas importantes imediatos. Seu objetivo final era a transformacdo da
sociedade hindu, através de um processo de crescimento organico, feito a partir de
dentro, e ndo através de uma imposicdo externa. Na doutrina social de Gandhi o
conceito de tecnologia apropriada estd claramente definido, apesar dele nunca ter
usado esse termo.

Conforme Novaes e Dias (2002), esse ideério foi reproduzido na Republica Popular da
China e apropriado pelo economista alem&o Shumacher® (1973) que cunhou a expressdo
tecnologia intermediaria, posteriormente consolidada como tecnologia apropriada. O objetivo
da tecnologia apropriada era levar solucdes aos paises pobres, a fim de lhes dar alternativas
mais baratas e mais simples as tecnologias convencionais®* do sistema capitalista. No entanto,
0s projetos ndo eram desenvolvidos com a participacdo dos atores interessados, ou seja, a
tecnologia era pensada e projetada por pessoas que ndo necessariamente conheciam a
realidade que pretendiam melhorar. “[...] Sua postura era defensiva, adaptativa e n&o-
questionadora das estruturas de poder dominantes no plano internacional e local.”
(NOVAES; DIAS, 2002, p. 24-25, grifo nosso).

No Brasil, podemos destacar o Programa de Transferéncia de Tecnologias
Apropriadas ao Meio Rural (PPTA), instituido em 1983 no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), envolvendo a participacdo de varias

entidades federais e estaduais. Segundo Albuquerque (2009, p. 18), o PPTA atendia:

[...] aos setores de agropecuéria, saneamento basico, habitagdo, sadde e alimentacéo,
transporte, energia e educacao, incorporando depois a pesca artesanal, a aquicultura
e a producdo de pequena escala em madeira, cerdmica, couro, téxtil, metais,
mineracdo, objetos utilitarios e de uso doméstico, servi¢os de reforma e consertos,
utensilios domésticos de cocgdo e conservacdo de alimentos, e deveria contar com
uma base forte de um programa de difuséo tecnolégica.

Nos anos seguintes, o PPTA foi desativado, provavelmente por falta de identificacdo

institucional, visto que o CNPg é um 6rgdo afinado com os imperativos da ciéncia.

22 Roca de fiar girat6ria destinada & producéo de fiagdo manual.

¥ Aleméo de nascimento, mas estudou na Inglaterra e tornou-se cidaddo inglés apés ter sido impedido pelos
nazistas de retornar & Alemanha. Travou contato com renomados economistas do seu tempo e apés a Il Guerra
Mundial colaborou na reconstrucdo da Alemanha. (MORAES e SERRA, 2005, p. 1021).

2 Tecnologias inseridas no mercado de trabalho para atender aos interesses do capitalismo e consolidar seus
interesses.
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Albuquerque (2009, p. 19-20) reitera que o assunto so retornou a pauta do CNPq entre 1991 e
1992, trazendo a discussao a necessidade de realizar esforgos na area de educacdo tecnoldgica
para que o Brasil pudesse superar os problemas de falta de mdo de obra e qualificacéo
profissional.

Assim, em 1993, retomou-se a questdo da Tecnologia Apropriada e foi implantado no
CNPq o Programa de Apoio as Tecnologias Apropriadas (PTA)?. Com um novo formato, o
programa tinha como foco a superagdo do analfabetismo tecnoldgico. Essa proposta era mais
abrangente, pois ndo contemplava apenas a zona rural, mas também a zona urbana. Como
resultado das agdes do Programa, foi criada em 1993 a Rede Nacional de Transferéncia e
Difuséo de Tecnologias Apropriadas gerenciada pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em
Ciéncia e Tecnologia (IBICT)?. Segundo Albuquerque (2009, p. 20-21), essa rede consistiu
na construcdo de um banco de dados com informacgdes sobre entidades que atuam na area,
registro de eventos e inser¢do de contetdos sobre tecnologias apropriadas, colocando o Brasil
como um dos poucos paises do mundo a ter um acervo sobre tecnologias alternativas.

No entanto, 0 movimento da tecnologia apropriada ndo atingiu seus objetivos, pois se
caracterizou como uma transferéncia de tecnologia pronta que desconsiderava as
peculiaridades locais e a participacdo da populacdo na génese, desenvolvimento e aplicacéo.
Falhou pelo fato de ndo considerar a base e acabou servindo como justificativa de aceitacéo
dos indices de desemprego nos paises periféricos, pois as pessoas deixaram de conseguir
empregos pelo fato de serem qualificadas apenas para o uso de tecnologias apropriadas.
Certamente, essa ndo era a explicagdo, pois “a maioria dos grupos de pesquisadores de
tecnologia alternativa esta situada nos paises do Primeiro Mundo e foi muito escassa a
incidéncia de seu trabalho junto as populagdes do Terceiro mundo que pretendiam beneficiar”
(NOVAES; DIAS, 2002, p. 25). A tecnologia apropriada acabou sendo uma tentativa de
promover a degradacdo ou despromocdo da tecnologia convencional para atender aos
interesses de outros grupos que apoiavam a manutencdo da relacdo dominantes-dominados.
Com a ascensdo do neoliberalismo o modelo de tecnologia, j& fadado ao fracasso, acabou
sucumbindo.

A concepgdo de Gandhi acerca do desenvolvimento de tecnologias alternativas que

% Criado em decorréncia de ementa apresentada pelo Deputado Federal Ariosto Holanda (Ceara) ao Governo
Federal.

% Criado, em 27 de fevereiro de 1954, pelo Decreto do presidente da Repiblica n° 35.124, como Instituto
Brasileiro de Bibliografia e Documentagdo (IBBD), como drgdo integrante da estrutura organizacional do CNPq.
Em 1976 com a publicacdo da Resolugdo Executiva do CNPqg n° 20/76, transforma-se em Instituto Brasileiro de
Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), tornando-se o0 6rgdo que coordena as atividades de informacao
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valorizassem a cultura local e considerassem as vocagdes regionais foi retomada no Brasil, em

1999, sob a expressdo tecnologia para inclusdo social®’

e difundida nos anos seguintes por
diversos pesquisadores apenas como tecnologia social.

Em julho de 2001? foi fundado o Instituto de Tecnologia Social — ITS, registrado
como uma associacao de direito privado, qualificada como OSCIP (Organizacdo da Sociedade
Civil de Interesse Publico)®. Sua missdo ¢ “promover a geracdo, o desenvolvimento e o
aproveitamento de tecnologias voltadas para o interesse social e reunir as condi¢Ges de
mobilizacdo do conhecimento, a fim de que se atendam as demandas da popula¢do”
(INSTITUTO DE TECNOLOGIA SOCIAL, 2009). Desde que foi fundado, o ITS busca
contribuir com a ampliagdo do acesso ao sistema nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
e “afirmar o papel das organiza¢des da sociedade civil como produtoras de conhecimento,
articulando essas instituices em torno de uma cultura de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao
comprometida com o fortalecimento da cidadania e a inclusdo social.” (INSTITUTO DE
TECNOLOGIA SOCIAL, 2009).

A partir da observacdo de que algumas institui¢bes brasileiras tinham a preocupacéo
em trabalhar com fomento tecnoldgico e contribuir com a diminuicdo das desigualdades
sociais, foi criada, em 2005%°, a Rede de Tecnologia Social (RTS). A RTS é composta por
organizacBes governamentais e ndo governamentais e relne, organiza, articula e integra essas
organizac¢Ges com o propdésito de contribuir para a promocado do desenvolvimento sustentavel
mediante a difusdo e a reaplicacdo, em escala, de Tecnologias Sociais.

A tecnologia social também chegou ao Congresso Nacional por meio dos deputados
Rodrigo Rollemberg (PSB/DF) e Luiza Erundina (PSB/SP) que propuseram, em 2008, um
Projeto de Lei*' com o objetivo de instituir a Politica Nacional de Tecnologia Social no
Brasil. No entanto, o Projeto de Lei ndo ganhou a devida importancia e o processo foi
arquivado em 31 de janeiro de 2011,

Como vimos, a histéria da tecnologia social € curta, mas tem ganhado importancia a

medida que o tema adentra aos espacos publicos e organizagcbes ndo governamentais

em C&T, vinculado como unidade de pesquisa do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI). Fonte:
http://www.ibict.br/sobre-o-ibict/historico-1 Acesso em: 21 de ago. 2014.

% Expresséo usada nos textos do professor titular da UNICAMP, Renato Dagnino (SANTOS S, 2008, p. 22).

%8 Conforme consta no site oficial (http://itsbrasil.org.br/)

 Titulo fornecido pelo Ministério da Justica do Brasil, com o objetivo de facilitar parcerias e convénios com
todos os niveis de governo e drgédos publicos (federal, estadual e municipal). A Lei 9.790/1999, regulamentada
pelo Decreto 3.100/1999, qualifica as OSCIP no universo do Terceiro Setor, em organizacGes que tém finalidade
publica, impondo condigdes para tal reconhecimento.

%0 Conforme consta no site oficial (http://www.rts.org.br/)

*LPL n° 3.449/2008.

%2 Fonte: site da Camara dos Deputados (http://www.camara.gov.br)
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comprometidas com as transformagdes sociais. Mas, para garantir que ela possa promover
transformacgdes sociais e evitar os mesmos problemas da tecnologia apropriada, faz-se

necessario compreendermos amplamente o seu conceito, conforme nos propomaos a seguir.

3.3.2 Conceito e caracteristicas da tecnologia social

O surgimento de uma nova concepcao de tecnologia com vistas ao desenvolvimento
social, nos mostra que a sociedade despertou para a possibilidade de construir um processo de
globalizacdo contra-hegemdnico rumo a uma visdo mais solidaria. A tecnologia convencional
(TC) atende ao sistema capitalista e fortalece o processo de globalizacdo hegemdnica, ou seja,
ela ndo resolve os problemas sociais, pois ndo tem compromisso com as necessidades e
demandas provenientes das classes pobres. Segundo Dagnino (2004 apud NOVAES; DIAS,
2002, p.18):

A tecnologia convencional é segmentada, ndo permitindo que o produtor direto
exergca controle sobre a producdo; € alienante, pois suprime a criatividade do
produtor direto; € hierarquizada, pois exige que haja a posse privada dos meios de
producédo e o controle sobre o trabalho; tem como objetivo principal (sendo Unico)
maximizar a produtividade para acumular capital, ainda que isso tenha efeitos
negativos sobre o nivel de emprego. A TC é, ainda, irradiada pelas empresas dos
paises do norte e absorvida de forma acritica pelas empresas dos paises
subdesenvolvidos; por fim, a TC impde aos paises subdesenvolvidos padrdes que
séo orientados pelos mercados dos paises desenvolvidos, de alta renda ou para a elite
dos paises subdesenvolvidos.

Observamos que o uso e a difusdo das tecnologias convencionais como ferramentas
condicionadas ao fortalecimento da globalizacdo hegemonica ndo consideram os parametros
sociais, acentuando, assim, a desigualdade das comunidades e a alienacdo da populagéo
pobre. Dessa forma, para que o caminho da tecnologia social possa ser trilhado sem a
apropriacdo e intervencdo do capitalismo, é salutar a compreensdo do conceito de tecnologia
social para evitar que se tome 0 mesmo rumo da tecnologia apropriada. No intuito de
contribuir com essa discussdo, procuramos reunir, neste tpico, os principais conceitos®
criados ao longo da historia da tecnologia social. Comegaremos com a defini¢do de Dagnino

(2011, p. 1) que entende a tecnologia social como:

[...] o resultado da acdo de um coletivo de produtores sobre um processo de trabalho
que, em funcdo de um contexto socioecondmico que engendra a propriedade
coletiva dos meios de produgdo, e de um acordo social que legitima o
associativismo, o qual enseja no ambiente produtivo um controle autogestionario e
uma cooperacdo de tipo voluntario e participativo, é capaz de alterar este processo

%% Dagnino (2011), Instituto de Tecnologia Social (ITS), Rede de Tecnologia Social (RTS), Lassance Jr. e
Pedreira (2004) e Thomas (2009).
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no sentido de reduzir o tempo necessario a fabricagcdo de um dado produto e de fazer
com que a producdo resultante seja dividida de forma estabelecida pelo coletivo.

Na sequéncia, trazemos a definicdo do ITS que apresenta a tecnologia social como um
“conjunto de técnicas e metodologias transformadoras, desenvolvidas e/ou aplicadas na
interacdo com a populacdo e apropriadas por ela, que representam solucbes para inclusdo
social e melhoria das condigdes de vida”. (INSTITUTO DE TECNOLOGIA SOCIAL, 2009).
A RTS descreve a tecnologia social como os “produtos, técnicas e/ou metodologias
reaplicaveis, desenvolvidas na interacdo com a comunidade e que represente efetivas solugdes
de transformacdo social”. Lassance Jr. ¢ Pedreira (2004, p. 66)* esclarecem que as
tecnologias sociais sd3o um “conjunto de técnicas e procedimentos, associados a formas de
organizacéo coletiva, que representam solugdes para a inclusdo social e melhoria da qualidade
de vida”. Por fim, Thomas (2009, p. 27) define a tecnologia social “[...] como uma forma de
criar, desenvolver, implementar e administrar tecnologia orientada a resolver problemas
sociais e ambientais, gerando dinamicas sociais e econémicas de inclusdo social e de
desenvolvimento sustentavel”.

Todas as definicGes demonstram que a tecnologia social tem como caracteristica
principal, a participacdo das pessoas e instituicdes, a fim de desenvolver solugdes alternativas
para a melhoria da qualidade de vida e inclusdo social de grupos ndo contemplados pelos
meios de producdo capitalista. Portanto, a tecnologia social se apresenta como uma alternativa
contra-hegeménica que visa propiciar o desenvolvimento técnico-cientifico das comunidades

pobres atingidas pelos efeitos colaterais da globalizacao.

Fluxograma 1 - Relacéo tecnologia social e sociedade

Produto Melhoria da

qualidade de Inclusdo Social
vida

discutido
coletivamente

Fonte: Elaborado pelo Autor da obra.

O fluxograma 1 apresenta a relacdo entre tecnologia social e sociedade e nos permite
afirmar que temos em curso um novo paradigma de producéao de tecnologia, desenvolvida por
meio da interacdo com 0s grupos sociais, a fim de levar solugdes que possibilitem, a esses
grupos, a melhoria da qualidade de vida e sua inclusdo social. Todas essas etapas sdo

importantes e devem garantir que, ao término do processo, a solucdo desenvolvida esteja

% Os autores esclarecem que esta definigdo foi construida coletivamente em seminario realizado pela Fundago
Banco do Brasil, 2004.
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imbuida das caracteristicas que se almeja para uma tecnologia efetivamente social. Com o
intuito de aprofundar esse entendimento, buscaremos discutir os principios e valores que
norteiam tais caracteristicas.

A proposta de desenvolvimento de tecnologias alternativas orientadas a inclusédo social
faz parte do movimento contra-hegemdnico, o qual tem como caracteristica a construcdo de
praticas de resisténcia ao poder do capitalismo. A tecnologia social insere-se nesse contexto,
como uma iniciativa que busca impulsionar o desenvolvimento de novas ferramentas
tecnoldgicas, possibilitando mudancas nas formas de organizacdo do modelo de sociedade
vigente. Para lograr éxito nesse processo, a tecnologia socialmente construida precisa estar
imbuida de caracteristicas capazes de realizar as intervencfes sociais necessarias ao projeto
contra-hegemaonico.

Nesse sentido, buscaremos compreender quais sdo as caracteristicas desejaveis na
construcdo de solugdes que objetivam a ampliagdo dos limites da cidadania, pois “ndo existe
tecnologia neutra; a tecnologia é construida incorporando valores e interesses. Cada
tecnologia é definida localmente e de acordo com o contexto pela relagdo particular da
tecnologia com a sociedade.” (FORUM NACIONAL DA REDE DE TECNOLOGIA
SOCIAL, 2006, p. 18)

Ao agregar o adjetivo social ao substantivo tecnologia, deslocamos a imagem de
tecnologia apenas como um produto da ciéncia e a aproximamos mais da sociedade, criando
assim, uma expectativa de que ela possa ser colocada a servigo da melhoria das condicdes de
vida da populacdo. Assim, a tecnologia passa a ser vista como uma construcdo social €, como
tal, pressupbe a necessidade da participacdo popular, desde a génese a implantacdo. Nesse
ponto, chegamos a primeira e fundamental caracteristica da tecnologia social: a participacdo
social.

A globalizacdo hegemodnica insere na sociedade um conjunto de tecnologias
genéricas que desconsideram a realidade local e atendem as demandas de mercado, néo tendo,
portanto, preocupacdo com a cultura local ou se aquele grupo social terd condicdes financeiras
e intelectuais de fazer uso das tecnologias implantadas. A tecnologia influencia o ambiente
onde se insere e quando este ndo participa da sua constru¢do, rompe com a possibilidade de
redimensionar os conhecimentos do homem em fungdo da melhoria da qualidade de vida de
seus semelhantes.

Quando a cultura popular e os conhecimentos locais s&o incorporados mediante 0 uso
de instrumentos apropriados pelas pessoas da comunidade, temos um processo inverso, ou

seja, a tecnologia ndo vem pronta e excludente, ela nasce no contexto social e, portanto,
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atende as necessidades dos grupos/movimentos sociais. Ela € construida pelos atores

envolvidos e seus valores e interesses passam a ser considerados nos projetos de tecnologia.
Nesse sentido, Bautista (2010, p. 140) defende que “[...] cualquier producto

tecnoldgico debe ser consecuencia de la participacion de todos los humanos que o bien deseen

cubrir unas necesidades o bien vayan a ser afectados por las consecuencias de la irrupcion de

5935

dichos productos en el contexto primario de sus vidas”™”. Assim, garantimos que as

necessidades da comunidade local sejam incorporadas ao longo do processo de construcédo da

tecnologia social, pois

[...] cuanto mayor es la participacién e intervencion de los ciudadanos en las
decisiones sobre los derroteros que ha de seguir el desarrollo tecnolégico, mayor
sera la representacion de sus puntos de vista e interesse em los produtos que deriven
del mismo. Es asi porque los humanos somos los portadores de valores, creencias,
interesses... y, por tanto, somos los Unicos que podemos transmitirlos o aportalos a
los productos del desarrollo tecnolégico mediante la fecundacion de dichas
herramientas con tales principios en su processo de disefio y desarrollo. Pero solo
habrd una representacion equitativa de dichas creencias, necesidades... humanas
cuando se haga posible una participacion democrética en la toma de decisiones
implicita en los procesos de gestacién de esos productos tecnoldgicos. El contenido
de tal participacion proporcionara un conocimiento que serd imprescindible tener
presente en la eleccion de qué herramientas tecnoldgicas crear, con qué funciones...
si se quiere que estas sean relevantes para los posibles usuarios®® (BAUTISTA,
2010, p. 142).

A partir dessas reflexdes, observamos que o foco da tecnologia social se concentra
no processo e ndo no produto, tornando-a distinta da tecnologia convencional e carregada de
novos significados no contexto do capitalismo. A tecnologia social pode e deve ser projetada
de forma que possa ser modificada e adequada aos valores e necessidades de grupos sociais
distintos®’. Nesse sentido, Novaes e Dias (2002) complementam que a tecnologia social retine
as seguintes caracteristicas: 1) é adaptada a pequenos produtores e consumidores; 2) ndo deve

promover o controle capitalista e dominar os trabalhadores; 3) é orientada para a satisfagdo

3 Traducdo: Qualquer produto tecnoldgico deveria ser consequéncia da participagdo de todos os seres humanos
que, ou desejam suprir necessidades, ou serdo afetados pelas consequéncias da irrupcdo destes produtos no
ambito principal das suas vidas (BAUTISTA, 2010, p. 140)

36 Traducdo: [...] Quanto maior a participacdo e envolvimento dos cidaddos nas decisGes sobre os caminhos a
serem seguidos pelo desenvolvimento tecnoldgico, maior serd a representacdo de seus pontos de vista e interesse
nos produtos que derivam do mesmo. E deste modo que, os humanos sdo portadores de valores, crengas,
interesses... E, portanto, somos 0s (nicos que podemos transmiti-los ou contribuir para com os produtos de
desenvolvimento tecnoldgico atraves da fecundacdo destas ferramentas com tais principios em seu processo de
design e desenvolvimento. Mas, s6 havera uma representacdo justa dessas crengas, necessidades... humanas
guando se h& uma possivel participagdo democratica na tomada de decisdo implicita nos processos de gestagao
desses produtos tecnoldgicos. O contetido de tal participagdo proporcionard um conhecimento que sera essencial
para manter presente quais ferramentas tecnoldgicas a serem criadas, suas fungdes... se quiserem que estas sejam
relevantes para os potenciais usuarios. (BAUTISTA, 2010, p. 142)

% Importante ressaltar que, para tal, é necessario que a patente nao seja apropriada, ou seja, é preciso utilizar-se
de mecanismos juridicos e de licencas especificas que garantam a propriedade coletiva.
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das necessidades humanas (mercado interno); 4) incentiva o potencial e a criatividade dos
atores interessados; 5) viabiliza empreendimentos (cooperativas, assentamentos, agricultura
familiar e pequenas empresas).

Uma caracteristica significante, que podemos identificar como consequéncia da
participacdo popular, é a apropriacdo do grupo envolvido em todas as etapas de sua producao.
Assim, a tecnologia social tende a ser ndo alienante, pois se utiliza de técnicas que garantem a
aprendizagem sistematica por parte da populacédo dos mecanismos de producéo.

O processo democratico de construcdo da tecnologia garante ainda a incorporacao e a
valorizacdo das caracteristicas locais, fundamentais a busca de uma globalizagdo menos
perversa. Dessa forma, ao considerar as demandas da realidade local, a tecnologia social
abriga as necessidades do cidaddo e traz consigo perspectivas de favorecimento do
desenvolvimento local. Nesse sentido, Bava (2004, p. 111-112, grifo nosso) reitera que essas

experiéncias coletivas,

[...] se vistas em seu conjunto, podem configurar contratendéncias, no sentido de
buscar barrar o processo de concentracdo e mesmo de reverté-lo; trazem a marca das
politicas de distribuicdo de renda e de universalizagdo de direitos; [...] Buscam a
mobilizacdo de forcas enddgenas a sociedade local; buscam criar uma nova relagédo
da sociedade com a politica, trabalhando o tema do desenvolvimento local na
perspectiva de acolher uma maior influéncia efetiva e cotidiana dos cidaddos. Muitas
dessas iniciativas se pautam pelos principios da solidariedade, pelas préaticas de
cooperacao fundadas na idéia da criacdo de espagos publicos de novo tipo.

Alinhando-se ao pensamento de Bava (2004), Santos, M. (2011, p. 86) ressalta que,
por meio do espaco geogréafico, as empresas hegeménicas, preocupadas em atingir metas,
desenvolvem suas acfes reduzindo "[...] as possibilidades do exercicio de uma busca de
sentido para a vida local”. No entanto, o autor reitera que, a partir do mesmo espaco
geografico, e possivel criar iniciativas solidarias que reconhecam as particularidades locais e,
portanto, promovam a inclusdo social dos individuos. A tecnologia social se reveste como
uma dessas iniciativas capazes de promover o desenvolvimento regional e contribuir com o
fortalecimento da cidadania.

Para tanto, sua producao e desenvolvimento, além de contar com a participacdo dos
possiveis beneficiarios, deve acontecer de forma colaborativa e articulada com os diversos
segmentos da sociedade. Nesse sentido, Dagnino (2009, p. 6) reforca que as tecnologias
sociais emergem “[...] mediante a prospec¢do das demandas cognitivas € a proposicao de
solugdes tecnologicas realizadas na interface entre academia, movimentos sociais, [...] 6rgaos
de governo e comunidades locais.” (grifo nosso). Assim, compreendemos que os Institutos

Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia podem contribuir com esse processo, visto que a
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tecnologia social € um fruto da educacédo para a cidadania que pode ser cultivado por meio da
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica.

3.4 TECNOLOGIA SOCIAL NA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

A ONU (2001, p. 98) ressalta que a iniciativa publica ainda € a principal fonte de
inovacdo para a maior parte do que poderia ser chamado de tecnologia dos pobres. Assim,
com a expansdo da Rede Federal, o papel da Educacgéo Profissional Cientifica e Tecnoldgica
na construgéo de tecnologias sociais, torna-se ainda mais contundente nesse processo. A Lei
n° 11.892, de 29/12/2008 (BRASIL, 2008, p. 4, grifo nosso), que instituiu a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia, destaca que, dentre outras finalidades e caracteristicas, os Institutos

devem:

- Ofertar educacdo profissional e tecnoldgica, formando e qualificando cidaddos
com vistas na atuacdo profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional;

- Desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solugBes técnicas e tecnolégicas as
demandas sociais e peculiaridades regionais;

- Promover a produgdo, o desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias
sociais.

Conforme podemos observar, a referida Lei apresenta, explicitamente, a necessidade
de formar os alunos em uma perspectiva cidadd, impulsionando-os a pensarem em solucdes
tecnoldgicas que se proponham a atender as demandas sociais. A nova configuracdo da Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT)® apresenta, ainda
como dever dos Institutos Federais, a producdo e transferéncia de tecnologias sociais no
intuito de contribuir com o desenvolvimento local. Com isso, podemos afirmar que a inser¢édo
da tecnologia social no processo de formacgdo do estudante representa uma conquista para a
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, além de acenar para melhorias e avangos,
pois,

O modelo vigente, produto da dependéncia econdmica externa historica, é baseado
nas exportacdes agroindustrial, agropecuéria e de matérias-primas e na importacéo
acritica das tecnologias produzidas nos paises de capitalismo avancado. Isso, ao
longo do tempo, vem fazendo com que o pais ndo tenha modelo proprio de
desenvolvimento orientado as suas necessidades e melhorias sociais e
econdmicas. Ao invés disso, vem prevalecendo, historicamente, a submissdo aos
indicadores econémicos, aos organismos internacionais de financiamento e aos
investidores internacionais, principalmente os de curto prazo (na pratica,
especuladores). (MOURA, 2008, p. 25, grifo nosso).

% A Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica cobre todos os estados brasileiros,
oferecendo cursos técnicos, superiores de tecnologia, licenciaturas, mestrado e doutorado.
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A aproximacdo dos Institutos Federais com o entorno onde eles se inserem contribui
para que se estabeleca um didlogo social com o intuito de compreender a realidade onde 0s
alunos estdo imersos. Dessa forma, é possivel atender as demandas e necessidades existentes
na perspectiva de constru¢cdo de um modelo préprio de desenvolvimento. Diante desse
cenario, Moura (2008, p. 29) defende que o referido dialogo esteja orientado, entre outros

aspectos, a:

- Contribuir para a conscientizagdo dos individuos/coletivos, instituicoes e da
sociedade em geral sobre essa realidade. Esse processo deve ser o pilar basico para
que a esfera educacional possa contribuir para a construcdo de um gradual processo
de transformacdo social, sem perder de vista todas as limitagdes, obstaculos e
(im)possibilidades existentes;

- Impulsionar a producéo e o uso social das tecnologias;

- Deslocar o conceito de tecnologia como técnica, isto é, apenas como aplicacdo
sistemética de conhecimentos cientificos para processos e artefatos para o conceito
de tecnologia como construgdo social, producdo, aplicacdo e apropriacdo das
préticas, saberes e conhecimentos (grifo nosso).

Caminhando nessa perspectiva, Moll (2010) observa que a Educacéo Profissional
Cientifica e Tecnoldgica sinaliza um claro encaminhamento para que essa modalidade de
ensino se torne uma poderosa ferramenta para a implementacdo de um projeto educativo com
forte determinacdo na superacdo de desigualdades nos planos social, econdémico, cultural e
politico. A tecnologia social pode ser inserida nesse contexto como uma pratica de
intervencdo social que se propde a atender as demandas das classes menos favorecidas e a
repensar o papel da tecnologia diante da sociedade onde vivemos. Moura (2008) acrescenta,
ainda, a necessidade de a comunidade educacional mover-se fora da cultura dominante,
aproximando-se dos problemas sociais para entendé-los e analisa-los criticamente com o0s
seus estudantes, visando descobrir e compreender os processos de construcdo social presentes
na sociedade. Isso significa desenvolver uma educacdo pautada pelas relacbes democraticas e
“[...] instaurar relagdes na escola e na sociedade orientadas por critérios de justica, igualdade e
solidariedade” (FRIGOTTO, [20137?], p. 09). Assim, a proposta de integracdo da educagéo
profissional e tecnoldgica com os diversos segmentos sociais torna-se um mecanismo, nao
apenas retdrico, mas necessario a construcdo de um modelo de desenvolvimento solidario na
perspectiva contréaria a globalizacdo hegemonica. Nesse sentido, Frigotto ([20137], p. 9)

reitera que:

Os processos de conhecimento [...] numa perspectiva contra-hegemonica as relagoes
sociais dominantes na sociedade brasileira, engendram a perspectiva de outra
qualidade social na medida que ajudam: a superar a compreensdo burguesa que
naturaliza a concepgdo de homem capitalista que age pelo egoismo e interesse
préprio, como sendo a condicdo natural eterna do ser humano; superacdo da
ciéncia/ideologia burguesa em todas as areas de conhecimento; e, a compreensao das
particularidades de como a classe burguesa brasileira tem produzido uma sociedade
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de capitalismo dependente, de desenvolvimento desigual e combinado — sociedade
que produz a desigualdade e se alimenta dela (grifos do autor).

A construcdo do conhecimento se dd de maneira coletiva e para tal a pratica
pedagogica precisa estar aberta para ouvir a voz dos alunos, possibilitando que eles se tornem
sujeitos criticos e reflexivos. Portanto, temos que considerar a pratica docente como um fator
de extrema relevancia para promovemos as transformacdes sociais propostas pela Rede
Federal de Educac&o Profissional, Cientifica e Tecnol6gica.

Considerando o conhecimento de mundo do aluno, o docente, como um ator social,
pode optar por desenvolver sua préatica, impulsionando o desenvolvimento de habilidades e
estimulando a resolucdo dos problemas, a partir da realidade local dos alunos. Essa
abordagem garante a consolidacdo da fungé@o social dos Institutos e reafirmam a educacao
profissional e tecnoldgica como uma politica pablica consolidada, capaz de dinamizar a
regido onde os campi estdo implantados. No entanto, ela ndo é suficiente, pois o éxito da
pratica pedagogica docente depende de varios outros fatores, como: formacdo docente;
condiges de trabalho; infraestrutura e amparo institucional por meio de instrumentos legais.

Como estamos discutindo a producgéo de tecnologias sociais no contexto da Educagéo
Profissional ,Cientifica e Tecnoldgica, julgamos oportuno analisar e compreender a dimensao
do conceito de tecnologia consolidado no Projeto Politico Pedagodgico do IFRN (2012), uma

vez que é um curso dessa instituicdo o objeto da nossa pesquisa de campo.

3.4.1 A dimensao do conceito de tecnologia no projeto politico pedag6gico do IFRN

Nossa analise aprofundara a discussao iniciada na secdo 1 sobre a concepcdo de
tecnologia inserida na concepg¢do institucional de ser humano, sociedade, cultura, ciéncia,
tecnologia, trabalho e educacdo. O PPP do IFRN faz, logo em suas primeiras paginas, a
distingdo entre técnica, ciéncia e tecnologia e reitera a necessidade de compreender suas
particularidades. Acerca da técnica, o documento afirma que “[...] € possivel pensar a técnica
como um procedimento determinado que, quando articulado com outros procedimentos,
forma um conjunto de saberes configurado, por sua vez, como tecnologia.” (IFRN, 2012, p.
43).

O texto segue ressaltando a relagdo intrinseca entre tecnologia € o homem, pois “[...]
ndo seria possivel pensar 0 humano sem pensar também a tecnologia, tendo em vista que o
desenvolvimento de tecnologias diversas caminha junto a eclosdo da propria humanidade.”

(IFRN, 2012, p. 43). Nesse sentido, o documento indica a percep¢do da técnica como “saber
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fazer”, ou seja, capacidade fundamental necesséria & elaboragdo de tecnologias, pois afirma
que ¢ possivel “[...] pensar em técnicas particulares articuladas em uma rede de saberes que as
une a outras técnicas, criando, desse modo, uma tecnologia especifica.” ( IFRN, 2012, p. 43),
sem, necessariamente ter que fazer uso de uma ciéncia que determine como desenvolver uma
tecnologia para atender a determinadas necessidades de um grupo.

O PPP do IFRN apresenta a tecnologia, portanto, como algo mais elaborado que a
técnica, que implica na mobilizacdo de saberes para atender a necessidades especificas. Sua
elaboracdo, portanto, necessita da articulacdo de diversas areas, caracterizando-se,
fundamentalmente, como uma realizacdo interdisciplinar. “Concebe-se, entdo, tecnologia a
partir de um paradigma mais amplo, que ndo se restringe a entendé-la apenas como arte de
produzir coisas ou mesmo como um atributo exclusivo das engenharias.” (IFRN, 2012, p. 43).

Segundo o texto, a sociedade ocidental tem seu desenvolvimento pautado na forte
correlacdo entre técnica, ciéncia e tecnologia, ndo sendo possivel imaginar essa civilizacao
sem considerar esse inter-relacionamento. “Nesse sentido, a tecnologia ndo se dissocia do
humano e ¢, na verdade, a mais pura expressdo da humanidade.” (IFRN, 2012, p. 43). Os
povos ocidentais constituem, portanto, a civilizacdo da técnica diferenciando-se das
civilizagdes antigas. Nesse contexto, a ciéncia “[...] ¢ entendida como um mecanismo de
producdo e de multiplicacdo de tecnologias decisivo para o avango do homem sobre 0 meio
natural.” (IFRN, 2012, p. 43). O Projeto defende ainda que:

[...] ndo existem povos tecnoldgicos e povos ndo tecnoldgicos. Nada do que é
humano esta fora do campo de abrangéncia da tecnologia. As artes, a linguagem e os
rituais sociais, ao lado das técnicas de produgdo da vida social e da organizagdo da
economia, sdo também expressdes da tecnologia humana. Povos considerados pré-
modernos também desenvolvem tecnologia, porque o desenvolvimento tecnoldgico

é um elemento caracteristico do uso proprio do imaginario radical configurador da
condi¢do humana (IFRN, 2012, p. 44, grifo nosso).

Ao afirmar que ndo ha “povos tecnoldgicos e ndo tecnologicos”, o projeto reitera o
que discutimos inicialmente: a tecnologia (mesmo sem essa terminologia) acompanha a
relacdo do homem com a natureza desde a sua existéncia na face da terra, ndo podendo ser
dissociada do ser humano. Mas, além dessa evolugdo historica, essa afirmacdo indica que
todos os povos possuem, em diferentes niveis, a depender da sua propria evolucao historica,
diferentes niveis de evolucdo tecnoldgica. Por mais primitiva que seja sua cultura, todo ser
humano e toda comunidade desenvolve tecnologias capazes de resolver problemas especificos
que seu cotidiano apresenta.

O texto redireciona a tecnologia para além das demandas capitalistas e apresenta uma

forte preocupacdo em desenvolver uma educacdo capaz de romper com o modelo vigente a
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partir de uma concepcdo de tecnologia diferenciada da proposta hegemonica, conforme
mostra o trecho a seguir:

Nesse contexto, a compreensao do tipo de educacédo tecnoldgica a ser oferecida pelo
IFRN deve levar em consideracdo a busca por uma associacdo natural e social
entre homem e meio ambiente, uma associacdo que reconfigure e redimensione as
relacbes dos homens entre si e com 0 meio ao qual pertencem. Deve buscar uma
associacdo que possa também oferecer, em conformidade com paradigmas
cientificos capazes de atender as demandas da contemporaneidade, um modelo
alternativo de producéo de tecnologia (IFRN, 2012, p. 44, grifo nosso).

Um aspecto fundamental para a proposta de producdo de tecnologias que envolvem a
acdo educativa do IFRN é a percepgdo de que € preciso levar em consideracdo, nessa
producdo, ndo s6 as demandas econdmicas e sociais, mas 0 meio ambiente onde cada

comunidade social se insere, conforme demonstra o trecho a seguir:

Além disso, a educagdo tecnoldgica a ser oferecida pelo IFRN ndo deve deixar de
levar em consideracdo a contribuicdo das ciéncias ditas “tedricas” e das
humanidades. As politicas de gestdo, no que se refere & associagao entre 0 ensino, a
pesquisa e a extensdo, devem contribuir para a construcdo de tecnologias
sustentaveis e comprometidas, socialmente, com a melhoria da qualidade de vida da
populagdo. Precisam ndo se submeter ao dominio e ao controle do mercado que
descaracterizam o0s sujeitos de suas particularidades e de suas potencialidades
humanas e que produzem alienacdo no trabalho, desigualdade social e graves
desequilibrios socioambientais. Essas politicas de gestdo nao devem privilegiar uma
concepgdo arcaica de tecnologia, uma visdo que dissocie as engenharias das
ciéncias tedricas e das humanidades (IFRN, 2012, p. 44, grifo nosso).

Ao defender o respeito ao meio ambiente, 0 IFRN se compromete, por meio de seu

Projeto Politico Pedagdgico, a buscar uma educacdo contra-hegemdnica, ndo determinada

apenas por contigencias econdmicas, ou pela lei do mercado, mas comprometidas com a
qualidade de vida e desenvolvidas por meio da articulagdo das diferentes ciéncias.

Assim sendo, cabe, aos processos tecnologicos desenvolvidos no IFRN, a tarefa de

redimensionar os modos de producdo tecnolégica na perspectiva de buscar a

isonomia social e a emancipacdo dos sujeitos ante relacdes autoritarias e alienantes

de trabalho e de subsisténcia; de contribuir para a constituicdo de uma sociedade

ambientalmente sustentavel; e de articular paradigmas cientificos que concebam o

ser humano em sua omnilateralidade, sua complexidade e sua pluralidade
multifacetada (IFRN, 2012, p. 44, grifo nosso).

O PPP do IFRN apresenta um conceito de tecnologia pautado em uma proposta
educacional condizente com a marcante presenca da tecnologia no cotidiano e com a funcéo
social do IFRN. Ao preocupar-se com a “melhoria da qualidade de vida da populacdo” e
“isonomia social”, observamos o delineamento de uma formacdo amparada nos principios da
solidariedade humana. Outrossim, percebemos que essa concep¢do de tecnologia possibilita

uma melhor articulagéo entre a relagéo trabalho, ciéncia e tecnologia, tendo em vista que essa
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relagdo é percebida como parte de um processo integrado de desenvolvimento das
potencialidades humanas e ndo como o todo desprovido do contexto social onde esta inserido.

Nesta secdo, buscamos contextualizar a discuss@o sobre tecnologia social no contexto
da funcéo social da Educacéo Profissional Cientifica e Tecnoldgica. Inicialmente, fizemos um
resgate dos conceitos de tecnologia. Observamos que 0 homem sempre teve a necessidade de
desenvolver e produzir apetrechos que facilitassem sua sobrevivéncia e uma maior
aproximagédo com a natureza.

Com a sistematizacdo do conhecimento, foi possivel aplicar os saberes cientificos
para resolver algumas questdes de ordem técnica. A expressdo “tecnologia” surgiu para
designar a aplicacdo da ciéncia a resolucdo de problemas. Nesse contexto, o mercado
capitalista, ja bastante consolidado, inseriu no mercado varios produtos tidos como de alta
densidade tecnologica, ou seja, produtos que emergiram com a aplicacdo pratica da ciéncia
destinados a melhorar a vida das pessoas. Entre eles, podemos destacar o carro, aviéo,
telefone, radio, telégrafo, além de outros pequenos objetos com alguma tecnologia embutida.
Mais adiante veio o0 advento das tecnologias de informacdo e comunicacdo que mudaram as
relacBes sociais, diminuiram as distancias e aperfeicoram os meios de producao. No entanto,
nesse interim, criou-se uma forte relacdo de subserviéncia em que aqueles que tinham a posse
ou o dominio sobre um produto (tecnologia), resultante de uma técnica, dominavam aqueles
que ndo haviam tido a mesma capacidade de desenvolvé-lo. Criou-se, assim, uma Visdo
capitalista do conceito de tecnologia que leva a uma total restricdo do seus fins e dos seus
objetivos, como se ela servisse de base para justificar a relacdo de poder entre dominados e
dominantes. Todavia, adotando uma perspectiva contra-hegemonica, podemos pensar em uma
visdo mais ampla da tecnologia e desenvolver um conceito que sirva como ancora para
romper com as amarras do capitalismo sobre a sociedade.

Dessa forma, discutimos, na sequéncia, a concepgdo brasileira de uma tecnologia
diferenciada, denominada de tecnologia social, compreendida como um novo paradigma de
producdo de tecnologia desenvolvida atraves da interacdo com 0s grupos sociais a fim de
democratizar o acesso as tecnologias para esses grupos excluidos do processo hegeménico da
globalizagdo. Observamos que seus principios remontam a sociedade indiana do século XIX e
ganharam forca com a proposta da tecnologia apropriada. No entanto, a tecnologia apropriada
ndo se confunde com a tecnologia social, visto que a primeira caracterizava-se pela
transferéncia de tecnologia e esta Ultima nasce no meio onde as necessidades surgem,
tornando seu processo participativo e dinamico. Nesse processo, é fundamental a

consolidacdo do conceito de solidariedade global entre os diferentes povos. A tecnologia
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social deve sair em defesa da sociedade e questionar as estruturas de poder dominantes no
plano macro da globalizagdo, além de valorizar as estruturas locais (plano micro da
globalizacdo). N&o pode recair no erro de produzir bens para fortalecer estruturas capitalistas.
Deve ser uma tecnologia de ponta, que permita aos cidaddos usufruir dos mesmos bens e
servigos proporcionados pelas tecnologias convencionais.

Os Institutos Federais surgem com a proposta de contribuir com a formac&o critica e
cidada, ampliando sua agdo no interior dos diversos estados brasileiros, a partir de seu
processo de expansdo, propondo-se a atuar em focos tecnoldgicos que fomentem o
desenvolvimento social. Com isso, a Educacdo Profissional desponta como uma modalidade
de ensino capaz de se articular com os diversos segmentos sociais a fim de fortalecer a
producdo de tecnologias sociais. Além disso, € importante considerar como o Projeto Politico
Pedagogico institucional apresenta a proposta de integracdo dos conhecimentos na perspectiva
da formacéo critica do cidaddo.

Assim, buscamos, por fim, explorar a dimenséo do conceito de tecnologia no Projeto
Politico Pedagogico do IFRN. A analise apresenta o delineamento de valores agregados ao
desenvolvimento de um conceito de tecnologia orientado a novas percepcdes e a novas
dindmicas no ambito dos campi do IFRN. Ao aproximar a definicdo de tecnologia a natureza
humana, o PPP do IFRN valoriza a relacdo que sempre existiu entre 0 homem e natureza e
(re)considera os elementos basicos desta relacdo: desenvolvimento social; meio ambiente e
sustentabilidade. Nesse sentido, o espectro da dimensdo do conceito de tecnologia, no ambito
do IFRN, tem a intencdo de colaborar com o desdobramento de acGes condizentes com a
proposta de formacdo humana e integral. Assim, destacamos a importancia de formar
cidaddos criticos, capazes de compreender as questdes tecnologicas predominantes na
sociedade atual e de modificar 0 modelo de desenvolvimento cientifico-tecnolégico que
atende, basicamente, a légica do mercado capitalista. Para que isso se concretize, é
fundamental que o Estado ofereca uma educacdo de qualidade pautada no desenvolvimento

humano, contextualizada e articulada com o mundo do trabalho.
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4 FORMACAO NO CURSO TECNICO INTEGRADO EM INFORMATICA DO IFRN
- CAMPUS MOSSORO

Desde as sociedades primitivas o ser humano tem a necessidade de compreender a
natureza para poder exercer seu dominio sobre ela. O interesse por alguns fendmenos sociais
e culturais, aliado a necessidade de sobrevivéncia, impulsiona 0 homem a desenvolver
técnicas que permitem a producdo de uma diversidade de conhecimentos. Ao longo da
historia, tais conhecimentos séo repassados, questionados, reformulados e reinventados, tendo
na existéncia humana a curiosidade como elemento fundamental para o entendimento da
realidade. Isso significa que o conhecimento produzido, em um dado momento da historia,
possui certa relatividade e ndo podemos tomé-lo como absoluto e inquestionavel. Porém, a
investigacdo para compreender um objeto deve se dar por meio de um processo (método*®)
organizado que permita a sistematizacdo do conhecimento de forma clara e confiavel. A esse
processo, denominamos de metodologia cientifica, compreendida como o “[..] estudo dos
caminhos, dos instrumentos usados para se fazer ciéncia.” (DEMO, 1995, p. 11).

Nas ciéncias humanas, o processo cientifico torna-se distinto, uma vez que a
realidade ndo pode ser explicada por meio de um corolario ou férmula. Apenas descrevé-la
ndo é suficiente para compreendé-la e modifica-la. E preciso explicar e desvendar o motivo
pelo qual determinadas circunstancias ocorrem. Nesse sentido, Minayo (2009, p. 14) ressalta
que a realidade é mais rica que qualquer teoria e reitera a importancia da metodologia,
apresentando-a como:

[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o0 método), os
instrumentos de operacionaliza¢do do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).

Na mesma perspectiva, Demo (1995) mostra que, em virtude do carater
problematizante da metodologia, a pesquisa nunca serd esgotada, pois o tratamento dado a
realidade estudada sempre pode ser questionado, ou seja, tudo se torna discutivel, ndo
havendo uma teoria final, uma prova cabal ou intocavel. Ao longo desse trabalho, buscamos
desenvolver um estudo critico do fendmeno investigado e entender, por meio de métodos de
investigacdo, a realidade investigada. Nesta secdo, temos como objetivo dar continuidade a
investigacdo, apresentando os resultados da pesquisa de campo realizada no curso Técnico
Integrado em Informatica do IFRN — Campus Mossord. Para tanto, dividimos a se¢do em

cinco momentos: inicialmente fizemos uma contextualizagdo historica do IFRN - Campus
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Mossord; em seguida, discorrermos sobre a pratica pedagdgica docente no contexto da
tecnologia; no terceiro momento, discutimos a formacdo no Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional e Tecnoldgica; na sequéncia, apresentamos os fundamentos e o

percurso metodoldgico; por fim, sistematizamos os dados analisados.

4.1 CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA DO IFRN - CAMPUS MOSSORO E DO
CURSO TECNICO INTEGRADO EM INFORMATICA

O processo de instalacio da UNED Mossord comeca no governo José Sarney“’ em
decorréncia do Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico (PROTEC), instituido
“[...] com vistas & criacdo de 200** escolas técnicas, funcionando como anexos das escolas
técnicas federais, isto € Unidades de Ensino Descentralizadas (UNED), preferencialmente, em
areas ainda ndo atendidas pelas escolas da rede federal.” (HORA, 2010, p. 8).

Diante desse contexto, o vereador Francisco Borges solicitou, por meio do
Requerimento n° 54/1986* de 20 de Marco, & mesa diretora do Plenario da Camara de
Mossor0, que fosse requerido ao Ministro da Educacdo a inclusdo de uma Escola Técnica
para Mossord, dentro do PROTEC do Governo Federal

O pedido de implantacdo de uma Escola Técnica em Mossoré constituiu-se um
motivo relevante para o ensino profissionalizante industrial, dado o prestigio das Escolas
Técnicas Federais e a necessidade de contribuir com o crescimento da economia da regido de
Mossor0, que tem o petroleo (2° maior produtor nacional) como atividade de destaque.
(CEDIPETRO, [20117], p. 30). A exploracdo do petréleo no RN inicia-se, segundo Oliveira
(2010), a partir da década de 1970 e “nos anos seguintes, essa produgdo aumenta de tal forma
que, na década de 1990, a bacia potiguar ja representava a maior producdo de petroleo
terrestre € a segunda maior do pais, fato que se mantém até os dias atuais.” (OLIVEIRA,
2010, p. 115). Acerca desse crescimento, Pinheiro (2006, p. 120) destaca que Mossoro, na
década de 1980:

[...] além do crescismento das atividades da PETROBRAS, assistia aos progressos
da inddstria salineira e da implantacéo de seu Distrito Industrial, que impulsionou a

instalacdo de varias inddstrias na cidade. Na contracorrente dos demais municipios,
sofreu um significativo crescimento econdmico; durante toda as década surgiam

% Segundo Bonfim (2011) a palavra método deriva do grego metd hodds (métodos), expressdo que significa
“junto ao caminho.” Assim, o0 método consiste no caminho pelo qual se chegara aos resultados da pesquisa.

0 presidente José Sarney governou o pais entre 1985-1990.

! Desse total proposto, apenas 13 escolas foram implantadas no governo Sarney, sendo duas delas vinculadas as
Universidades Federais.

*2 Fonte: Biblioteca do IFRN - Campus Mossoro.
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novas lojas, hotéis e fabricas, e tanto a demanda quanto a oferta por moradia
aumentava.

O movimento pela insercdo do municipio de Mossor6 no plano de expansdo das
escolas técnicas (PROTEC) fortaleceu-se e, com o apoio recebido dos politicos, a regido oeste
foi contemplada no referido plano. Apds os tramites legais iniciados no Governo Sarney
(1985-1990) e continuados nos governos Fernando Collor de Melo (1990-1992) e Itamar
Franco (1992-1995), a ETFRN “[...] inicia um processo interno de discussdo e posterior
elaboracdo do projeto de criagdo de uma Unidade de Ensino Descentralizada, com sede em
Mossor0, que fosse capaz de formar profissionais com o mesmo nivel de exceléncia e
reconhecimento daqueles formados na capital”. (OLIVEIRA, 2010, p. 116). A concretizacao
desse idedrio, iniciado em 1986 aconteceu em 29 de dezembro de 1994, quando a UNED
Mossord foi oficialmente inaugurada no Governo Itamar Franco®.

A aula inagural aconteceu no ano seguinte, em 13/03/1995 em meio a grandes
expectativas da sociedade civil em relacdo a instalacdo da UNED. No entanto, com o inicio do
Governo FHC (1995), consolidam-se as politicas neoliberais e iniciam-se os problemas para
as Escolas Técnicas que chegam a entrar na pauta das privatizacdes propostas pelo novo
governo. A privatizacdo ndo chegou a se efetivar, mas o governo conseguiu desenvolver
outros mecanismos para implementar seu projeto educacional para o ensino profissional e
tecnoldgico, como a aprovacdo da Lei 9.394/1996 (LDB) e do Decreto n° 2.208/1997.

No tocante & oferta de cursos a comunidade (OLIVEIRA, 2010), foram
disponibilizadas, inicialmente, 200 vagas no curso técnico (integrado) em Eletromecénica
para a formacdo de técnicos nas areas de Manutencdo, Eletromecéanica e Eletrotécnica.

Continuando a expansao dos cursos ofertados, Oliveira (2010, p. 117-118) resgata que,

No ano seguinte, com base na filosofia de procurar atender as areas de maior
demanda, foi implantado o curso técnico de Construcdo Civil, com habilitacdes em
Tecnologia das Construcdes e Desenho, para atender as demandas reprimidas, posto
que, nessa area, os centros de formacdo profissional mais préximos eram os de
Natal/RN e Fortaleza/CE. Em 1997, foram criados os cursos técnicos de Informética
Industrial e Seguranca do Trabalho. Naquele momento histérico, a UNED-Mossoro6
era a Unica instituicio da regido com oferta de vagas nessas éareas, sendo
posteriormente implantados os cursos superiores de Ciéncia da Computacdo, na
UERN, e Sistemas de Informacdo na Faculdade de Ciéncias e Tecnologia Mater
Christi (grifo nosso).

Em 1999, nos termos da Lei n.° 8.948/1994, a Escola Técnica Federal do Rio Grande

* 0 governo Itamar Franco (1992-1995) implantou 27 escolas técnicas das quais uma estava vinculada a
Universidade Federal.
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do Norte (ETFRN) é transformada em Centro Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica
(CEFET) pelo Decreto sem numero de 18/01/1999, publicado na sec¢do 1, p. 4, do Diério
Oficial da Unido — DOU n° 12 de 19/01/1999. O CEFET trazia outras possibilidades como,
por exemplo, a implantacdo de cursos superiores de tecnologia para formacéao de tecnoldgos.
No entanto, segundo Oliveira (2010, p. 123), “no periodo de 2001 a 2004, o CEFET-RN
suspendeu a oferta de vagas na modalidade integrada, cumprindo determinagéo imposta pelo
Decreto 2.208/97. Nesse periodo, as ofertas na UNED-Mossor6 foram direcionadas a
educacdo profissional subseqiiente e ao Ensino Médio”.

O primeiro curso na area de informatica da UNED Mossor6 foi criado em 1997.
Todavia, em virtude das politicas neoliberais do Governo FHC, a formag&o tinha um carater
voltado a preparacdo para 0 mercado de trabalho, reduzindo a perspectiva de transformacéo
social e fortalecimento da funcéo social da escola por meio da tecnologia.

Durante o primeiro governo do presidente Lula, o Decreto n° 2.208/1997 foi
revogado e, em 23/07/2004, o Decreto n° 5.154 é promulgado, permitindo a oferta do Ensino
Médio Integrado. Com isso, no ano seguinte, por meio da Resolucdo n° 05, de 17/02/2005, o
Conselho Diretor do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Rio Grande do Norte
aprova, dentre outros, o Plano do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica,
que passou a ser ofertado regularmente na UNED Mossord.

A historia da UNED Mossoro teria um novo capitulo a partir do ano de 2008, quando
o0 presidente Lula institui, através da Lei 11.892 de 29/12/2008, a Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e cria os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia. O artigo 9° da referida Lei determina que “cada Instituto Federal ¢ organizado em
estrutura multicampi, com proposta or¢camentaria anual identificada para cada campus e a
reitoria, exceto no que diz respeito a pessoal, encargos sociais e beneficios aos servidores”.
(BRASIL, 2008, p. 5, grifo nosso). Com isso, a antiga UNED Mossoré é elevada a categoria
de Campus fortalecendo ainda mais suas acdes de desenvolvimento local e regional. Com
maior aporte financeiro do Governo Lula e com mais possibilidades académicas, como a
oferta de cursos superiores regulares de licenciatura* e de Pés-Graduagdo, o Campus
Mossoro inicia uma nova etapa de sua da historia.

Nesse contexto, 0 Curso Técnico Integrado em Informaética foi reformulado e seu
novo Projeto aprovado pela Resolucdo n® 13/2009-CONSUP/IFRN em 22/05/2009. Este

documento se constituiu umas das referéncias bésicas desta dissertacdo, uma vez que 0S

* O termo regular foi usado para distinguir os cursos superiores de tecnologia, ja previstos na Lei de criacdo dos
CEFET’s
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resultados da nossa pesquisa refletem, em parte, o processo de formacdo proposto pelo
referido Projeto. O documento apresenta claramente a adequagdo do curso a nova

configuracdo dos Institutos Federais, como podemos observar no trecho a seguir:

[...] Este projeto pedagdgico de curso estd fundamentado nas bases legais, nos
principios norteadores e niveis de ensino explicitados na LDB n® 93.94/96, bem
como, no Decreto 5.154/2004 [...]

Estdo presentes, também, como marco orientador desta proposta, as decisfes
institucionais traduzidas nos objetivos desta instituicdo e na compreensdo da
educacdo como uma prética social, 0s quais se materializam na funcéo social do
IFRN de promover educagdo cientifico-tecnoldgico-humanistica, visando a
formacé&o do profissional-cidad&o critico-reflexivo, competente técnica e eticamente
e comprometido com as transformac@es sociais, politicas e culturais (IFRN, 2009,
p. 5, grifo nosso).

A educagdo ¢ tratada no Projeto Politico do Curso com uma “pratica social” a ser
materializada por meio da funcdo social do IFRN. Para tanto, a formacdo deve estar
comprometida com as transformacBes sociais e ndo apenas com a qualificacdo cientifico-
tecnoldgica para garantir a atugcdo no mercado de trabalho. Assim, considerando que 0s jovens
do Curso Técnico Integrado em Informatica sdo formados para lidar com os avangos das
tecnologias, precisamos constatar se a formacdo obtida garantiu o fortalecimento dessa fungédo

social do IFRN — Campus Mossord.
4.2 A PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE NO CONTEXTO DA TECNOLOGIA

Trazendo as reflexdes feitas, até entdo, para o campo da educacdo, observamos que o
papel da escola frente aos desafios trazidos pela tecnologia se reveste de grande importancia
para o desenvolvimento da sociedade. A consolidacdo de uma concepcdo de tecnologia
favoravel a superacdo das desigualdades sociais trazidas pela globalizacdo é possivel a partir
de uma prética pedagdgica pautada na formacdo politécnica® dos alunos (CIAVATTA;
RAMOS, 2011) e em “uma concepg¢ao de formagdo humana que preconiza a integracdo de
todas as dimensdes da vida — o trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo formativo”.
(CIAVATTA; RAMOS, 2011, p. 31). Observamos assim, a importancia do ensino médio
integrado a educacdo profissional*® para 0 desenvolvimento de alunos capazes de “[...]

compreenderem 0 mundo e construirem seus projetos de vida mediante relagfes sociais que

* Conceito desenvolvido inicialmente por Karl Marx o qual consiste em “(...) uma educagdo que, ao propiciar
aos sujeitos 0 acesso aos conhecimentos e a cultura construidos pela humanidade, propicie a realizagdo de
escolhas e a constru¢do de caminhos para a produgao da vida”. (RAMOS, p. 3, [2008])

¢ O Ensino Médio Integrado & Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem como grande desafio proporcionar uma
formacdo que contemple todas as dimensdes do homem. Nao discutiremos a formacdo humana integral, mas é
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enfrentem as contradi¢des do perverso sistema capitalista, visando a emancipagdo humana por
meio da transformagao social”. (RAMOS, [2008], p. 6).

Dessa forma, o ensino na era do conhecimento aponta para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que integrem os educandos em uma perspectiva dialdgica, ou seja,
permita uma interlocu¢cdo com os conteddos e o mundo onde eles estdo inseridos. Ao
compreender o seu contexto, o educando tem a chance de perceber “[...] por meio de um
movimento de autoconhecimento, sua historia, seu tempo, a sociedade atual com suas
possibilidades e restrigdes [...]” (SUANNO, 2013, p. 27). Com isso, ele poderad desenvolver
um sentimento de pertencimento e perceber que é possivel canalizar suas potencialidades a
fim de contribuir com a superagéo e transformacao da realidade.

Logo, o desafio do professor é conceber a pratica pedagdgica como uma
responsabilidade social e considera-la como parte de um processo de transformacéo, tendo
conviccdo de que pensar em uma educacdo emancipatdria é preocupar-se com 0
conhecimento e a maneira como ele é transmitido. Portanto, a pratica pedagdgica
desenvolvida no ambiente escolar ndo é neutra, pois sofre influéncia de diversos fatores
(externos e internos), podendo ser planejada com vistas a reproducdo da sociedade ou com o
objetivo de proporcionar a sua transformacdo. Para que o docente desenvolva préaticas
pedagogicas almejando utilizar a tecnologia como ferramenta de transformacao da sociedade,
ele precisa, necessariamente, ter o desejo de modificar a realidade. Nesse sentido, Santomé
(2003, p. 240) reitera que:

Quando um professor ou professora, aposta na defesa da democracia, tentando
exercer seus direitos de cidaddo ou cidada, preocupando-se com seu bairro, com
grupos sociais desfavorecidos [...], percebe que também as escola [sic] sdo lugares
importantes em sua luta. Mais cedo ou mais tarde, percebe a incoeréncia das culturas
do individualismo [...] em seu préprio local de trabalho.

Um docente com uma visdo de tecnologia voltada apenas ao mercado de trabalho
certamente ird desenvolver atividades que impulsionardo o educando a ver a tecnologia
apenas como um elemento que ele precisa dominar para se inserir nesse mercado. O docente
com uma visdo mais ampla das desigualdades sociais, certamente podera guiar a sua pratica
pedagdgica a fim de contribuir com a transformacéo da sociedade. Portanto, a intersecdo entre
a tecnologia e a escola deve ser feita considerando o modelo de sociedade que pretendemos
construir.

Na perspectiva de constru¢do de um projeto societario contra-hegemonico, Moura

importante compreender que, nessa perspectiva, a tecnologia como responsabilidade social estaria contemplada
na préatica pedagdgica docente.
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(2008) destaca que o ensino deve priorizar mais o ser humano do que, simplesmente, o
fortalecimento da economia. “Nesse processo educativo, o professor deve assumir outra
atitude, forjada a partir de outro tipo de formacéo, que deve ser critica, reflexiva e orientada
pela responsabilidade social”. (MOURA, 2008, p. 30). Dessa forma, a pratica pedagogica
docente deve pensar a tecnologia de maneira indissociavel da condigdo humana e trata-la
como um fator de fortalecimento da democracia, capaz de proporcionar o bem estar de todos.
A educacdo ndo vai modificar a forma como a tecnologia € disponibilizada e tampouco ira
impedir seu uso em funcdo do fortalecimento da globalizacdo hegemonica. No entanto, o
processo educativo € capaz de modificar o homem e, ao fazé-lo, estard alterando a forma
como ele se relaciona com a tecnologia.

Esse relacionamento, no campo da educacdo profissional e tecnoldgica, &,
particularmente, um grande desafio, tendo em vista a perspectiva histérica de formacéo
pratica do educando para ingresso no mercado de trabalho. Com isso, criou-se uma visdo de
tecnologia como sendo apenas o produto final da ciéncia. No entanto, na atual conjuntura da
formacdo proposta pelo IFRN, em que o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura sdo
tratados como categorias indissociaveis da formacdo humana e integral, faz-se necessaria uma
profunda reflexéo acerca da prética pedagdgica no trato com a tecnologia e de sua relevancia
na construcdo dos processos de globalizacdo. Dessa forma, é fundamental que as praticas
pedagogicas procurem traduzir o significado da tecnologia na constru¢cdo de um mundo
solidario. Para tanto, o educando precisa ser levado a refletir sobre si e sobre 0 mundo,
compreendendo a tecnologia como uma forma de extensdo da capacidade humana. Essa nova
abordagem educativa, com vistas ao enfrentamento dos problemas do dia-a-dia, se coaduna
com o pensamento de Moura (2008, p. 30) ao apontar que o ensino técnico deve buscar
solucBes para os problemas comunitarios, ou seja, realizar acbes orientadas a melhoria da
gualidade de vida do entorno, especialmente das classes mais populares. Diante desse cenario,
emerge a tecnologia social, ferramenta capaz de produzir transformacdes importantes na
sociedade. Para tanto, € preciso desenvolver uma formacdo que garanta as condicOes
necessarias para que o educando se torne, efetivamente, um agente de transformacao social

no Ensino Médio Integrado.
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4.3 FORMACAO NO ENSINO MEDIO INTEGRADO A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

A formacdo obtida em uma instituicdo escolar se deve, em parte, as praticas
pedagégicas*’ desenvolvidas durante o itinerario formativo do educando. O Ensino Médio é a
ultima etapa da formacdo basica do cidaddo e, como tal, precisa prepara-lo para as diversas
possibilidades que a sociedade pode lhe oferecer. Para ampliar esse espectro, surgiu a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio, regulamentada pelos artigos 36 a 40 da Lei n°
9.394/1996 de 20/12/1996. No entanto, a concepg¢do de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
esteve ancorada durante muito tempo na perspectiva de formar méao de obra para 0 mercado
de trabalho. Essa compreensdo foi fortalecida pelo Decreto n° 2.208/1997, que proibiu a
possibilidade de integracdo da educacdo béasica com a educacgdo profissional. Com isso, 0
debate sobre a educacdo tecnoldgica foi postergada até a promulgacdo do Decreto n°
5.154/2004, que possibilitou a reintegracdo da educacdo basica com a educacgdo profissional.

Assim,

A discussdo sobre as finalidades do ensino médio deu centralidade aos seus
principais sentidos — sujeitos e conhecimentos — buscando superar a determinacéo
histérica do mercado de trabalho sobre essa etapa de ensino, seja na sua forma
imediata, predominantemente pela vertente profissionalizante; seja de forma
mediata, pela vertente propedéutica. Assim, a politica de ensino médio foi orientada
pela construgdo de um projeto que supere a dualidade entre formacao especifica e
formacao geral e que desloque o foco dos seus objetivos do mercado de trabalho
para a pessoa humana, tendo como dimens@es indissocidveis o trabalho, a ciéncia, a
cultura e a tecnologia (BRASIL, 2007, p. 6, grifo nosso).

Observamos que a tecnologia aparece no documento base da Educacédo Profissional
Técnica de Integrada ao Ensino Médio como uma das dimensdes responsaveis por deslocar o
foco do mercado de trabalho para a pessoa humana. Para tanto, a tecnologia precisa ser vista
como uma ferramenta capaz de elevar a qualidade de vida das pessoas e ndo apenas como
elemento de fortalecimento do capitalismo. Ao ser compreendida dessa forma, a tecnologia
engrandece a fungdo social da escola e proporciona aos educandos a possibilidade de
desenvolver uma perspectiva contra-hegemonica diante da globalizacdo. Nesse sentido,

Araujo, Rodrigues e Silva (2014, p. 165), ressaltam que,

A educagdo na perspectiva capitalista tem servido, em esséncia, a fornecer os
conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquina produtiva e a transmitir valores que
legitimam os interesses dominantes. Esta é sua esséncia. A contra-hegemonia, vista
enquanto processo, constroi-se fora da escola mas nela também, para esse efeito ndo
bastaria a negagdo, portanto, da educacdo instituida. Dever-se-ia, acima de tudo,
buscar por espacos de emancipagéo.

*" prética pedagdgica aqui estd empregada de maneira genérica para se referir a todas as praticas que contribuem
para a formag&o do aluno, incluindo-se as praticas pedagégicas docentes.
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O pensamento de Aradjo, Rodrigues e Silva (2014) mostra que a funcdo social de um
curso técnico de ensino médio integrado ndo pode mais ficar circunscrita apenas a fornecer a
mé&o de obra para 0 mercado. O desenvolvimento de uma educacédo transformadora amplia a
funcdo social da escola e consiste em contrapor a légica determinada pelo capitalismo, pois 0
foco de atuacdo passa a ser a sociedade em geral. Para tanto, é preciso possibilitar ao
educando uma formacéo capaz de potencializar um projeto contra-hegemonico que favoreca a
conscientizacao e a melhoria das condicdes sociais da classe trabalhadora.

No entanto, superar a dualidade entre a formacédo geral e a formacdo especifica é o
grande desafio de um projeto de ensino médio integrado. Mas, a possibilidade para sobrepujar
esse hiato é a proposicao da politecnia*® que, conforme apresentamos anteriormente, pode ser
entendida como uma concepcdo de educacdo capaz de articular todas as facetas do
conhecimento. Nesse sentido, Machado (apud BATISTA, 2012, p. 5) afirma que,

Na concepgdo de Marx, o ensino politécnico, de preparacdo multifacética do
homem, seria o Unico capaz de dar conta do movimento dialético de continuidade-
ruptura, pois ndo somente estaria articulado com a tendéncia historica de
desenvolvimento da sociedade, como a fortaleceria. O ensino politécnico seria, por
isso, fermento da transformacéo: contribuiria para aumentar a producdo, fortalecer o
desenvolvimento das forcas produtivas e intensificar a contradi¢do principal do
capitalismo (entre socializagdo crescente da producdo e mecanismos privados de
apropriacéo), Por outro lado, contribuiria para fortalecer o proprio trabalhador,
desenvolvendo suas energias fisicas e mentais, abrindo-lhe os horizontes da
imaginacdo e habilitando-o a assumir o comando da transformagéo social (grifo
N0ss0).

O sentindo de politecnia de Marx se coaduna com as discussdes dessa dissertacéo,
uma vez que a interpretacdo de Machado (1989) apresenta o desafio de proporcionar uma
formacdo que articule a tecnologia & plenitude do ser humano, a fim de transformar a
sociedade e, portanto, consolidar a funcdo social da escola. A concep¢édo de politecnia é inata
a ideia de um projeto de Ensino Médio Integrado, uma vez que a palavra integrado nos
remete a articulagéo de varios saberes, e portanto, a proposta de politecnia. O ensino integrado
representa uma decisdo politica que carrega em si a perspectiva de formar alunos capazes de
fazerem uma revolugdo contra-hegemonica, a partir do conhecimento sistematizado pelos
Institutos Federais de Educacgéo Ciéncia e Tecnologia.

Entretanto, atingir a politecnia no Ensino Médio Técnico Integrado exige a superacao
ou reflexdo de alguns desafios. Dentre eles, podemos destacar, primeiramente, a formacao

docente que sera refletida, em parte na formacdo do aluno, conforme buscamos investigar

“8 Este termo também é utilizado como educac&o tecnolégica por alguns autores.



86

nesta pesquisa. Um segundo ponto importante € o fato de que os professores e professoras séo
agentes politicos e, mesmo diante de um contexto adequado de formacdo e preparagdo para
atuar na carreira docente, sua pratica pedagOgica serd carregada de particularidades
imbricadas de sua viséo de mundo.

Nesse contexto, Santomé (2003, p. 241) reforca a complexidade da acdo pedagogica
em sala de aula, ao afirmar que, parte do grupo docente “[...] silencia sobre certos temas em
suas aulas, porque ndo sabe como apresenta-los, sente-se inseguro, Ou porque sua
identificacdo e historia pessoal podem provocar problemas de aceitagao e rejeigdo”. No caso
da nossa investigacdo, compreendemos que ndo s6 a formacdo docente contribui para a
insercdo da tecnologia social no curso Técnico Integrado em Informética, visto que a
compreensdo da funcdo social de uma instituicdo escolar, na perspectiva de transformacéo
social, passa também pela histéria de vida dos docentes.

Logo, os resultados obtidos apresentam elementos convergentes e divergentes que
traduzem os avancos e as dificuldades do Ensino Médio Integrado a Educacédo Profissional e
Tecnologica no Curso de Informatica do IFRN — Campus Mossord. Os resultados, portanto,
demonstram nosso esforco em compreender o fenbmeno da formacdo obtida ao longo de
quatro anos, para que possamos refletir sobre as praticas que desencadeiam ou ndo a
construcdo de um projeto societario contra-hegemonico capaz de fortalecer a fungéo social do
IFRN.

4.4 FUNDAMENTOS E PERCURSO METOLOGICO DA PESQUISA

A producdo do conhecimento em quaisquer das areas exige do pesquisador a
compreensdo de alguns fundamentos para que seja possivel definir o percurso metodoldgico
que ira guiar todo o processo de busca de dados e compreensdo do fendmeno investigado.
Nesse sentido, apresentaremos a seguir tais prerrogativas antes de fazermos a sistematizagéo

dos dados.

4.4.1 Caracterizacao da pesquisa

Como os fenbmenos acontecem em realidades e contextos diferentes, as pesquisas
gue buscam compreendé-los também deverdo ter caracteristicas distintas e peculiaridades
préprias. As pesquisas realizadas no campo das Ciéncias Humanas diferem das Ciéncias

Naturais e aprofundam um hiato entre as mesmas, repleto de controvérsias e disputas. I1sso
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ocorre em virtude da tendéncia positivista que atribuia o status de ciéncia apenas as pesquisas

que apresentavam resultados mensuréaveis. Mas, com o passar do tempo, o terreno positivista,
[...] dominado pelas questdes da mensuracdo, definicbes operacionais, variaveis,
testes de hipoteses e estatistica alargou-se para contemplar uma metodologia de

investigacdo que enfatiza a descrigdo, a indugdo, a teoria fundamentada e o estudo
das percepgdes pessoais (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.11).

Dessa forma, no campo cientifico, passamos a ter duas possiveis abordagens: a
quantitativa e a qualitativa. A primeira caracteriza-se, essencialmente, pela analise e
interpretacdo de dados estatisticos para explicar o fenbmeno investigado. A segunda tem
como caracteristica a compreensdao de processos subjetivos complexos, que ndao podem ser
compreendidos ou justificados por meio de tabulagbes numéricas, conforme ressaltaram
Bogdan e Biklen (1994). Nesta abordagem, privilegia-se a “[...] a compreensdo dos
comportamentos a partir dos sujeitos da investigacdo.” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 16).
Nesse sentido, Minayo (2009, p. 21) acrescenta que a pesquisa qualitativa busca responder a
questdes muito particulares e para tal, “[...] trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes.”

Dentre as principais caracteristicas da pesquisa qualitativa, podemos destacar o fato
de a investigagdo ser de carater descritivo 0 que exige do pesquisador “[...] um acurado
instrumental teérico e metodoldgico que o municie na aproximacdo e na construcdo da
realidade, a0 mesmo tempo que mantém a critica ndo sé sobre as condi¢cBes de compreensao
do objeto como de seus proprios procedimentos.” (MINAYO, 2007, p. 42).

Com isso, o investigador precisa conhecer as informacgdes que possibilitem a
compreensdo do objeto como um todo, visto que a pesquisa nas ciéncias humanas considera a
historicidade humana e todas as suas especificidades e contradi¢cbes. Torna-se fundamental
perceber o global como o ponto de partida para compreender o significado do fendbmeno e
seus desdobramentos em um determinado contexto (local). Assim, buscamos contextualizar
0S processos historicos, econdmicos e sociais que envolvem o0 nosso objeto de estudo, pois
segundo Demo (1995, p. 93):

[...] a realidade concreta é sempre uma totalidade dindmica de maultiplos
condicionamentos, onde a polarizagdo dentro do todo lhe é constitutiva. Por isso,
individuo em si ndo é realidade social, porque é gerado em sociedade, educado em
sociedade, socializado em sociedade.

Alinhando-se a esse pensamento, Minayo (2007, p. 41-42) ressalta que “nos
processos de produgdo de conhecimento se veiculam interesses e visbes de mundo

historicamente construidos”. Portanto, nossa pesquisa se coaduna com 0 pensamento de
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Minayo (2007) e Demo (1995) que compreendem o método dialético como sendo a melhor
opcao para orientar a compreensao da realidade social.

Segundo Gamboa (2000, p. 97), esse tipo de método apresenta interesse em
transformar "situacdes ou fendémenos estudados, resgatando sua dimensdo historica [...] e
desvendando suas possibilidades de mudanga”. Na concepcao de Frigotto (2000, p. 81), o que
importa no materialismo historico-dialético “[...] ndo ¢ a critica pela critica, o conhecimento
pelo conhecimento, mas a critica e 0 conhecimento critico para uma pratica que altere e
transforme a realidade anterior no plano do conhecimento e no plano historico-social”. O que
se percebe, € que o0 sujeito investigador e o0 objeto investigado estdo imbricados de tal forma
que o pesquisador torna-se parte da investigacdo, assumindo um relevante papel na
construcdo do conhecimento. O processo de imersdo comeca quando, a partir de suas
concepcdes de mundo, o pesquisador percebe uma problematica e resolve investiga-la. A
partir de entdo, os caminhos metodoldgicos e estratégias de pesquisa (escolha do referencial
tedrico, a abordagem, o método e os instrumentos de coleta de dados) véo se desenvolvendo
de acordo com as percepcdes e interpretacGes da realidade do pesquisador. Acerca disso,
Minayo (2007, p. 41) ressalta que “os pesquisadores sdo, dialeticamente, autores e frutos de
seu tempo historico.” e justifica que “[...] toda ciéncia, em sua construcdo e desenvolvimento,
passa pela subjetividade e por interesses diversos”.

Tendo em vista a carga de subjetividade imbuida nos valores do grupo que foi objeto
do nosso estudo, podemos afirmar que o préprio problema determinou o delineamento do
nosso método de pesquisa. A presente pesquisa € de natureza qualitativa e tem como método
de investigacdo o materialismo histérico-dialético, uma vez que procurou compreender o
processo de formacdo dos alunos do curso Técnico Integrado em Informatica no contexto do
fortalecimento da fung&o social contra-hegeménica por meio da tecnologia.

Segundo Demo (1995) € caracteristica da dialética reconhecer que a realidade social
ndo e determinada, mas condicionada de maneira objetiva e subjetiva. O autor considera que
as condicdes objetivas séo aquelas dadas externamente ao homem sem que ele tenha poder de
escolha, como, por exemplo, infraestrutura e recursos humanos. Fazendo um recorte do
pensamento do autor com a nossa pesquisa, podemos abstrair que as condi¢Oes objetivas que
fazem parte do universo da nossa investigacdo sdo a escola (laboratorios e equipamentos,
condi¢des de permanéncia, etc), os docentes com suas respectivas formacbes e 0s Projetos
Politico-Pedagdgicos da Instituicdo e do Curso.

As condices subjetivas, segundo Demo (1995), séo aquelas que dependem da opc¢éo

humana, ou seja, a capacidade que o ser humano tem de construir a historia. Entretanto, esse
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processo de construgdo € determinado, em parte, pelas condi¢bes objetivas, uma vez que “as
transformacoes histdricas ndo sdo apenas resultado subjetivo de atores sociais, que decidem,
querem, impoem.[...]” (DEMO, 1995, p. 95).

Isso significa que, se a pratica pedagogica docente, desenvolvida ao longo de uma
etapa de formacdo, ndo contemplou acbes relacionadas a compreensdo da tecnologia social,
ndo podemos esperar que o educando possa percebé-la como ferramenta de transformacéo da
sociedade. Acrescenta-se ainda o fato de que a pratica docente pautada na formacao critico-
cidada precisa encontrar respaldo nos documentos institucionais. Caso contrario, as condi¢fes
subjetivas que investigamos ndo apresentariam elementos para caracterizar o tipo de pesquisa
que abordamos neste trabalho. Percebemos que o fendmeno investigado faz parte de um
contexto social determinado por uma série de fatores politicos e econdmicos (condicdes
objetivas e subjetivas) que alimentam as praticas do universo discutido. Para elucidar sua
complexidade, concordamos com o pensamento de Godoy (1995, p. 63) ao afirmar que “os
pesquisadores qualitativos tentam compreender os fendmenos que estdo sendo estudados a
partir da perspectiva dos participantes”.

Assim, tendo como base a analise e interpretacdo das informacdes obtidas durante a
recolha de dados, buscamos entender o problema da formacéo critico-cidada sob a perspectiva
dos alunos que fizeram parte da nossa amostragem. Para tanto, estudamos a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica e procuramos responder as questdes sobre como e por que a
tecnologia social pode fortalecer a funcéo social da escola e contribuir para a transformacéo
da sociedade.

Ressaltamos que, como toda e qualquer pesquisa cientifica, nosso trabalho nao se

(13

fecha com as reflexdes aqui apresentadas, visto que “[...] toda realidade social, gera, por
dindmica interna prépria, seu contrario, ou as condi¢fes objetivas e subjetivas para sua
superacdo.” (DEMO, 1995, p. 91). Com isso, esperamos que o conhecimento produzido sirva
para gerar novas indagacOes e aprofundamento dessa temética no campo da Educacéo

Profissional e Tecnoldgica.

4.4.2 Descricdo dos elementos delimitadores da pesquisa

A pesquisa em educacdo, fundamentada no materialismo historico-dialético,
considera que é preciso compreender o contexto global para que seja possivel responder as
questdes suscitadas por um fendmeno particular (local), inserido na totalidade. Mas, para
garantirmos que o conhecimento produzido possa ser aplicado como modelo a outras

experiéncias e reconhecido como saber cientifico, precisamos determinar alguns limites
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metodologicos. Neste tdpico, buscaremos descrever os elementos delimitadores dessa
pesquisa: problemaética (objeto de estudo), perguntas norteadoras, justificativa e objetivos

(geral e especifico).
4.4.2.1 As perguntas norteadoras da pesquisa

Conforme colocamos anteriormente, a pesquisa em ciéncias humanas possui algumas
diferengas. Entre elas, podemos destacar o uso prioritario de questdes norteadoras ao invés de
hipdteses, uma vez que estas estdo mais relacionadas as pesquisas experimentais. Dessa
forma, para que possamos proceder metodologicamente a investigacdo de um fenbmeno em
educacdo, é importante ampliarmos nossas indaga¢des em torno da questdo central, ou seja,
precisamos fazer uma derivacdo da problematica. As questdes de pesquisa devem manter
estreita relagdo com o objeto a ser investigado, além de serem claras, precisas e objetivas
(TRIVINOS, 1987).

Para formular as questbes da nossa pesquisa, transitamos por referéncias
bibliogréficas especificas e buscamos a relacdo do objeto de estudo (formacdo no contexto da
funcdo social do IFRN, por meio da tecnologia) com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica
Brasileira, tendo como base o Projeto Politico Pedagogico do IFRN e o Projeto Pedagogico
do Curso Técnico Integrado em Informatica. Em seguida, desenvolvemos trés dimensoes, a
partir das quais foram construidas as perguntas norteadoras da pesquisa, descritas abaixo:
Dimensdo 01: A funcédo social da escola no contexto da globalizacéo

1) Como a globalizacdo afeta a pratica docente na educacdo profissional e
tecnoldgica?
2) Como o PPP do IFRN compreende a funcéo social da escola?
3) Como os estudantes percebem a funcéo da escola diante da sociedade?
Dimenséo 02: A concepgéo de tecnologia e da tecnologia social
1) Como os estudantes percebem a tecnologia no contexto da globalizagéo?
2) O que os estudantes compreendem sobre tecnologia social e como eles a percebem
em seu percurso formativo?
Dimensdo 03: A formacdo no curso Tecnico Integrado em Informatica do IFRN (Campus
Mossoro)
1) O curso Técnico Integrado em Informatica do IFRN (Campus Mossord) se propde a
formar estudantes capazes de atuarem em uma perspectiva contra-hegemonica a partir
da criacéo e difusdo de tecnologias?

2) Os documentos oficiais (PPP do IFRN e PPP do Curso) trazem perspectivas
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convergentes e favoraveis a producgdo de tecnologias sociais no Ensino Profissional e

Tecnologico?

4.4.2.2 Participantes da pesquisa

Considerando que o Curso Técnico Integrado em Informatica do IFRN (Campus
Mossor0) pode ser fundamental a transformacéo social da populacdo através da producéo e
disseminacdo de tecnologias sociais, nossa pesquisa foi realizada junto aos alunos que
ingressaram no ano letivo de 2011.

Os alunos deste curso foram escolhidos porque sua formacgdo ocorre em um contexto
cuja globalizacdo hegemdnica precisa da tecnologia para lograr éxito e atingir o maximo de
pessoas. Com isso, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso, “amplia-Se a necessidade e a
possibilidade de formar os jovens capazes de lidar com o avango da ciéncia e da tecnologia e
dele participar de forma proativa na sociedade ¢ no mundo do trabalho.” (IFRN, 2009, p. 6).
Assim, compreendemos que a formacao proporcionada aos jovens pode gerar novos caminhos
que permitam ao educando compreender o0 mundo e a se reconhecer como ser historico capaz
de modifica-lo por meio da tecnologia social.

A formacdo obtida ao longo de quatro anos reflete, em parte*®, os resultados da
pratica pedagogica docente, uma vez que a mesma contribui para compreender criticamente a
relevancia da tecnologia na construcdo de uma sociedade igualitaria. Assim, buscamos, por
meio de entrevistas, interpretar os dados que nos permitissem perceber a incorporagdo da
pratica pedagodgica docente na construcdo da identidade profissional dos alunos. A turma que
compunha o quarto ano do curso Técnico Integrado em Informatica do IFRN (Campus
Mossord) no ano letivo de 2014 era composta por trinta e trés alunos™.

A amostra da nossa pesquisa foi composta por onze alunos (equivalente a 1/3 da
turma) provenientes de escolas publicas e/ou que realizaram a caracterizacdo socioecondémica
no Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP). Escolhemos os alunos com esse
perfil no intuito de vincular os contextos sociais a capacidade de transforma-los apés a
concluséo da etapa de formacao.

Antes de procedermos ao recolhimento de dados®}, nos dirigimos, no més de agosto

* Reiteramos que a formagdo é um processo complexo e que a mesma se da de vérias formas. A prética
pedagdgica docente é apenas uma delas, ndo sendo, portanto a Unica responsavel pela construcdo da identidade
profissional do aluno.

>0 Fonte: Coordenago de Administragdo Escolar (COADES/MO) - IFRN (Campus Mossord)

51 0 acesso as informagdes publicas do IFRN (Campus Mossord) e aos alunos foi autorizado formalmente pelo
Diretor da Instituicdo, conforme preconiza o protocolo cientifico.
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de 2014, até a turma para conversarmos sobre a pesquisa que pretendiamos fazer e
verificarmos a disponibilidade dos alunos. Muitos concordaram em participar e informamos
que retornariamos alguns meses depois, antes da conclusdo do ano letivo. Em dezembro de
2014, compareceu, para fazer a entrevista, um total de 17 alunos, dos quais apenas 11
apresentaram o perfil definido para a amostra. Para que ndo se sentissem expostos,
asseguramos a todos que a identificacdo deles seria feita por meio de nomes ficticios,
garantindo assim o anonimato. A tabela abaixo apresenta os nomes ficticios dos onze

entrevistados na ordem em que foram realizadas as entrevistas.

Tabela 1 - Dados dos estudantes que fizeram parte das entrevistas

Sequéncia Nome Data Idade Sexo
01 Tereza 03/12/2014 18 F
02 Ldcia 04/12/2014 18 F
03 Rebeca 04/12/2014 18 F
04 Andrea 08/12/2014 17 F
05 Helena 09/12/2014 18 F
06 Ari 10/12/2014 17 M
07 Emerson 11/12/2014 18 M
08 Pedro 11/12/2014 18 M
09 Elione 11/12/2014 17 F
10 Livia 11/12/2014 18 F
11 Miguel 12/12/2014 18 M

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

4.4.3 Instrumento de recolha de dados

Conforme Trivifios (1987, p. 38), “[...] o pesquisador qualitativo, que considera a
participacao do sujeito como um dos elementos de seu fazer cientifico, apoia-se em técnicas e
métodos que reinem caracteristicas sui generis>?, que ressaltam sua implicagdo e da pessoa
que fornece as informacdes" (grifo do autor). Nesse sentido, realizamos entrevistas com um
grupo de alunos do curso Técnico Integrado em Informatica do IFRN (Campus Mossoro).
Escolhemos esse método porque ele facilita a captacdo dos dados e permite uma maior

interacdo com 0 grupo, visto que a entrevista, na visao de Minayo (2007, p. 261), é “[...] uma

*2. 0 termo de origem latina que significa de seu préprio género ou (inico em seu género.
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conversa a dois [...] destinada a construir informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa,
e abordagem pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes [...]".

Caminhando nessa direcdo, as entrevistas da nossa pesquisa seguiram um roteiro
semi-estruturado, através do qual foi possivel fazer perguntas adicionais que ndo estavam
previstas ou que surgiram ao longo da conversa como necessidade de esclarecer determinados
assuntos. Acerca dessa modalidade, Trivifios (1987, p. 146) ressalta que a entrevista semi-

estruturada,

[...] parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas,
fruto de novas hipéteses que vao surgindo & medida que se recebem as respostas do
informante. Desta maneira, 0 informante, seguindo espontaneamente a linha de seu
pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comega a participar na elaboracdo do contetido da pesquisa.

Minayo (2007) acrescenta que na entrevista semi-estruturada, o pesquisador trabalha
com questdes sequenciais que facilitam a abordagem e ajudam a encontrar elementos
relevantes para o aprofundamento da conversa. As perguntas garantem ao pesquisador que
todos o0s tdpicos serdo abordados, além de abrirem possibilidades para novos

questionamentos. Trivifios (1987, p. 146) relembra que:

[...] essas perguntas fundamentais que constituem, em parte, a entrevista semi-
estruturada, no enfoque qualitativo, ndo nasceram a priori. Elas sdo resultados ndo
sO da teoria que alimenta a acdo do investigador, mas também de toda a informag&o
que ele ja recolheu sobre o fendmeno social que interessa, ndo sendo menos
importantes seus contatos, inclusive, realizados na escolha das pessoas que serdo
entrevistadas.

Assim, montamos um esquema dividido em trés dimensfes que nortearam o dialogo
estabelecido com os participantes. A primeira dimensdo abordou as discussdes sobre
globalizacdo e funcéo social da escola. Na segunda, buscamos compreender as concepcdes de
tecnologia e tecnologia social. Por fim, aprofundamos a discussdo sobre tecnologia na
perspectiva de formagdo de uma identidade profissional para a resolugdo de problemas
sociais. Cada dimensdo apresentava questdes sequenciais que foram frequentemente
flexibilizadas a medida que precisavamos dar énfase ou retomar um assunto.

A entrevista possibilita ao entrevistador uma maior compreensdo da trajetoria de
formacédo do aluno a medida que seu mundo interno vai se desvelando durante a conversa. A
interacdo entre o pesquisador e o entrevistado propicia a construcdo de uma relacdo dialdgica
que permite conhecer algumas situacdes particulares da vida dos entrevistados, as principais
atividades que eles participaram durante a formacdo, os projetos que desenvolveram, suas

perspectivas futuras e suas visdes sobre o curso que concluiram. Por isso, Trivifios (1987, p.



94

149) ressalta que:

Antes de iniciar a entrevista mesma, o investigador deve estar plenamente
convencido da necessidade de desenvolver, no desenrolar dela, todos os elementos
humanos que permitam um clima de simpatia, de confianga, de lealdade, de
harmonia entre ele e o entrevistado. Isto é essencial para atingir a maxima
profundidade no espirito do informante sobre o fendmeno que se estuda. Para
conseguir isto, ndo existem regras que se devam seguir em detalhe. Porém, sem
duvida, sdo importantes as condi¢cdes de personalidade do informante e a disposicao
do cientista para trata-lo como ser humano, como pessoa. A modéstia, e ndo a
arrogancia, contribui de maneira singela para que se estabeleca o ambiente que
permite a mais ampla expressdo de naturalidade, de espontaneidade. Nem tudo
depende do investigador, mas sua a¢do, seu modo de comportar-se no grupo, suas
atitudes etc. sdo decisivas para o éxito de seu empreendimento.

Nesse sentido, antes de comecar as entrevistas conversamos com cada entrevistado, a
fim de deixa-lo tranquilo e mais & vontade durante a conversa. Procuramos estabelecer uma
relacdo de confianca e explicamos que o objetivo ndo era investiga-lo enquanto pessoa, mas
compreender um fendmeno a partir do seu discurso.

As entrevistas aconteceram nas trés ultimas semanas de aula da turma, entre os dias
1° e 19 de dezembro de 2014°% e foram realizadas no Telecentro Comunitario do IFRN -
Campus Mossord. Escolhemos esse ambiente por ser de acesso livre, facil localizagéo e para
evitar a interferéncia de ruidos e outras intervencdes externas. Alguns alunos estavam
realizando provas finais nesse periodo, portanto, ndo fixamos um horéario para a realizacdo da
entrevista. Para deixar o ritual o mais natural e espontaneo possivel, pedimos que eles nos
procurassem no Telecentro quando tivessem tempo livre.

Durante a conversa inicial, informavamos que a conversa seria registrada por meio
de gravacdo em equipamento digital. Os dados foram gravados em trés diferentes dispositivos
(celular, MP4 e computador) que ja estavam prontos para serem acionados tdo logo
comecgassemos a entrevista. Fizemos isso de maneira discreta e natural para evitar que o
entrevistado desenvolvesse tensdes pelo fato de ter o didlogo gravado. Essa forma de efetuar o
registro das informagdes em uma pesquisa qualitativa “[...] permite contar com todo o
material fornecido pelo informante, o que ndo ocorre seguindo outro meio.” (TRIVINOS,
1987, p. 148).

Percebemos que alguns entrevistados ficaram preocupados com a gravacdo, mas
depois que estabelecemos o dialogo, a conversa fluiu normalmente e os instrumentos de
gravacdo foram esquecidos, conforme previsto por Trivifios (1987). Paralelamente a

entrevista, também realizamos anotagdes gerais sobre o comportamento dos entrevistados a

53 A concluséo das aulas dos alunos do 4° ano foi antecipada, em relagdo ao calendario académico oficial, para
gue eles pudessem participar das selecGes para ingresso no Ensino Superior. Para cumprir a carga horaria da
matriz curricular, os alunos assistiram aulas em turnos inversos.
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fim de garantir que todos os fatores seriam considerados na elucidagao do objeto de estudo.

Além da técnica da entrevista, a recolha de dados foi alicercada por referenciais
especificos, analise do Projeto Politico Pedagdgico do IFRN e do Projeto Pedagdgico do
Curso Técnico Integrado em Informatica (Campus Mossord). Essas estratégias, utilizadas em
conjunto, facilitam a interpretacdo dos dados durante o processo de anélise de conteldo,
método que deu suporte a interpretacdo dos dados, conforme mostraremos a seguir.

4.4.4 Andlise de conteudo

Anteriormente, discutimos a importancia do método cientifico para a produgédo do
conhecimento, explicamos 0s elementos metodoldgicos que nortearam essa pesquisa e
descrevemos os instrumentos de recolha de dados. Todos esses fatores sdo determinantes para
0 andamento de uma pesquisa cientifica, uma vez que possibilitam a sistematizacdo das
informacdes e orientam a interpretacdo dos dados, conforme apresentaremos a segulir.

A comunicagdo® é uma necessidade intrinseca ao ser humano, constituindo-se um
mecanismo basico para partilhar ideias, externar pensamentos e opinides. O ato de comunicar
e de se fazer compreender foi fundamental para as relacBes sociais, pois facilitou o processo
de convivéncia e contribuiu para a civilizacdo das sociedades. Seja pelo uso do estafeta
(mensageiro a cavalo), emisséo de sinais sonoros, pinturas rupestres nas cavernas, sinais de
fumaca e fogo, mimica ou da palavra falada, o principio basico era 0 mesmo: enviar uma
mensagem.

Com isso, a comunicacdo adquiriu relevancia e despertou interesses de estudiosos, o
que levou a uma maior compreensédo acerca dos processos de comunicacdo. O método anélise
de contelido insere-se nesse contexto e como podemos observar no fluxograma 02, constitui-
se em um conjunto de procedimentos realizados, por inferéncias, a partir do sistema de
comunicagéo, tendo a mensagem como objeto de analise. Entretanto, Campos (2004, p. 613)
adverte que:

[...] produzir inferéncia, em andlise de conteddo significa, ndo somente produzir
suposig¢des subliminares acerca de determinada mensagem, mas em embasa-las com
pressupostos tedricos de diversas concep¢des de mundo e com as situagdes
concretas de seus produtores ou receptores. Situa¢do concreta que € visualizada
segundo o contexto histérico e social de sua producéo e recepgéo.

> A palavra comunicacdo é derivada do termo latino "communicare”, que significa “partilhar, participar algo,
tornar comum®,
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Fluxograma 2 - Contextualizacdo da analise de contetdo

Para fazer inferéncias
(Hermenéutica)

Identificacdo — objetiva e
sistematicamente — das caracteristicas

da mensagem

Processo de

UEERTLE Mensagem decodificacdo Receptor

codificagdo
0O qué? Com que Para quem?
efeito?

Por qué?

Fonte: Adaptado de Franco (2012)

As inferéncias e deducbes sdo realizadas por meio de reflexdes que buscam
compreender, corretamente, o significado da mensagem, sem desconsiderar o emissor (fonte)
e 0 contexto onde ele esta inserido. Assim, "o que deve ser compreendido ndo ¢é a literalidade
das palavras e seu sentido objetivo, mas também a individualidade de quem fala e,
consequentemente do autor” (GADAMER, 1997, p. 290). O processo de interpretagdo do
discurso com tais caracteristicas é denominado por Gadamer (1997) de hermenéutica, sendo,
portanto, 0 mecanismo bésico pelo qual realizamos a andlise de conteldo em uma pesquisa
qualitativa. Demo (1995, p 247) reforca que a arte de interpretar textos sob o método
hermenéutico “parte da constatacdo de que a realidade social, e nela sobretudo o fenémeno da
comunicag¢do humana, possui dimensdes tdo variadas, nuan¢adas e mesmo misteriosas, que é
mister atentar ndo s6 para o que se diz, mas igualmente para o que ndo se diz”. 1sso significa
que para dar sentido a pesquisa e compreender o fenémeno que esta investigando, o
pesquisador precisa realizar abstrac@es a partir das mensagens obtidas e buscar contextualiza-
las com as condic¢Bes objetivas e subjetivas do emissor das informagdes. Isso caracteriza a
analise de contetdo definida por Bardin (2011, p. 49) como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicages visando obter procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do conteGdo das mensagens indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigBes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens (grifo da
autora).
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A partir dessa definicdo, a autora relembra que o campo de atuacdo cientifica da
andlise de conteido se da por meio da Linguistica, mas tem objetos de estudos diferenciados.
Segundo a autora, 0 objeto de estudo da Linguistica® é a lingua como fendmeno social e
coletivo, ao passo que a andlise de conteudo tem como objeto a fala, ou seja, 0s aspectos
individuais da linguagem em um dado contexto. Caminhando nessa perspectiva, Minayo
(2007) ressalta que a fala pode revelar condicOes estruturais de sistemas, valores, normas e
simbolos e, a0 mesmo tempo, transmitir as condi¢bes materiais, historicas, sociais,
econémicas e culturais de um grupo.

No caso deste trabalho, buscamos interpretar o significado das falas dos alunos a
partir do contexto onde eles estavam inseridos e construir um conhecimento que possibilitasse
compreender como a tecnologia social foi percebida e vivenciada durante o seu itinerario
formativo no Curso Técnico Integrado em Informatica entre 2011 e 2014, considerando-se a
funcgéo social prevista nos documentos institucionais do IFRN. Assim, essa contextualizagdo
incluiu também a comparacdo do discurso com as prerrogativas e propostas apresentadas
pelos documentos (Projeto Politico Pedagodgico e Projeto Pedagogico do Curso) que norteiam
a formacéo a ser perseguida pelos educadores do IFRN.

Ao longo da andlise e da interpretacdo, consideramos a diversidade de opinides do
grupo e transitamos pelos diversos direcionamentos que a pesquisa qualitativa em educacao
nos proporciona, uma vez que a apreciacdo de um fendmeno social, com base no materialismo
historico-dialético, leva em conta uma série de fatores. Portanto, na conducdo de uma analise
cientifica, ndo devemos nos furtar de analisar o conteudo e trazer a baila a realidade
observada, mesmo que os resultados ndo correspondam as expectativas e ideologias dos
pesquisadores.

Para auxiliar esse processo, de forma que o pesquisador evite uma sobrecarga de sua
subjetividade, a andlise de conteldo segue alguns métodos ldgicos, conforme apresentam
Franco (2012) e Bardin (2011). As autoras consideram fundamental, para o recorte textual,
considerar dois elementos basicos: as unidades de registro e de contexto. Na concep¢éo de
Bardin (2011), as unidades de registro correspondem a codificagcdo do contetdo visando a
categorizacdo e a contagem da frequéncia. Segundo Franco (2012), as unidades de registro
podem ser divididas nos seguintes tipos: palavra, tema, personagem e item.

As unidades de contexto, na visdo de Franco (2012) e Bardin (2011), possibilitam a

compreensdo do significado das unidades de analise de registro e sdo a parte mais ampla do

> Para fazer a distinc&o a autora toma como base as discussdes de langue e parole de Saussure.
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contedido a ser analisado. Segundo Franco (2012), as unidades de contexto podem ser obtidas
mediante: a caracterizacdo do grupo pesquisado; suas condi¢cbes materiais; sua insercao em

grupos sociais especificos ou em instituicdes. Segundo Bardin (2011, p. 137),

a referéncia ao contexto é muito importante para a andlise avaliativa [...]. Os
resultados sdo suscetiveis de variar sensivelmente segundo as dimensfes de uma
unidade de contexto. A intensidade e a extensdo de uma unidade podem surgir de
modo mais ou menos acentuado, consoante as dimensdes da unidade de contexto
escolhida.

Outro momento importante na analise de contetdo é a definicdo de categorias de
analise que, segundo Bardin (2011), ndo € um procedimento obrigatorio, mas é muito Util para
a interpretacdo das mensagens analisadas. Para Franco (2012), a categorizagdo é um processo
longo, dificil e desafiante, porém é o ponto crucial da analise de conteudo. Acerca desse

procedimento, Bardin (2011, p. 147) esclarece que:

A categorizacdo é uma operacgdo de classificacdo de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou
classes, as quais reinem um grupo de elementos [...] sob um titulo genérico,
agrupamento esse efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elementos
(grifo da autora).

Assim, compreendemos que a analise de contetdo, fundada nos procedimentos
apresentados, constitui-se em uma técnica complexa, mas possibilita ao pesquisador a
estruturacdo dos dados obtidos de forma organizada e compreensivel. A partir da reconstrucao
do material de pesquisa, foi possivel fazer as inferéncias que caracterizam a analise
qualitativa, tornando visiveis informacGes que constavam nos dados brutos recolhidos. Nosso
trabalho seguiu esses pressupostos e procurou entender a realidade observada de forma
honesta, sem perder de vista o fato de que os objetos individuais de uma investigacdo
constituem um todo, a partir do qual é possivel compreender cada elemento individual em seu

sentido (GADAMER,1997), conforme apresentaremos em seguida.
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4.5 SISTEMATIZACAO E INTEPRETAGAO DOS DADOS®

Esta parte do trabalho tem como objetivo sistematizar e interpretar as informacoes
obtidas durante a recolha de dados. A partir de trés dimensdes®’ presentes na entrevista semi-
estruturada, buscamos encontrar, nas categorias que emergiram do discurso dos entrevistados,
as respostas e/ou explicacbes que permitiram o alcance dos objetivos propostos nesta
dissertacéo.

Figura 1- dimensdes da pesquisa

Funcso social ng
Conteyetq da
globalj; agio

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

A figura 01 mostra a interrelacdo de tais dimensdes na perspectiva do materialismo
histérico-dialético, com o objetivo de ilustrar os delimitadores do objeto de pesquisa. As
referidas dimensdes mantém relacdo direta com os objetivos da nossa pesquisa, conforme
apresenta o quadro 3.

Quadro 3- Relacéo entre as dimensfes da pesquisa e 0s objetivos propostos

Dimenséo Numero do objetivo correlacionado a
dimensao
Funcdo social no contexto da globalizagdo Objetivo 1
Tecnologia e tecnologia social Objetivo 2
Formacdo no Curso Técnico Integrado em Obijetivo 3
Informética

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

56 A partir dessa secdo serdo apresentadas as citacdes dos dados recolhidos durante a pesquisa realizada em 2014.
>" Chamamos de dimensdes as categorias criadas previamente pelos pesquisadores desse trabalho.



100

Cada dimensé&o discutida durante as entrevistas gerou os indicadores do discurso e, a
partir de entdo, elaboramos as categorias de analise. Optamos por usar como unidade de
registro o tema, uma vez que o compreendemos como sendo mais adequado a analise
qualitativa. A seguir, apresentaremos a analise do discurso, sempre entremeando-a com 0

referencial tedrico das se¢des anteriores e com 0s objetivos do trabalho.
4.5.1 A percepc¢ao da dimenséo funcéo social no contexto da globalizacao

Conforme discutimos na se¢do 1, ndo podemos pensar a globalizagdo como um
processo unificado ou unico. Assim, nos fundamentamos em Santos, M. (2011) e Santos, B.
(2002) e mostramos que vivemos Vvarios processos de globalizagdo. Nesse sentido, buscamos
compreender como 0s alunos entrevistados percebem esse fenébmeno e qual a relagédo do
mesmo com o curso que concluiram. Pedimos que eles explicassem o que compreendiam
sobre globalizacdo sem que se preocupassem com uma definicdo formal.

A partir da analise do discurso, identificamos quatro categorias recorrentes, conforme
mostra a tabela 2. Reiteramos que estamos trabalhando com a hermenéutica, portanto as

frequéncias apresentadas se referem a ideia da categoria e ndo a frequéncias literais de

expressoes.
Tabela 2 - Apercepcao da globalizacdo no discurso dos estudantes
Categoria Frequéncia da ideia no discurso
1. Globalizacdo como avanco tecnolégico 4
2. Globalizagdo como diversidade cultural 4
3. Globalizacdo como unificagdo mundial 4
4. Globalizagdo como independéncia econémica 2
dos paises
Total: 14

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

Alguns entrevistados relacionam diretamente a globalizacdo com o0s avancos
tecnoldgicos e com a integracdo cultural que vivemos nos ultimos anos. A seguir, replicamos

alguns trechos das falas que demostram essa compreensao da globalizacéo:

Seriam 0s avancos, sejam eles tecnoldgicos ou de outras coisas que fazem com que
0 mundo cresga, tanto em capital financeiro como cultural, e também tenha o acesso
cada vez mais unificado (TERESA, 03/12/2014).

Globalizagdo eu acho que é o acesso que as diversas culturas tem entre si, porque
globalizagdo, como vocé falou, é uma palavra um pouco recente. Até pouco tempo
atras, paises diversos ndo sabiam o que era que tava acontecendo em outros paises e
hoje com o avango tecnoldgico nés temos mais esse acesso ao que se passa em
outras regides totalmente diferentes das nossas. Eu acho que globalizagdo € isso. [...]
E essa integracdo de diversas culturas entre si (REBECA, 04/12/2014).

A globalizacao tem dois lados. A globalizagdo no quesito financeiro, de todo aquele
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comércio mundial que ocorre devido ao avango das tecnologias, tecnologias mais
avancadas, os meios de transporte. E também tem a globalizagdo no sentido da
cultura, que com a globalizacdo a cultura de uma regido pode chegar a lugares bem
mais distantes e até uma cultura pode acabar sendo maior que outra devido a essa
globalizacdo, como por exemplo, a dos Estados Unidos, que é bem mais aceita
devido a esse fator da globalizacdo, que hoje vocé vai em qualquer canto do mundo
e todo mundo conhece os americanos e o comércio e tudo. E sempre nessa
globalizacdo, o que cada pais faz pode acabar interferindo em outros. Ja que todos
580 muito proximos (EMERSON, 11/12/2014).

A globalizacéo é apresentada de forma positiva tanto nos aspectos relacionados aos
avancos tecnoldgicos, como na questdo da integracao cultural. No caso dessa Ultima categoria,
quase todos os alunos ndo observaram que, a medida que uma cultura se torna “maior que
outra” cria-se um ambiente de dominacdo que fortalece os interesses da classe dominante e
consolida a ideia globalizacdo como fabula (SANTOS, M., 2011). Entretanto, um aluno da
amostra retomou 0 pensamento de seus colegas, mas discorreu sobre dois lados da

globalizagdo, conforme ele explicitou:

Globalizagdo acho que pra mim é a unificagdo do mundo, no caso, do planeta.
Basicamente, é vocé estar conectado... se conectar basicamente com todas as
pessoas do mundo e compartilhar informacdes, compartilhar ideias, compartilhar
pensamentos, tecnologias e tudo o mais. Globalizacdo é basicamente isso, é Voce...
é... sei la... [risos]

E. A ideia do mundo em um s6. Um mundo todo conectado, um mundo todo sabendo
de tudo. Porque antes dessa onda da globalizacdo, o mundo era muito dividido, a
gente ndo tinha condicBes de aqui estar sabendo o que acontecia do outro lado do
mundo, ndo conhecia outras culturas, era muito complicada essa questdo. Entdo com
a globalizagdo, como o mundo virou um so, grande parte disso devido a internet, n6s
comegamos a saber, a nos comunicar, trocar ideias... até hoje na aula tavam falando
da questdo da cultura americana entrando no Brasil, teve muito também isso que
basicamente a cultura do mundo, infelizmente, ta sendo uma s6... Basicamente isso.
Assim, eu percebo que tem dois lados, né? E o que eu sempre digo a mim mesmo,
tudo que o homem faz tem o seu lado positivo e o seu lado negativo.

A globalizacdo tem um lado grande, positivo, que nos permitiu essa unificagéo, esse
compartilhamento de ideias, de informacdes, a nivel de segundos, de estarmos todos
juntos, conectados, muitas vezes unir paises em prol de algo melhor, isso tudo, mas
no caso tem seu lado negativo, que é a perda de cultura de alguns paises devido a
dominac&o de outros mais fortes, pra ndo dizer dos Estados Unidos, Russia, etc. E
mais essa questdo da perda da identidade individual, de cada um. Porque no mundo
globalizado todos sdo iguais, todos sdo parecidos, e fica aquele padrdo e é mais isso
o lado negativo. Hoje foi a apresentacdo de um trabalho de historia sobre esse tema,
da invasdo cultural norte-americana, que até o professor disse “vocé ndo vé uma
Otica com o nome ‘olhos azuis’, se voc€ passar, vocé comega a rir ‘ah, que nome
estranho, olhos azuis’, mas se vocé€ colocar ‘blue eyes’, parece que sobe o nivel da
loja”... (ARI, 10/12/2014).

Nesse discurso, o aluno percebe “a ideia do mundo em um s6” alinhando-se a uma
das perspectivas de globalizagdo hegemdnica apresentada na se¢do 1 a luz do pensamento de
Santos, M. (2011). O discurso reitera a perspectiva de homogeneizacdo do planeta, mas ele
tem a sensibilidade de perceber o lado negativo do processo de globalizagdo como, por

exemplo, “a perda de cultura de alguns paises devido a dominag¢dao de outros mais fortes”.
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Para reforcar sua visdo, o aluno relembra uma atividade realizada em sala de aula em que o
professor mostra o predominio da cultura norte-americana sobre os demais povos. Na
concepcao de alguns alunos, a globalizagcdo esta relacionada a agremiacdo econdémica dos
diversos paises. Nessa percepcao, estd implicita a ideia de um mundo s, mas interconectado

economicamente, conforme podemos observar nos recortes a seguir:

Eu acho que quando a gente pensa em globalizagdo a gente ja pensa em economia, a
gente ja liga aquela independéncia econdmica entre os paises em que tem que haver
aquela relagdo [...] (LUCIA, 04/12/2014).

Eu acho que é a junco de cada nagéo. E como se fosse um... tipo, é como se fosse a
economia que girasse em torno de um bloco que agregasse todos os paises
(MIGUEL, 12/12/2014).

Os alunos nédo apresentaram uma Vvisdo critica sobre essa independéncia. Portanto,
ndo podemos inferir se a consideram positiva ou negativa, mas podemos constatar uma
compreensdo mais proxima do conceito de globalizacdo hegeménica. A hermenéutica nos
mostra que os alunos compreendem a globalizacdo sob uma perspectiva predominantemente
hegemonica, o que, possivelmente, justifica o fato de eles ndo terem percebido outros efeitos
negativos do processo, especialmente as desigualdades sociais.

Apds explicarem suas visdes sobre globalizacdo, os alunos foram interpelados sobre
como eles acreditavam que deveria ser a formacdo do curso que eles estavam concluindo
nesse contexto discutido. Nessa pergunta, apresentamos como perspectivas a formagdo com
direcionamento ao mercado de trabalho, a resolucdo de problemas sociais ou a convergéncia
das duas possibilidades. A partir da analise do discurso, identificamos 02 categorias,
conforme mostra a tabela 3.

Tabela 3 - A perspectiva de formacdo no discurso dos estudantes

Categoria Frequéncia da ideia no discurso
1. O curso deve estar focado no mercado de 2
trabalho
2. O curso deve estar focado no equilibrio entre o 9
mercado e a sociedade
Total: 11

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

Os trechos seguintes mostram duas visdes distintas sobre a formacdo do curso no
contexto da globalizacdo. A primeira visdo foi a menos recorrente, mas ainda mostra uma
concepcao histdrica no contexto da educacdo profissional e tecnologica brasileira: formacao
de méo de obra para o mercado de trabalho. Além disso, o discurso aponta para a dissociacao
entre as disciplinas da area técnica e as de formac&o geral, conforme podemos observar nos

trechos grifados.
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Eu acho que informatica é diretamente mais voltada para o mercado de trabalho.
Até porque aqui no IF é tentado formar um profissional para sair logo para o
mercado de trabalho, sair como um técnico né? Acho que informatica assim, nédo
tem muito o lado... tem o lado social, porque vocé vai ter que conviver na empresa
ou dependendo da area em que vocé vai atuar, mas acho que é mais a parte técnica
mesmo (ELIONE, 11/12/2014).

A visdo mais recorrente nas entrevistas esta representada pelo trecho seguinte. Por

meio dele, observamos uma percepcdo mais proxima da concepcdo de formacdo humana e

integral, proposta pela educagdo profissional e tecnologica. O aluno compreende o

capitalismo como um sistema que precisa de profissionais qualificados, mas se estes tiverem

uma formagdo apenas voltada ao mercado de trabalho podem se transformar em “técnicos

alienados” e se tornarem apenas uma “mais uma peg¢a, mais uma ferramenta nesse mundo do

capitalismo.”

[...] Como aqui é um instituto de educacdo, deveria ter mais essa convergéncia dos
dois, porque o que se aprecia muito nos alunos do IF é porque a maioria das pessoas
daqui sai j& com a mente critica formada, porque nos temos a formagdo técnica,
como também temos a formacdo secular, inclusive muito bem dada pelos
professores daqui. E sim, eu acho que deveria ter uma convergéncia dos dois, porque
ndo adianta n6s s6 termos algo focado no mercado de trabalho e sermos somente
mais uma pega, mais uma ferramenta nesse mundo do capitalismo, que s precisa de
n6s como simples funcionarios. Acho que também deve ter uma parte voltada pra
questdo social, de abrir nossos olhos, como nés devemos usar o que nés aprendemos
aqui nessa parte também, que é o que tenta se fazer e geralmente se consegue com
0s projetos de extensdo, que tem muita parte disso voltado pro social. Acho que
deveria ter uma convergéncia dos dois, colocar os dois lado a lado pra conseguir ter
esse melhor resultado, né? Porque ndo adianta s6 focar em formar técnicos para
trabalhar, gerar mdo de obra, e 0 pais crescer com esses técnicos alienados, mas
também tem que ter a formacdo técnica, porque aqui nés formamos técnicos, dar a
capacidade, a habilitacdo, pra trabalhar, ter um emprego... (ARI, 10/12/2014).

Observamos nos discursos uma grande capacidade de contextualizacdo da

perspectiva de formagdo do curso diante da globalizagdo. Na percepgédo de Machado (2009),

podemos afirmar que essa leitura representa o éxito do processo ensino-aprendizagem durante

0s quatro anos de formacao, uma vez que:

a habilidade de contextualizar diz respeito a um conjunto integrado de ac@es, que
ndo diz respeito a uma disciplina escolar especifica ou a um contetido determinado.
Seu desenvolvimento tem a ver com defini¢des e estratégias que traduzam valores e
perspectivas sobre qual ser humano e profissional se quer formar e com as
experiéncias a serem proporcionadas aos estudantes no cotidiano escolar
(MACHADO, 2009, p. 9, grifo nosso).

Assim, comparando-se a predominancia do discurso dos alunos com o pensamento

de Machado (2009), identificamos a construcdo de praticas pedagdgicas que resultaram no

desenvolvimento de conhecimentos pelos alunos em uma perspectiva relacional (IFRN,

2009). Continuando a discussdao, perguntamos aos entrevistados qual seria, nas suas
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concepcOes, o papel da escola (IFRN — Campus Mossord) na sociedade atual. Com essa
pergunta, buscamos compreender como o0s alunos percebem a funcdo social do IFRN diante
do contexto da globalizacdo. A partir da analise do discurso, identificamos quatro categorias

recorrentes, conforme mostra a tabela 4.

Tabela 4 - A perspectiva da funcdo social do IFRN no discurso dos estudantes

Categoria Frequéncia da ideia no discurso

1. Atuar na perspectiva de transformacéo da 5
sociedade

2. Preparar para a vida

3. Formar profissionais cidadaos

4. Formar profissionais para 0 mercado
Total 14

www

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

Conforme apresentamos na se¢do 1, o Projeto Politico Pedagogico do IFRN busca
oferecer uma educacao profissional e tecnoldgica amparada na formacao humana integral com
vistas a transformacdo da realidade onde os campi sdo implantados. Portanto, a fungéo social
da Instituicdo deve ir além de formar profissionais para atuar no mercado de trabalho. Nesse
sentido, a nossa pesquisa revelou um forte alinhamento entre a perspectiva do Projeto Politico
Pedagdgico do IFRN e o discurso dos alunos entrevistados. A percepcdo da escola como
instrumento de transformacgdo da sociedade foi a categoria mais recorrente, tendo sido
complementada por outras duas categorias indiretas. Os relatos a seguir sdo as respostas a
nossa pergunta e mostram a consolidacdo de uma formacdo baseada na integracdo dos

componentes curriculares, conforme a proposta do Projeto Pedagdgico do Curso.

Eu acho que aqui eles fazem meio que um intermédio entre o aluno daqui e a
comunidade em geral da cidade. Eles tentam... [...] mostrar uma visdo critica da
sociedade, na maioria das vezes, que isso ja vai ajudar a compreender os problemas
da cidade, ou do estado, do que seja, pra que a gente possa trabalhar com isso, a
gente possa ver métodos também de solucionar esses problemas, de acordo com o
que a gente estuda aqui. Por exemplo, as pessoas que fazem... [...] edificacGes, eles
tem que estudar métodos pra solucionar os problemas de mobilidade ou os
problemas de moradia da cidade, ai ja a gente tem que... [...] informética tem que...
compreender realmente os problemas ja na area tecnol6gica que a cidade passa, [...]
e desenvolver métodos pra que a sociedade fosse sempre avangando...[...] Os varios
projetos que tem dentro do Instituto, eles jA fazem meio que essa ponte entre a
escola e a sociedade, tem projetos pra ajudar a sociedade em si. [...] (HELENA,
09/12/2014).

No discurso de Helena, podemos perceber a capacidade que a estudante tem de

compreender a sociedade e de visualizar como € possivel transforma-la por meio do
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desenvolvimento de projetos que possibilitem o avan¢o da comunidade onde esta inserida.
Além disso, Helena consegue se perceber como um agente de transformacgdo social, uma
caracteristica almejada pelo Projeto Pedagdgico do Curso para o perfil profissional do
egresso.

Ao vincular os processos educativos aos processos sociais, curriculo escolar e
realidade local, teoria e pratica, educacdo e trabalho (MACHADO, 2009), os alunos
demonstram a capacidade de contextualizar diversas informacdes, decorrentes do
conhecimento construido durante a sua formacéo. O discurso de Andrea, a seguir, reitera essa

capacidade e retoma a necessidade de interacdo entre a escola e a sociedade.

Interagir com a sociedade, pelo menos com a comunidade em torno dela. Esses
projetos de extenséo eu acho geniais. [...] Porque, [...] através do meu projeto [...]
com idosos, a gente tem aulas de informética e a0 mesmo tempo, n6s 0s ensinamos a
ler... inclusdo digital, letramento e os ensinamos também matematica. Hoje... eu
estava 14 com uma das idosas e ela pediu pra eu procurar uma anotagéo no caderno
dela... ai eu vendo, lendo também... [risos] ela colocou “Gostei muito da aula de
hoje. Eu gosto muito dos jogos de digitacdo e vou anotar o site para eu entrar
quando estiver em casa. Assim eu aprendo a ler.”. Pelo menos o papel do curso,
vocé pode até complementar depois. A gente ta atingindo pessoas, que estdo [...]
nas margens da sociedade... [...] Tem pessoas com baixa renda, baixa escolaridade e
a gente esta ensinando essas pessoas a [...] terem outras visfes do que elas podem
fazer, e ndo ficar em casa o dia inteiro (ANDREA, 08/12/2014).

Andrea consegue entender a funcéo social da escola e apresenta um exemplo pratico
de uma situacdo vivenciada durante a execucdo de um projeto de extensdo®®. A experiéncia
relatada apresenta-se como um diferencial em sua formacdo, uma vez que desenvolveu na
estudante um senso de responsabilidade e desejo de contribuir com a transformacdo da
comunidade em torno do IFRN — Campus Mossor6. Em outro discurso, o de Teresa,
observamos a retomada da mesma ideia de transformacéo da sociedade e da responsabilidade
social com as “pessoas que vivem em comunidades carentes” como sendo um elemento

fundamental da funcdo social da escola.

[...] Eu acredito que tenha um papel bastante importante pelos recursos que a escola
dispde. Questdo de projetos, principalmente a parte de extensdo. Que vocé pode
trazer um pouco da sua estrutura, do seu estudo, do seu conhecimento para fora,
para ajudar as pessoas que vivem em comunidades carentes, que ndo tem acesso a
educacdo de qualidade [...] Um olhar mais tecnol6gico, um olhar mais social, um
olhar mais educativo, de um outro ponto de vista. Ela sair da posicdo, tirando o
preconceito, mas da posi¢ao de vitima que muitas vezes é colocado pra elas ou elas
mesmas se colocam, por achar que por terem nascido naquela condicéo, elas véo
viver pra sempre naquilo e ver que elas também podem conseguir melhorar de vida.
E o IF tem esse papel, mostrar para as pessoas a capacidade delas, principalmente

%8 A discussdo sobre projetos de extensdo serd realizada posteriormente, visto que ela aparece como uma
categoria de analise.
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o pessoal que vem pelo PROITEC™ [...] (TERESA, 03/12/2014).

Observamos que a aluna relaciona a possibilidade de disponibilizar a infraestrutura
do IFRN para atender a comunidade por meio de projetos de extensao que, em sua concepgao,
sdo maneiras de levar o conhecimento “para fora”, a fim de ajudar a populagdo carente a
melhorar de vida. Segundo Teresa, ao estender as agdes educacionais para além dos muros da
escola, o IFRN — Campus Mossoré pode realizar acdes educativas capazes de transformar a
vida das pessoas. Para isso, é preciso despertar na comunidade externa o desejo de mudanca e
a conscientizacdo de que a condi¢do social que ocupa pode ser revertida. A entrevistada ainda
ressalta que os alunos ingressantes pelo PROITEC devem ser os principais alvos da
transformacdo social proporcionada pelo IFRN e se coloca como préprio exemplo de

mudanca.

[...] Por exemplo, 0 meu caso, meu pai é presidiario, mas mesmo assim, eu nao vou
ter a mesma situacéo de vida que ele, pelo contrario. Eu posso chegar ai e mudar a
minha vida, que é isso que tanto ele, na situacdo dele quer que aconteca, como eu
quero. Porque eu conhego a realidade dele, eu sei o que ele passa. Mesmo que ele
ndo traga essa realidade dele pra dentro da minha casa, ele sempre diz “vocé estude,
porque eu ndo quero que vocé sofra o que eu sofro” (TERESA, 03/12/2014).

Comparando o trecho anterior em que a aluna coloca o papel do IFRN como sendo
“mostrar para as pessoas a capacidade delas, principalmente o pessoal que vem pelo
PROITEC” com o seu contexto historico-familiar, podemos inferir que o processo educativo
proporcionado pelo IFRN foi fundamental para a compreensdo da sua realidade e decisivo
para que ela tenha o desejo de modifica-la. Nesse sentido, Machado (2009, p. 13) reforca que
a educacdo integral, é uma oportunidade “para explorar as potencialidades multidimensionais
da educacéo, para superar a visdo utilitarista do ensino, para desenvolver as capacidades de
pensar, sentir e agir dos alunos [...]”, conforme pudemos observar no relato acima.

Continuando nossa analise, constatamos que as percepc¢des dos estudantes acerca do
papel da escola com vistas a “preparar para a vida” e a “formar profissionais cidaddos” sdo
categorias complementares ao processo de transformacéo da sociedade, conforme mostram os

trechos a sequir:

E bem o slogan dos 20 anos®® mesmo, formar cidad&os. Alguém mais pensante que
possa nao so propor, mas também intervir na sociedade (PEDRO, 11/12/2014).

O papel da escola é formar [...] profissionais cidaddaos que pensem ndo sé em si

%90 PROITEC é um curso na modalidade a distancia voltado para alunos do 9° ano da rede publica de ensino. O
programa prepara os estudantes por meio de livro, fasciculos e teleaulas para o ingresso no ensino técnico
integrado ministrado pelo IFRN.

% O aluno fez referéncia s comemorag6es dos 20 anos do IFRN - Campus Mossoré que tinha como tema
“formar profissionais cidaddos”. Ao longo do ano de 2014 foram realizadas diversas atividades alusivas ao
aniversario do Campus, motivo pelo qual o tema ficou mais em evidéncia.
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mesmos, mas em todos, em todo o mundo [...] (LIVIA, 11/12/2014).

Ao conceber a escola como uma institui¢do com o papel de “formar cidadaos” que
“pensem nao s6 em si mesmos”, mas em “intervir na sociedade”, os estudantes mostram um
pensamento critico sobre a sua formagdo. Com isso, evidencia-se a consolidacdo da proposta
de integragdo curricular “constituida por uma base de conhecimentos cientificos, tecnologicos
¢ humanisticos” (IFRN, 2009, p. 9) definida no Projeto Pedagdgico do Curso. Entretanto, essa
compreensdo ndo foi a percepcao de todos os entrevistados. Alguns alunos ainda persistem na
ideia de dissociacdo entre a formacao técnica e geral e associam o papel do IFRN — Campus

Mossord as demandas mercadoldgicas, conforme expressa 0 pensamento abaixo.

A questdo aqui do IFRN, eu acho que a principal fungdo, o principal papel dele é
realmente a formacdo de profissionais para a sociedade, para o mercado de
trabalho, porque o IFRN faz uma selecdo onde s&o selecionados os melhores alunos
e o papel dele t& mais ...

[aluno para seu raciocinio e reflete]

Também tem a questdo da cidadania, da sociedade, com 0s projetos de extenséo, que
sdo muitos voltados a isso. Mas a principal funcdo mesmo é a de formar
profissionais na sua area, nas quatro areas que sdo desenvolvidas aqui, porque com
0 curso técnico... no Brasil mesmo tem muitos trabalhadores, o exercito de reserva é
muito grande aqui no Brasil, mas o conhecimento que as empresas exigem da pessoa
que se forma tem que ser um conhecimento mais técnico, entdo a formacao... eu
acredito que a principal fun¢do do IFRN é mesmo a formagdo de técnicos, a
formacdo de técnicos qualificados e a geragdo de conhecimento (EMERSON,
11/12/2014).

O discurso de Emerson apresenta o raciocinio de um entrevistado que visualiza a
funcdo do IFRN — Campus Mossor6 direcionada ao mercado de trabalho. No entanto, ao
construir seu pensamento o aluno para, reflete, fica em duvida, relembra dos projetos de
extensdo como forma de alcangar a sociedade, mas retoma sua concepgéo e finaliza de forma
segura que “a principal fun¢do mesmo ¢ a de formar profissionais [...], a formagao de técnicos
qualificados.” Essa forma de ver a fun¢do social da escola foi a menos recorrente, mas ainda
representa um desafio a ser superado pela educacgéo profissional e tecnoldgica.

Complementando a questéo da fungdo social do IFRN, instigamos os entrevistados a
refletirem sobre como se sentiam em relacdo ao seu nivel de preparacdo para atuar no
mercado de trabalho e para resolver problemas sociais a partir dos conhecimentos adquiridos
no curso que estavam concluindo. Identificamos no discurso as categorias apresentadas na
tabela 5.
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Tabela 5 - A perspectiva de preparacdo no discurso dos estudantes

Categoria Frequéncia da ideia no
discurso

1. Sente-se preparado para atuar no mercado de trabalho 2
2. Sente-se preparado para atuar na resolucdo de 4
problemas sociais
3. Sente-se preparado para atuar no mercado e atuar na 2
resolucdo de problemas sociais
4. Ndo se sente preparado para atuar no mercado de 3
trabalho e nem para atuar na resolugcdo de problemas
sociais
Total 11

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

O objetivo dessa pergunta era encontrar elementos convergentes e divergentes no

discurso sobre a percepcédo da funcdo social da escola e como eles se sentiam preparados apos

a formacdo obtida. Nesse sentido, identificamos discursos bastante coerentes entre as

discuss@es, pois como podemos observar, a categoria mais recorrente da preparacdo do aluno

se coaduna com a perspectiva da funcdo social apresentada por eles, conforme mostram os

trechos a seguir.

Eu acho que assim, preparado pra resolver os problemas sociais eu acho que sim
porque eu tive uma boa formac¢ao aqui, inclusive uma boa formacéo critica, baseado
em alguns professores. Pelo menos pra mim, os meus professores do curso de
informética foram &timos professores, abriram muito minha mente pra muitas
coisas e j& para o mercado de trabalho eu acho que [...] a formacé&o técnica para o
mercado de trabalho eu acho muito limitada. [...] Quando eu sair daqui, eu acho que
eu vou sair daqui preparado, ndo tanto pelo que me foi oferecido, mas porque eu sou
curioso, eu gosto de fazer isso, eu fui mais além do que me foi proposto aqui [...]
(ARI, 10/12/2014).

De problemas sociais, acredito que sim, por projetos que nés trabalhamos aqui.
Agora para o0 mercado de trabalho eu acredito que ndo muito, porque o investimento
do IF para a éarea de informética ainda é muito escasso, assim, ndo ha muito
investimento, por parte de alguns professores e por parte do instituto também
(REBECA, 04/12/2014).

[...] Quanto & resolucdo dos problemas sociais, a gente aprende muito a [...] trabalhar
com pessoas, a gente nao aprende sO voltado para a area técnica, mas também para
area social [...]. Entdo a gente pode [...] trabalhar com pessoas que ndo tem, por
exemplo, [...] acesso a educagdo, a gente ja tem essa facilidade com a educacéo,
entdo a gente pode trabalhar com essas pessoas, pode ajudar essas comunidades [...]
mais carentes (HELENA, 09/12/2014).

Constatamos nos discursos de Ari, Rebeca e Helena uma formacdo mais direcionada

as questdes sociais em detrimento da preparacdo para o mercado de trabalho. Observamos que

parte desse processo formativo se deve & realizacdo de projetos®, conforme relataram os

%1 Essa discussdo sera aprofundada mais adiante nesta secéo.
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estudantes. Segundo Machado (2009), uma metodologia de ensino pautada por projetos
propicia a instalacdo de um ambiente educacional baseado na resolugdo de problemas. Com
isso, vincula-se teoria e pratica a realidade a que os alunos tém acesso, além de estimular a
articulacdo de diversos recursos e novos conhecimentos que se incorporam a medida que o
projeto se desenvolve. Quanto a preparacdo para o mercado de trabalho, os alunos se sentem
limitados e, portanto, ndo se consideram preparados para atuar como técnicos em informaética.
Podemos deduzir que, neste aspecto, as situacGes de aprendizagens ndo foram muito

favoraveis a formacao técnica que eles esperavam ter obtido.

4.5.2 A percepgéo da dimenséo tecnologia e tecnologia social

Continuando na perspectiva do materialismo historico-dialético, buscamos entender
como os alunos entrevistados percebem a tecnologia no contexto da globalizagdo. Nesse
sentido, pedimos que eles explicassem como eles entendiam o que é tecnologia. Apds a
analise do discurso, agrupamos as respostas por semelhanca da ideia em duas categorias,
conforme a tabela 6.

Tabela 6 - A compreensao de tecnologia no discurso dos estudantes

Categoria Frequéncia da ideia no discurso
Tecnologia como elemento fundamental para a 3

globalizacao

Tecnologia com ferramenta de transformacao 10

social

Total 13

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

Conforme apresentamos na secdo 2, a dimensdo do conceito de tecnologia
apresentada no Projeto Politico Pedagogico do IFRN aponta para a constru¢do de um modelo
de Educacdo Profissional e Tecnologica que considera a tecnologia um mecanismo de
transformacdo social. Assim, o desenvolvimento tecnoldgico poderia contribuir com a
resolucdo de problemas ndo apenas relacionados ao mercado, mas também as questdes
especificas do cotidiano da populacdo. Os alunos entrevistados apresentaram compreensoes
distintas sobre tecnologia. Dentre elas, a percepcdo de que a “[...] tecnologia estd muito
associada ao processo da globalizacdo [...] (Rebeca, 04/12/2014)” ou que “muito da
globalizacdo que a gente tem hoje a gente deve [...] a tecnologia. (Lucia, 04/12/2014)”.

A ideia de transformacao social presente em expressdes como melhorar a nossa vida,
facilitar a vida das pessoas, mundo melhor e melhorias para a sociedade mostrou uma

compreensdo da tecnologia descolada da ideia de fortalecimento da globalizag&o, conforme
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demonstra o trecho seguinte.

[...] Para mim, se vocé falar “tecnologia” logo vem a minha mente “computador”.
Mas eu compreendo que isso ndo é um conceito. [...] Mas eu compreendo também
que, por exemplo, a carroca ja foi uma tecnologia, a roda foi uma tecnologia [...]
Agora como eu estou inserido nesse atual contexto, se vocé falar de tecnologia, me
vem logo a era da informagdo, que é tudo isso que nos vivemos hoje.
Computadores, internet, telefone celular, o que para mim é normal e para 0s meus
pais ja ndo era tdo normal, para os meus avos € inimaginavel. Mas eu também
compreendo que tecnologia é como se fosse um avanco, algo que ajudasse o ser
humano, porque a roda ja foi uma tecnologia, a carroca ja foi uma tecnologia, a
maquina a vapor foi uma tecnologia das grandes, que mudaram o mundo [...]

A tecnologia sempre pode contribuir e deve, pois 0 objetivo dela, como foi falado, é
facilitar nossa vida, melhorar nossa vida. Entdo ela deve [...] ser sempre criada
para se melhorar, embora que ela sempre traga o seu lado negativo, mas com
certeza a tecnologia é criada pra isso, é criada pra facilitar [...]. Imagine o mundo
hoje sem internet, sem essa tecnologia que foi nos dada, até mesmo sem essa
entrevista, que vocé estd gravando com o celular. [...] Isso é algo que ajuda, que
facilita, logo vocé vai escrever uma tese e ter que entregar no minimo a trés
professores, vocé teria que escrever trés vezes a mesma tese, mas ndo vocé escreve
uma vez com a ajuda do word na paginacao, ai imprime com a ajuda da impressora,
imprime 300 vezes se vocé quiser, né? Entdo eu acho que assim, com certeza que
veio pra facilitar, ndo so deixar a gente mais preguigoso, mas facilitar. Hoje em dia a
gente ja consegue fazer tanta coisa com um simples celular, pode destravar coisas,
destravar portas [..], pode controlar uma casa inteira usando um sistema
computacional, é muito 0til, seguro, vocé tem muita seguranga, vocé pode se
comunicar, até mesmo se voceé ta aqui em Mossorod, ai vocé quer comprar uma coisa
que ndo vende aqui em Mossoro, antes era muito dificil, mas hoje com a internet
vocé vai comprar 14 na China e manda eles virem deixar aqui e eles vem deixar,
vocé ndo precisa sair da sua casa. Entdo com certeza veio facilitar, veio pra
melhorar, dar uma qualidade de vida melhor [...] (ARI, 10/12/2014).

A ideia do aluno se coaduna com a compreensédo de tecnologia discutida na segéo 2,
visto que ele se insere no contexto atual (era da informacdo), mas faz um recorte temporal e
reconhece a dindmica de constru¢do do conceito de tecnologia ao longo da histéria da
humanidade. Nessa perspectiva, ele observa que a tecnologia, mesmo apresentando algumas
caracteristicas negativas, foi desenvolvida para melhorar e facilitar a vida das pessoas. Por
fim, descreve as facilidades que ela proporciona no dia a dia e na sociedade globalizada e
reafirma que ela “veio pra melhorar, dar uma qualidade de vida melhor” a populagao.

Ap0s a discussdo sobre tecnologia, procuramos investigar a relacdo e concepgéo dos
alunos acerca da tecnologia social. Perguntamos inicialmente se, ao longo do curso, eles
haviam conhecido o conceito de tecnologia social. Entre os onze alunos entrevistados, apenas
trés (27%) conheciam esse tipo de tecnologia. Todos ressaltaram que conheceram essa
tecnologia durante a participacdo em eventos e ndo durante a pratica em sala de aula. Em
seguida, pedimos que, mesmo sem ter explorado os fundamentos e caracteristicas desse tipo
de tecnologia, explicassem o que eles entendiam por tecnologia social. A tabela 7 mostra as

recorréncias que encontramos nos discursos.
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Tabela 7 - A compreensao de tecnologia social no discurso dos estudantes

Categoria Frequéncia da ideia no discurso
Melhorar a vida das pessoas 7
Desenvolver a sociedade 4
Resolver problemas sociais 2
Total 13

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

Como podemos observar, todas as categorias evidenciam um pensamento comum: o
direcionamento da tecnologia para questfes sociais. Essa visdo se deve, em parte, a concepgéo
de tecnologia que identificamos e discutimos anteriormente. Percebemos que, mesmo sem
terem obtido o aprendizado formal sobre a relevancia da tecnologia social ao longo do curso,
os alunos conseguiram construir uma concepcdo da referida tecnologia, conforme mostram os

trechos a sequir.

Tecnologia social seria [...] métodos pra solucionar a vida das pessoas em geral.
[...] Alguns sistemas que o povo desenvolve pra tratar 4gua, ali seria uma tecnologia
social, porque ele iria... é, digamos, solucionar o problema hidrico do planeta, que
esta grande hoje em dia. Tecnologia pra irrigacéo, pra poder... em periodos de seca
poder ter a alimentagdo (HELENA, 09/12/2014).

S8o os meios utilizados [...] para 0 avan¢o em termos humanos. Usar a tecnologia
[...] para [...] o desenvolvimento da sociedade [..] Desenvolver protétipos que
ajudem pessoas que ndo conseguem enxergar, hdo conseguem ouvir, a ter acesso, ou
até mesmo trabalhar a inclusdo social com pessoas que venham de uma classe social
mais baixa. Eu acho que tecnologia social se envolve nisso, vocé trabalhar a
tecnologia para o desenvolvimento da parte mais humana do mundo, que € 0 que
forma a sociedade (TEREZA, 03/12/2014).

A partir dos discursos de Helena e Tereza, podemos constatar a capacidade de
construcdo e compreensdo da tecnologia social como uma ferramenta capaz de solucionar
problemas cotidianos. Para exemplificar e fundamentar suas concepcdes, as estudantes
apresentam sugestdes de desenvolvimento de tecnologias para tratamento da agua ou auxilio a
pessoas deficientes. Nesse sentido, elas se mostram capazes de entender a génese da
sociedade, os fatores que a constituem e as formas de torna-la melhor por meio da tecnologia.

Na definicéo de tecnologia social de Ari, a seguir, podemos observar essa vis&o.

Eu acho que deve ser 0 uso dessa tecnologia na sociedade, né? Basicamente isso.
Mas ultimamente eu tenho pensado que nem sempre essa tecnologia foi usada em
favor da sociedade, porque se nés formos parar pra pensar, grande parte da
tecnologia sé evoluiu por causa da guerra. Entdo falta muito isso de criar coisas pra
ajudar na vida das pessoas, porque basicamente a tecnologia hoje avancga por causa
do dinheiro e o dinheiro... vocé ndo vé esforcos em solucionar a fome mundial,
entendeu? Precisamos de esfor¢os voltados a resolver os problemas da sociedade...
(ARI, 10/12/2014).

Em seu discurso Ari visualiza a tecnologia social com 0 mesmo proposito dos seus

colegas, mas observamos uma reflexao critica em torno da maneira como a tecnologia é usada
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na sociedade. Ele reforca que a tecnologia, em geral, emerge das necessidades bélicas e passa
a ser utilizada como elemento de fortalecimento do capitalismo em desfavor das demandas
coletivas. Por fim, reitera a necessidade de empreender esforcos para ajudar a resolver os
problemas sociais retomando, assim, sua associacao inicial a tecnologia social como elemento

fortalecedor desse processo.
4.5.3 A percepc¢ao da dimenséo da formacao no curso técnico integrado em informatica

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em Informatica, o IFRN
— Campus Mossor6 busca construir uma formacdo que ultrapasse a condi¢cdo de atuacdo no
mercado de trabalho, de forma a garantir que o profissional-cidaddo possa também atuar na
perspectiva de construcdo de uma sociedade justa e igualitaria. (IFRN, 2009). As dimensdes
investigadas neste trabalho trouxeram a tona um conjunto de categorias que evidenciam uma
postura critico-reflexiva e comprometida com as transformacg6es sociais. Para justificarmos
esse panorama, precisamos compreender de que forma foi desenvolvido o itinerario formativo
dos alunos e como foi construida a formacéo da sua identidade profissional nessa perspectiva.

Inicialmente perguntamos aos alunos se eles consideravam ter obtido no IFRN —
Campus Mossor6 uma formacdo preocupada com a solucdo de problemas sociais da
comunidade externa. Pedimos que eles considerassem, em suas respostas, a formacdo em
geral, ou seja, aquela proporcionada por todos os segmentos escolares, a partir das diversas
relacBes estabelecidas e atividades realizadas ao longo dos anos. Em todos os discursos 0s
alunos apresentam a realizacdo de projetos como sendo a principal via que eles tiveram
durante a formac&o para auxiliar a sociedade na resolucéo de problemas sociais. Na tabela 8,

elencamos as subcategorias de projetos que emergiram durantes as entrevistas.

Tabela 8 - A compreensdo da formacao obtida no IFRN observada no discurso dos estudantes

Categoria Frequéncia da ideia no discurso
Projetos de extensdo (referéncia direta) 17
Projetos de extensdo (referéncia indireta) 19
Projetos de extensdo (retomada de ideia) 23
Projetos de pesquisa 2
Projetos na EXPOTEC® 7
Projetos na SEMADEC® 4

%2 Exposicdo Cientifica, Tecnolégica e Cultural do IFRN. Esse evento faz parte do calendério académico do
IFRN e visa a apresentar, ao publico em geral, uma mostra dos trabalhos produzidos por alunos e servidores nas
areas do ensino, da pesquisa e da extensdo. Tem como objetivo estimular, ampliar e aprofundar a integracdo dos
diversos grupos e areas de conhecimento atuantes na Instituicdo, abrindo espaco para troca de experiéncias,
divulgacédo da producdo académica e aprofundamento das discussdes internas, visando a articulacéo entre ensino,
pesquisa e extensdo, através do contato com empresas e comunidade em geral. (Fonte: www.ifrn.edu.br)
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Categoria Frequéncia da ideia no discurso

Total 72

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015)

Por recorréncia, a palavra “projetos” aparece 72 vezes na constru¢do do raciocinio
dos alunos. Essa ideia se mostrou tdo forte que mesmo os alunos que ndo participaram da
execucdo de projetos reconheceram a sua importancia ao perceber o empenho dos demais
colegas que participavam desse tipo de atividade. Nesse sentido, observamos que a realidade
observada se coaduna com a perspectiva do Projeto Politico Pedagdgico do IFRN e do Projeto

Pedagogico do Curso, pois, segundo os documentos:

O desenvolvimento de projetos € uma das possibilidades de articular as dimensoes
ensino, pesquisa e/ou extensao. [...] Devem contemplar o principio da unidade entre
teoria e prética, a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos durante o curso, tendo em
vista a intervenc¢é@o no mundo do trabalho e na realidade social. Objetivam, a partir
da producdo de conhecimentos, do desenvolvimento de tecnologias e da construgéo
de solugbes para problemas, interferir na melhoria do processo de ensino e
aprendizagem e no desenvolvimento local. O espirito critico, a problematizacdo da
realidade e a criatividade sdo agentes decisivos para a concepcao de projetos (de
pesquisa, de extensdo ou didaticos integradores) que visem ao desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico da regido ou que contribuam para ampliar os conhecimentos
da comunidade académica (IFRN, 2012, p. 83).

Os projetos poderdo permear todas as séries do curso, obedecendo as normas
instituidas pelo IFRN, e poderdo focalizar o principio do empreendedorismo de
maneira a contribuir com os estudantes na construcdo de concepcéo de projetos de
extensdo ou projetos didaticos integradores que visem ao desenvolvimento
comunitdrio e da cultura familiar, devendo contemplar a aplicacdo dos
conhecimentos adquiridos durante o curso, tendo em vista a intervencdo no mundo
do trabalho, na realidade social, de forma a contribuir para o desenvolvimento local
e a solugdo de problemas (IFRN, 2009, p. 12, grifo nosso).

Além disso, o inciso VII do artigo 6° da Lei 11.892/2008 reitera que uma das
finalidades dos Institutos Federais € desenvolver programas de extensdo e de divulgagédo
cientifica e tecnolégica. A tabela 08 mostra que, dentre 0s projetos propostos como
pertinentes para a formagdo da identidade profissional do aluno no Projeto Pedagdgico do
Curso, os projetos de extensdo despontam como os mais proximos da realidade do aluno e,
portanto, os mais relevantes para a sua formacdo. Nesse sentido, nossa pesquisa revela um

diferencial na formacéo, pois segundo Machado (2009, p. 12, grifo nosso),

[...] a realidade da maior parte das instituicbes escolares e dos projetos
educacionais é de alheamento em relacdo ao contexto e a probleméatica do
desenvolvimento local. Predominam concepgcOes e praticas pedagdgicas que
reproduzem a representagdo abstrata de individuos isolados e legitimam as relagdes
destes com a sociedade como resultados de necessidades meramente pessoais e

63 Semana Artistica, Desportiva e Cultural do IFRN. Esse evento faz parte do calendario académico do IFRN e
tem como objetivo a apresentacdo de diversas atividades académicas, promovidas pelos alunos e servidores nas
areas artisticas, desportivas e culturais.
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orientadas a busca do sucesso individual. Com isto, o desenvolvimento de atitudes
solidarias, da preocupagdo com o bem-estar geral, da participacdo na sociedade civil
e da co-responsabilidade se mostra seriamente comprometido.

A autora ressalta ainda que, para reverter esse quadro, a escola pode ampliar seu
relacionamento externo com a comunidade por meio da oferta de produtos e servigos que
atendam as demandas sociais e beneficiem as coletividades (MACHADO, 2009). Com isso, a
escola desenvolve processos pedagogicos que contribuem efetivamente para a formacao
humana integral do aluno, além de cumprir com sua funcéo social.

Nesse sentido, buscamos compreender a relacdo entre a formagdo obtida e a
preocupacdo da Instituicdo com a resolucdo de problemas sociais da comunidade externa.
Para tanto, indagamos aos alunos se eles haviam obtido uma formacao pautada na resolugédo
de problemas sociais. Conforme mostram os discursos abaixo, a metodologia que possibilitou
a integracdo escola-sociedade aconteceu por meio da realizacdo de projetos, especialmente

aqueles vinculados as atividades de extensé&o.

Eu acho que a instituicdo sim fez isso, principalmente através dos projetos de
extensdo que tem, é muito voltado para isso [...] (LUCIA, 04/12/2014).

Eu acho que sim porque o IFRN... [...] promove vérios projetos que séo voltados pra
comunidade, tanto aqui®* do telecentro, quanto o dos idosos que... tem umas meninas
que ddo aula aos idosos, ai tem outros que sdo com a professora de educacdo fisica,
e tudo isso é voltado para a comunidade (LIVIA, 11/12/2014).

Sim. Porque assim, aqui a gente vé que... aqui no IF tem vérios... como eu falei,
projetos, por exemplo, 0s projetos de extensdo, que eles sempre sédo voltados a
solucéo de problemas da comunidade, seja pra inser¢do de pessoas, digamos, menos
capacitadas ou que ndo teriam tanto acesso a tecnologia. Eles sdo trazidos pra c4,
pra... ter esses primeiros acessos com a tecnologia, ter o primeiro contato com, por
exemplo, um computador. Tem gente que nunca teve contato com o computador e
chega aqui pra ter aulas de informatica, por exemplo. E, tem a questio de auxilio,
saindo um pouco do ramo da tecnologia, a salde da populagdo. [..] Eles
desenvolvem também projetos pra auxiliar na salde dessas pessoas. Na educacéo
ndo so tecnoldgica, mas social, moral e... pronto, projetos que sdo voltados pra area
de... ensino de linguas ou de... é... como tinha de matemaética, [...] que eles vao
auxiliar essas pessoas a, digamos, ter uma formacdo melhor. Entdo ta
desenvolvendo um projeto que atenda as dificuldades da sociedade. Porque... é...
digamos, tem pessoas aqui... muitas pessoas aqui em Mossord que ndo tém tanto
acesso a isso... as vezes por estudarem em escola publica, as vezes nem estudam
mais... e quando eles sdo trazidos pra ca eles veem outra perspectiva, tem outra
perspectiva até de alcancar... é... patamares cada vez maiores pra a sua vida
(HELENA, 09/12/2014).

Com certeza. O IFRN, além do nivel técnico, do ensino médio, tem muitos projetos
que eles desenvolvem visando a sociedade, como por exemplo, tem a Semana do
Meio Ambiente, e varios outros projetos que eles desenvolvem. Palestras também
que sdo feitas pensando exatamente nisso, nessa questdo social, na sociedade. Por

% A entrevista foi realizada no Telecentro Comunitério da Instituicdo. Esta aluna nunca atuou nesse espaco em
nenhuma atividade, mas o reconhece como sendo um espago comunitario, certamente, a partir dos relatos de
experiéncias dos demais colegas de classe.
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exemplo, tem os projetos dos idosos que sdo feitos com os alunos daqui, entdo a
formacao da sociedade, apesar de o principal papel ser a formagao de técnicos [...], 0
IFRN também se importa muito com a sociedade préxima aqui, como por exemplo,
da cursos pra escolas proximas aqui do IFRN... (EMERSON, 11/12/2014).

Tendo como referéncia a questdo do que eu participei, de ter participado de dois
projetos de extensdo, ambos voltados pra essa parte social, ter feito 0s projetos por
fora voltados pra educacdo, ter participado de eventos e de congressos onde eu pude
abrir meus olhos quanto a isso, eu acho que sim, que o IF me formou bastante nessa
questdo (TEREZA, 03/12/2014).

Como podemos constatar, os estudantes relacionam a sua formacéo, articulada com
as questbes sociais, a participacdo nos diversos projetos e eventos que a escola lhes
proporcionou. No caso dos projetos, eles apontam as acOes extensionistas como sendo o
principal elo entre a escola e a sociedade. Além disso, a percepc¢do das a¢Bes voltadas para a
comunidade externa perpassam a area de formacdo deles, conforme mostra o discurso da
entrevistada Helena, que elenca projetos de extensdo voltados para: democratizacdo das
tecnologias; atencdo a saude da populacéo; ensino de linguas e matematica.

Observamos, ainda, o reconhecimento da formagdo humana integral na perspectiva
critico-cidada quando Emerson reitera que “O IFRN, além do nivel técnico, do ensino médio,
tem muitos projetos que eles desenvolvem visando a sociedade”. 1sso mostra a capacidade do
aluno em reconhecer que a formacéo proporcionada pelo IFRN ndo visa apenas a preparacdo
de técnicos para 0 mercado, mas também incentiva-lo a atuar no contexto das necessidades
humanas e sociais.

O discurso de Emerson aponta um avan¢o na Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
uma vez que podemos perceber um fortalecimento da integracdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e humanisticos previstos na formacdo profissional e formacao
basica da matriz curricular. O trecho do discurso de Ari, a seguir, reforca essa percepcao, ao
relatar um momento vivido durante sua formacao, tendo como base a pratica docente de um

professor de histéria.

Com certeza. Os professores de sociologia e filosofia falavam muito sobre isso. Mas
assim, o cara que eu considero que abriu muito minha mente pra essas discussfes
sobre a sociedade, foi o professor de historia [...]. A forma como ele trabalha é
6tima. Antes do IF eu tinha um professor de histdria que vomitava o contelido pra
gente e quando cheguei aqui peguei como professor de histéria, logo Joaquim®, que
ele fala o contetido, ele sempre passa uma atividade que ndo € sobre o contetdo da
aula que ele deu, e sim sobre o contetdo da préxima aula. A gente pesquisava 0
conteldo, respondia a atividade e quando chegava na aula sobre aquele contetdo a
gente ja sabia, até pra discutir. Sempre teve essa questdo de olhar a historia de outro
jeito [...] Ai eu acho que assim. [...] ele ajudava a gente a ter um novo olhar sobre a
sociedade. Porque ele é desse jeito, aprender a solucionar, porque é sempre assim, 0
que a historia quer é que a gente olhe pro passado pra tentar compreender o presente
e nao errar no futuro né? Ai a gente estudava tal momento historico e ele sempre

% Nome ficticio para preservar a identidade do professor citado.
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dizia "é por isso que hoje é assim"... (ARI, 10/12/2014).

A descricdo do estudante Ari evidencia a percep¢do de Machado (2009, p. 3), pois
ela defende que a formagdo humana integral exige a integragdo "entre as finalidades e
objetivos da escola a préatica pedagdgica [...]". O trecho do discurso apresentado acima mostra
a combinacdo da funcdo social do IFRN com os objetivos do Curso Técnico Integrado em
Informatica por meio de uma pratica transformadora que leva o aluno a “ter um novo olhar
sobre a sociedade” e o impulsiona a “aprender a solucionar” a partir da historia.

Com o intuito de ampliar a investigacdo sobre a contribuicdo da pratica docente para
a formacao cidadd, interpelamos os alunos se 0s seus professores, ao longo dos quatro anos de
formacdo, haviam criado condi¢cfes para possibilitar o desenvolvimento de tecnologias com
vistas a resolucdo de problemas sociais. Explicamos que, na pergunta anterior, tratamos da
escola em geral e que eles deviam considerar nas suas respostas, a partir de agora, a pratica
em sala de aula. Mais uma vez a perspectiva de realizacdo de projetos emerge onze vezes no
discurso dos alunos como forma de desenvolvimento e democratizacdo de tecnologias para a

populacdo. O gréafico 01 mostra, percentualmente, as respostas dos entrevistados.

Gréfico 1- Relagdo pratica pedagdgica e producdo de tecnologias

Os docentes criaram condig¢des para o
desenvolvimentode tecnologias voltadas a
resolucao de problemas sociais?

W Sim
H N3o

 Alguns

Fonte: Elaborado pelo autor dessa obra (2015) a partir de dados recolhidos

Nele podemos observar que apenas 18% dos alunos consideram que seus professores
ndo desenvolveram préaticas pedagogicas que viabilizassem a producéo de tecnologias sociais.
Um segundo grupo, correspondente a 27%, aponta que apenas alguns professores o fizeram.
Por fim, o maior percentual (55%) de alunos acredita que os docentes reuniram essas
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condigdes ao longo da formacdo obtida.

Abaixo apresentamos alguns discursos que traduzem a representacdo grafica acima e
reiteram a discussdo feita anteriormente sobre a formacao obtida ao longo do curso. A partir
da percepcdo dos alunos acerca da pratica docente, podemos perceber um processo de
formacgéo que instiga o aluno a compreender a realidade que o cerca, colocando-o na condigao
de um sujeito capaz de transformar a sociedade da qual faz parte.

Criaram. [...] Eu vejo assim... Muitas vezes eu chegava a pensar... as vezes mesmo 0
professor falava “olha, isso aqui tem esse problema tal que até agora ndo foi
solucionado ou se foi solucionado foi de forma muito cara, nem todas as pessoas
podem ter acesso a isso”. Entdo a gente ja chegava a se reunir com varios amigos
“ah, vamos pensar em um método pra resolver esse problema que o professor tal
falou” e chegava pra esse professor ja com alguma ideia possivel pra resolver esse
problema. Entdo os professores mesmo, ndo todos, mas alguns professores
chegavam com uma problematica em sala e... ndo chegar assim “ah, eu tenho esse
projeto e quero desenvolver com vocés”, mas eles chegavam com uma
problematica, apresentavam uma problematica e a gente teria que correr atras, quem
se interessasse, correr atras pra... com ele, junto com esse professor, pra solucionar
esse problema. [...] (HELENA, 09/12/2014).

Acredito que alguns. Nao todos os professores. [...] Os professores, pelo menos o0s
daqui do IF, eles tendem a se reunir com alunos em vista de projetos. Esses projetos
sdo muito voltados pra essa &rea que vocé falou no final. E os professores, daqui
pelo menos, eles tem uma preocupagdo... eles tem uma grande preocupacao sobre o
que vai ser desenvolvido pelos alunos. Eles ndo se preocupam sé em passar 0
conteddo e ir embora. Pelo menos na minha formagdo geral, os professores se
preocuparam muito em cidadaos, e se isso iria gerar uma consequéncia no futuro, se
terfamos a capacidade de desenvolver projetos no futuro (REBECA, 04/12/2014).

Creio que sim. Como o curso técnico é focado no desenvolvimento, o curso de
informética é bem voltado & elaboracdo de praticas, entdo os professores
desenvolviam projetos de tecnologia com a turma. Na sala mesmo tiveram varios
projetos que foram desenvolvidos aqui mesmo no telecentro® do uso de tecnologias
ou entdo do artesanato com a tecnologia, questdo do social [...] (EMERSON,
11/12/2014).

O discurso da entrevistada Helena apresenta a sugestdo de um docente para o
desenvolvimento de tecnologias alternativas que pudessem atender pessoas que ndo tinham
acesso a tecnologia convencional. Essa preocupacdo com a sociedade é corporificada no dia a
dia dos alunos que passam a ‘“se reunir” para “pensar em um método para resolver esse
problema que o professor falou™. A aluna Rebeca ressalta a preocupacéo dos docentes com a
formacédo cidadd e mostra que os projetos constituem-se no principal método utilizado pelos
professores para garantir a formacdo voltada a praxis social. Por fim, o aluno Emerson

destaca que o curso Técnico Integrado em Informatica € voltado para a pratica, mas que 0s

% A entrevista foi realizada no Telecentro Comunitéario da Instituicdo. Este aluno nunca atuou nesse espago em
nenhuma atividade, mas o reconhece como sendo um espago comunitario, certamente, a partir dos relatos de
experiéncias dos demais colegas de classe.



118

professores buscaram desenvolver projetos voltados as questdes sociais.

Nesta secdo, contextualizamos metodologicamente 0 nosso objeto e estudo e
mostramos a realidade que nos foi apresentada durante a recolha dos dados. Inicialmente,
apresentamos 0 nosso percurso metodologico e descrevemos os elementos que nortearam a
realizacdo da pesquisa. Observamos a importancia da pesquisa qualitativa no ambito das
ciéncias humanas e como suas peculiaridades se tornam um desafio em um mundo onde o
positivismo ainda tem muita influéncia na construcgéo da ciéncia. No campo da educacéo, esta
opcao se configura como sendo a melhor alternativa para a compreensdo dos fenémenos da
realidade educacional em um determinado contexto. Assim, buscamos compreender 0
processo de formacdo critico-cidadd dos alunos do curso Técnico Integrado em Informaética
sob a perspectiva de transformacdo da sociedade por meio da tecnologia social. Para tanto,
delimitamos os elementos da pesquisa, definimos a problematica e as perguntas norteadoras,
delineamos a justificativa e os objetivos e, por fim, decidimos quais 0s sujeitos da pesquisa e
como seria feita a recolha dos dados em campo.

Em um segundo momento, sitematizamos e discutimos os resultados da pesquisa de
campo, tendo como base as categorias definidoras do nosso trabalho. Explicitamos que
incorporamos a analise de conteldo aos nossos procedimentos metolégicos como recurso
relevante ao método adotado. Por meio de deducdes e inferéncias, fizemos o desdobramento
das discussdes, buscando encontrar elementos convergentes e divergentes no discurso dos
alunos entrevistados. Procuramos fazer o entrelagcamento das dimens@es globalizacdo, funcao
social, tecnologia, tecnologia social e formacédo a fim de alcancarmos os objetivos propostos
pela nossa pesquisa. Ao longo das nossas analises e intrepretacdes, procuramos concatenar as
discussOes bibliograficas efetuadas nas se¢des 1 e 2 com os discursos observados, visando
garantir a consisténcia e coeréncia da pesquisa.

O panorama que nos foi revelado aponta para um grande avango na Educagéo
Profissional e Tecnoldgica no ambito do IFRN, uma vez que constatamos uma formacao com
caracteriticas marcantes de uma educacéo integral transformadora. Alinhado a esse processo,
também encontramos consonancia entre os documentos oficiais (Projeto Politico Pedagogico
e Projeto Pedagogico do Curso) e a realidade da formacao proprocionada aos alunos.

Os entrevistados externaram uma visdo de globalizagdo préxima da globalizagédo
hegemdnica, mas compreendem que o curso Técnico Integrado em Informatica deve estar
focado no equilibrio entre as necessidades do mercado e os interesses da sociedade.
Reforgcando essa percepcéo, eles acrescentaram que o IFRN pode e deve atuar na perspectiva

de transformacéo da sociedade e reiteraram que se sentem preparados para atuar na resolucao
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de problemas sociais.

No tocante a compreensdo da tecnologia, os alunos se mostraram conhecedores dos
processos histéricos que a caracterizam como um elemento impulsionador do
desenvolvimento da humanidade e, portanto, a veem como uma ferramenta de transformacéo
social. Essa percepcdo justifica o fato de, mesmo sem conhecerem a tecnologia social,
entenderem-na como mecanismo para melhorar a qualidade de vida das pessoas. Por fim,
constatamos que um elemento que contribuiu significativamente para uma formacéo antenada
com os problemas sociais, foi o frequente desenvolvimento de projetos de extensao durante o

itinerario formativos dos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta dissertacao, tivemos como objetivo investigar a formacéo dos alunos do curso
Técnico Integrado em Informatica no contexto do fortalecimento da fungéo social do Instituto
Federal do Rio Grande do Norte - IFRN (Campus Mossord), por meio da tecnologia social.
Nesse sentido, assumimos como hipdtese o fato de a escola poder atuar na perspectiva de
transformacédo da sociedade, fortalecendo a sua funcdo social, por meio de um movimento
paralelo a globalizacdo hegemonica, tendo a tecnologia social como unidade norteadora do
processo. Para tanto, contextualizamos dialeticamente os elementos que julgamos pertinentes
a compreensdo das indagacgdes e dos objetivos que conduziram a nossa pesquisa. Dentre eles,
destacamos a funcdo social do IFRN, a tecnologia social e a formacdo dos educandos no
Ensino Médio Integrado.

Acerca da fungdo social, buscamos compreender a relacdo da escola com as
diferentes formas de manifestacdo dos processos de globalizagcdo. Constatamos que a
globalizacdo ndo é um processo uniforme, mas multifacetado e que traz consigo valores
determinantes para o0 modelo de educacdo publica. Com isso, a escola vive um duplo
proposito, visto que pode atuar na perspectiva de prover o mercado de trabalho, mas também
pode possibilitar aos educandos uma educacdo critica que lhes permita compreender a
sociedade e perceber-se como parte dela. Ao direcionar o foco apenas para a formagéo da méo
de obra, a escola atende integralmente a globalizacdo hegemonica, restringindo sua funcéo
social ao atendimento das necessidades do capitalismo. Mas, ao deslocar seu horizonte
também para a sociedade, a escola passa a construir um processo contra-hegeménico, capaz
de direcionar a sua fungéo social para a transformacéo da realidade em que esté inserida.

No que tange ao papel da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, verificamos que,
historicamente, sua funcdo social esteve muito focada em garantir a qualificacdo necessaria
para a insercdo do aluno no mercado de trabalho. Entretanto, com a expansdo da Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, os Institutos Federais despontam com a
possibilidade de romper com essa logica, visto que a legislagdo vigente garante a oferta do
Ensino Médio Integrado com vistas a contribuir com a transformacéo social da comunidade
local. No tocante ao IFRN, percebemos que o Projeto Politico Pedagogico sinaliza para o
desenvolvimento de uma formacdo que se propde romper com 0 projeto hegemdnico e,
portanto, a fortalecer sua fungdo social. Para alcancar tal propoésito, o IFRN busca
proporcionar aos educandos uma educacdo profissional e tecnoldgica articulada com a

ciéncia, a cultura, o trabalho e a tecnologia.
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Por compreendermos que a tecnologia é fundamental para os processos de
globalizagdo e ainda pelo fato de se configurar como um dos elementos de articulagdo do
modelo de educacdo proposto pelo IFRN, buscamos analisar sua dimenséo no Projeto Politico
Pedagogico, a fim de compreender como a tecnologia social pode fortalecer a funcédo social da
educacao profissional cientifica e tecnoldgica.

Verificamos que a construcdo dessa proposta de tecnologia no Ensino Médio
Integrado exige uma compreensdo de tecnologia que possa ir além da concepcdo de
tecnologia como produto da ciéncia para resolver os problemas do mercado. Esse tipo de
tecnologia precisa ser pensado como uma ferramenta de transformacao da sociedade por meio
da resolucéo de problemas que ndo seriam solucionados pela tecnologia convencional. Nesse
sentido, buscamos explorar a concepcao de tecnologia no Projeto Politico Pedagdgico do
IFRN e constatamos que o referido documento apresenta um conceito orientado a insercao da
proposta de tecnologia social no processo de formacdo dos alunos. Outro elemento favoravel
a essa concepcao € o fato de a expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica
e Tecnologica inserir, como parte da fungdo social dos Institutos Federais, o desenvolvimento
social da comunidade na qual eles estdo implantados. Assim, compreendemos que as praticas
pedagogicas docentes sdo determinantes na consolidacdo da funcdo social do IFRN, pois, por
meio delas, é possivel desenvolver a compreensdo desse modelo de tecnologia e, portanto,
tornar os alunos aptos a construirem um processo contra-hegemaonico.

Diante desse contexto, escolnemos o Curso Técnico Integrado em Informaética do
IFRN — Campus Mossor6, uma vez que seu eixo tecnoldgico concentra-se no estudo das
tecnologias e o Projeto Pedag6gico do Curso sinaliza para uma formacdo alinhada a
transformacdo da sociedade. Assim, realizamos uma pesquisa de campo, a fim de
investigarmos a compreensdo da funcdo social do IFRN e a concepcdo de tecnologia no
ideario formativo dos alunos do referido curso. Para a nossa analise, consideramos que 0
discurso dos alunos carrega, em parte, o reflexo da formacdo docente e das praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

O percurso metodolédgico da pesquisa de campo foi articulado a partir de trés
dimensGes-chave: funcdo social no contexto da globalizacdo; tecnologia e tecnologia social; e
formagé@o no Curso Técnico Integrado em Informatica. Por meio de deducdes e inferéncias,
procuramos entender os elementos presentes na fala dos alunos e relaciona-los as discussoes
tedricas realizadas nesta dissertacdo. Dessa maneira, pudemos constatar que a formacéo
proporcionada aos alunos apresentou elementos divergentes e convergentes em relacdo as

nossas discussoes.
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A dimensdo funcdo social no contexto da globalizag&o nos possibilitou observar que
os alunos entrevistados percebem a globalizacdo de forma muito positiva e externaram a
concepcao de “um unico mundo”, aproximando-se da concepcdo hegeménica, sem, contudo,
estabelecerem uma relagéo critica entre a globalizacéo e as desigualdades sociais. Entretanto,
identificamos caracteristicas consistentes de uma educacdo transformadora, pois os alunos
mostraram compreender o capitalismo como um que sistema que exige qualificacdo
profissional, mas que precisa de técnicos criticos para atuar na perspectiva de transformacéo
da sociedade. Isso nos mostra que, apesar de nao terem apontado a necessidade de construgédo
de um processo de globalizagdo contra-hegemdnico, eles vislumbraram a necessidade de o
curso manter um equilibrio entre o mercado de trabalho e as necessidades da sociedade. Os
alunos avaliaram ainda que sua formacédo foi capaz de fazé-los atuar mais na resolucdo de
problemas sociais do que no proprio mercado de trabalho. Assim, podemos inferir que as
préaticas pedagogicas desenvolvidas ao longo do itinerario formativo estiveram fortemente
alinhadas com a funcéo social do IFRN.

Quanto a dimensdo tecnologia e tecnologia social, os alunos mostraram que
compreendem a tecnologia como uma ferramenta fundamental para as transformacdes sociais,
apresentando uma visdo descolada da tecnologia como elemento de fortalecimento da
globalizagdo. Sobre a tecnologia social, eles ndo conheceram seus principios formais ao longo
da formacdo, mas demonstraram a capacidade de reconhecimento de sua importancia para
solucionar problemas sociais. Nossa pesquisa ndo se debrucou em investigar implementacdes
desse tipo de tecnologia no IFRN, mas buscou compreender como ela se fez presente na
formagdo dos alunos. Nesse sentido, os discentes mostraram-se capazes de entender a
sociedade, os fatores que a constituem e as formas de torna-la melhor por meio da tecnologia
social.

Acerca da dimensdo formagdo no curso, notamos que os alunos mostraram ter
recebido uma formacdo preocupada com a solugdo dos problemas sociais. Observamos que
um fator relevante a compreensdo da percepcdo de que eles podem ser agentes
transformadores da realidade foi a inser¢do, na préatica docente, da realizacdo de projetos.
Dentre eles, destacamos a forte presenca dos projetos de extensdao como forma de intervencgéo
na realidade social. Assim, constatamos que a realidade observada se coaduna com o Projeto
Pedagogico do Curso, uma vez que o documento aponta a necessidade de desenvolver
projetos articulados com ensino, pesquisa e extensao, a fim de possibilitar o desenvolvimento
local e a solugédo de problemas.

Por fim, a partir desta pesquisa, podemos afirmar que a inser¢éo da tecnologia social
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no itinerario formativo dos alunos do Ensino Médio Integrado faz parte de um processo
contra-hegemonico capaz de fortalecer a fungdo social da escola no contexto da globalizagdo.
Para concretiza-lo, faz-se necessario garantir aos educandos uma formacdo humana integral,
capaz de fazé-los compreenderem-se como agentes de transformacdo social. Diante dessa
perspectiva, identificamos que o IFRN formalizou essa possibilidade nos documentos
institucionais e apresentou, por meio do Curso Técnico Integrado em Informatica, uma
formacgdo equilibrada com as necessidades do mercado e os interesses da sociedade e,
portanto, de fortalecimento da sua funcéo social.

Como sugestdes para trabalhos complementares dessa temética, apontamos a
necessidade de investigacdo da relevancia do desenvolvimento de projetos de extensdo na
formacgdo dos alunos ao longo do itinerario formativo e no dia a dia da préatica pedagdgica
docente e institucional. Por fim, reiteramos que as discussdes e interpretacdes dos dados desta
a pesquisa ndo tém a pretensdo de tornar o conhecimento produzido incontestavel e acabado,
mas tdo somente suscitar a criacdo de novos referenciais relacionados ao objeto estudado.
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APENDICE — Guido de entrevista

O objetivo desta entrevista é identificar como o aluno compreende a funcédo social da
escola no contexto da globalizacdo e se 0 mesmo obteve a formagao necessaria a resolucdo de

problemas sociais fazendo uso de tecnologias sociais.

Questdes da Dimensao 01— Globalizacéo e funcao social da escola

1. Nos ultimos anos, tem sido muito comum a difusdo da expressdo globalizacdo. Dessa
forma, como vocé compreende o processo da globalizacao?

2. Diante do contexto da globalizacdo, como vocé acha que deveria ser o foco da formacao do
seu curso: voltada aos problemas sociais, ao mercado de trabalho ou as confluéncia das
duas perspectivas?

3. Na sua opinido, qual o papel da escola na sociedade? [O que vocé entende como funcao
social da escola?]

4. A partir dos conhecimentos adquiridos no Curso Técnico Integrado em Informética vocé se
sente preparado para a resolucdo de problemas sociais e para atuar no mercado de
trabalho? Por qué?

[Vocé acha que o Curso Técnico Integrado em Informatica prepara os alunos com vistas a

resolucéo de problemas sociais ou esta focado apenas no mercado de trabalho.]

Questdes da Dimensédo 02 — Concepcao de tecnologia e tecnologia social

1. A tecnologia tem sido essencial para o processo de globalizacdo. Nesse sentido, como vocé
define tecnologia? [avalia a concepcdo de tecnologia desenvolvida pelo aluno]

2. Vocé acha que a tecnologia pode contribuir para termos um mundo melhor? Como isso
seria possivel?

3. Vocé conhece o que é uma tecnologia social? Em sua opinido, qual a fungéo desse tipo de
tecnologia?

4. Vocé acha que seus professores criaram as condi¢des para possibilitar que vocé possa
desenvolver tecnologias com vistas a resolucdo de problemas sociais? [avaliar se a pratica

docente contribui para uma formagdo preocupada coma tecnologia como forma de ajudar a

resolver problemas sociais]




134

1. Vocé considera que obteve, no IFRN, uma formacao preocupada/pautada com a solugéo de
problemas de sua comunidade/bairro/regido?

2. Destaque os projetos ou atividades voltados para o desenvolvimento ou democratizacéo de

tecnologias que atendessem a populacdo carente que vocé participou durante os 4 anos de seu

curso.

[Essa pergunta pediria uma complementacdo: se esses projetos ou atividades foram

desenvolvidos por meio do IFRN ou por iniciativa propria do estudante, ou mesmo, em outras

instituicbes ou ONGS.]

3. Essas acgbes ou praticas foram estimuladas por professores de seu curso no IFRN? Que

outras acdes eles desenvolveram que contribuiram para a sua formacéo cidadd, ou seja, para a

formacédo preocupada com as questfes sociais?

4. Vocé se sente preparado para planejar e executar projetos de tecnologias voltadas para a

populagéo carente?



