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RESUMO

Este trabalho é fruto do estudo sobre as praticas pedagdgicas significativas no Curso Técnico
em EdificacBes Proeja do IF SERTAO — PE, Campus Petrolina. Oportunidade em que se
conceitua préatica pedagdgica como toda a acdo planejada, com o objetivo de educar e que
recebe influéncia de diversos fatores, que aqui nomeamos como elementos mobilizadores de
praticas pedagogicas. Trata-se de pesquisa qualitativa que utilizou aspectos da metodologia da
Entrevista Compreensiva (KAUFMANN, 2013) para andlise dos discursos orais dos
interlocutores, educandos concluintes do Curso Técnico em Edificagdes Proeja, que buscou
compreender os sentidos atribuidos as praticas pedagogicas e seus elementos mobilizadores.
A relevéncia do estudo esta nas descobertas feitas a partir da escuta sensivel dos discursos dos
educandos sobre as praticas pedagdgicas, aqui identificadas como arbitrarias, de consenso ou
significativas (BOURDIEU, 2007). Os elementos mobilizadores de praticas pedagogicas
significativas foram identificados como aqueles revestidos de valor simbdlico para os
educandos do Proeja, isto porque considerados relevantes para a formacao humana integral.

Palavras-chave: Proeja. Prética pedagdgica significativa. Formacdo humana integral.



ABSTRACT

This work is the result of a study on the significant pedagogical practices in Technical Course
of Building Proeja at IF SERTAO — PE, Campus Petrolina. Opportunity in which pedagogical
practice is conceptualized as any planned action, aiming to educate and that receives influence
of various factors, here we name as mobilizing elements of teaching practices. It is a
qualitative research that used aspects of the methodology of the Comprehensive Interview
(KAUFMANN, 2013) to analyze oral speeches of the speakers, graduating students of the
Technical Course of Building Proeja, which aimed to understand the meanings attributed to
the pedagogical practices and their mobilizing elements. The relevance of the study is the
findings from the sensitive listening to the speeches of students on pedagogical practices, here
identified as arbitrary, consensus or significant (Bourdieu, 2007). The mobilizing elements of
meaningful pedagogical practices have been identified as those coated with symbolic value to
learners of Proeja, because they are considered relevant to the integral human formation.

Keywords: Proeja. Significant pedagogical practice. Integral human formation.
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INTRODUCAO

Este estudo surge e se materializa com a intencdo de contribuir para a producdo de
conhecimentos sobre o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Bésica com a
Educacdo Profissional na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja),
considerando a importancia desse programa para a histéria da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA) no Brasil. A modalidade EJA vem, aos poucos, se constituindo campo de pesquisa
promissor porque investiga a problematica das trajetorias de formacdo dos jovens e adultos
trabalhadores, acdes estas que buscam romper com o decadente histérico de programas que
acentuaram a dualidade estrutural da educacdo brasileira e as descontinuidades das propostas

de governo para a referida modalidade de ensino.

De acordo com pesquisa realizada sobre a producdo de conhecimento em Proeja na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes - BDTD e nos periddicos da Capes, verificou-se o
aumento das producdes cientificas sobre o Proeja principalmente nos anos de 2010, 2011 e
2012, constituindo o periodo de maior nimero de estudos nas bases investigadas. Percebemos
também a diversidade de assuntos pesquisados na intencdo de compreender e aprimorar 0
bom funcionamento do Proeja e garanti-lo como politica publica para o jovem e o adulto
trabalhador brasileiro.

Especificamente, quando apresentamos o descritor “pratica pedagodgica no Proeja”
apresentou-se uma producdo académica, resultado da analise de diversas experiéncias
realizadas nas instituicGes que ofertam o Proeja, algumas na forma de pesquisa bibliografica,
nos levando a entender as inten¢des dos novos grupos de pesquisadores que tentam desvendar
0 que ainda ndo é tdo claro, e divulgar esse conhecimento para profissionais da area e
interessados, oportunizando que a pesquisa cumpra o seu papel social. Além disso, vale
acrescentar que nessas duas bases de pesquisa, a Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes -
BDTD e os periodicos da Capes, as universidades das regides Sul e Nordeste destacam-se nas
producdes existentes sobre Proeja. Percebe-se também, diante da diversidade de assuntos
tratados e através das palavras-chave presentes nas producdes, que o Proeja apresenta diversas
dificuldades, as quais precisam ser superadas para se constituir como politica publica de
educacdo. Dentre o elenco de questbes abordadas, destacamos a presenca marcante de

producgdes que tratam sobre as tematicas de curriculo e formagdo docente.



13

A pesquisa nos bancos de dados, tendo por descritores dantes explicitados, revela
ainda um ndmero pequeno de producbes, de forma que nos periddicos da Capes foram
encontradas o nimero de 17 (dezessete) producdes referentes a Proeja e dentre essas apenas 2
(duas) tratam especificamente de pratica pedagogica em Proeja. Na BDTD, foram localizadas
98 (noventa e oito) producgdes sobre Proeja, sendo que apenas 12 (doze) referem-se
especificamente a Prética Pedagdgica em Proeja.

A maioria das produc@es das duas bases analisam a implantacao do Proeja, através do
Decreto n° 5.840/2006, nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. Como
consequéncia da implantagédo e funcionamento do programa nas diversas unidades das redes
federal, estadual e municipal de ensino foram surgindo elaborages teoricas, reflexdes que
tinham teor avaliativo das acdes. O préprio programa previa a criagdo de grupos de pesquisa e
cursos de pés-graduacdo dedicados a discutirem e investigarem a tematica, instituindo assim

uma area especifica de pesquisa.

No lastro dessas iniciativas de estudos, a elaboracdo da presente dissertacdo objetiva
fortalecer ainda mais a discuss@o sobre a modalidade EJA, especificamente, o Proeja, sua
organizacao e seu funcionamento nas institui¢fes de ensino. O foco de nossa pesquisa esté nas
praticas pedagogicas, naquelas aces que dinamizam e atribuem corpo ao programa ho

interior dos Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

O lécus de nossa pesquisa foi 0 Proeja — Curso de EdificacGes ofertado pelo Campus
Petrolina do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano. Curso criado hd 9 (nove) anos,
justificado pela oferta de empregos na regido, mas que enfrenta diversos problemas como:
poucos dos seus estudantes conseguem concluir o curso, o que torna o nimero de evadidos
sempre muito elevado. Além disso, enfrenta no dia-a-dia a constante insatisfagdo dos

professores, 0s baixos rendimentos escolares e a falta de assiduidade por parte dos discentes.

O interesse em estudar o tema se tornou crescente a partir das observacOes realizadas
pela pesquisadora quando assumiu a coordenacdo pedagogica do Curso Técnico em
Edificacbes do Proeja — Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Béasica com a
Educacédo Profissional na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertio Pernambucano — IFSERTAO — PE. As

preocupacfes iniciais surgiram em torno da proposta do curso que trazia concepcdes e
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principios orientadores de praticas pedagodgicas consideradas significativas para o corpo
docente e discente. A proposicdo estava em avaliar o nivel de apropriacdo dessas concepcdes
e principios pelos docentes, discentes e gestores, assim como a sua repercussao no cotidiano

do curso e os resultados alcancados pelos sujeitos envolvidos.

O IF SERTAO — PE, instituicdo onde acontece essa experiéncia educativa profissional
e tecnologica esta inserido na regido do Vale do Séo Francisco, conhecida no Brasil pela
producdo e exportacdo de frutas e vinhos, o que justifica a existéncia de cursos ligados as
areas de agricultura, agronegdcio, agroinddstria, construcdo civil, entre outras. No entanto,
apesar da existéncia de tantas atividades produtivas nessa regido de constante
desenvolvimento e grande crescimento populacional, e do destaque da regido na economia do
estado e consequentemente do pais, percebemos grandes contrastes sociais na regido, e
segundo dados do SAGE — Sistema de Apoio e Gest&o Escolar - do IFSERTAO — PE, poucos
alunos jovens e adultos conseguem concluir os cursos técnicos em que se matriculam. Este
ultimo fato despertou-nos interesse e constituiu-se projeto de pesquisa com o intuito de
identificar até que ponto as praticas pedagogicas influenciam ou ndo na permanéncia e

desisténcia dos educandos em cursos dessa natureza.

A oportunidade em pesquisar sobre a tematica surgiu diante do edital de selecdo de
projetos para 0 mestrado académico em Educacdo Profissional promovido pelo IFRN em
2013. Entdo, elaboramos e submetemos o projeto de pesquisa intitulado Praticas Pedagogicas

Significativas no Curso de Edificacdes do Proeja do IF SERTAO — PE, Campus Petrolina.

O estudo objetiva analisar as préaticas pedagogicas desenvolvidas no curso de
Edificacbes do Proeja, no IF SERTAO — PE, identificando aquelas que sdo significativas,
porgue se fundamentam na formacdo humana integral, e contribuem para a permanéncia e o

sucesso académico e social do educando. Especificamente, buscamos:

v" Analisar a trajetoria da educacgdo de jovens e adultos e da educacdo profissional no
Brasil, evidenciando a integracdo dessas modalidades e a implantacdo do Proeja no IF
SERTAO - PE, Campus Petrolina.
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v Analisar as concepcbes que os educandos concluintes tém sobre as praticas
pedagogicas efetivadas, identificando aquelas que contribuem para a permanéncia e sucesso

académico no curso e conceituando-as como praticas pedagogicas significativas;

v" Analisar as praticas pedagogicas do curso de edificacdes, identificando aquelas que
sdo consideradas significativas para a formac¢do humana integral dos educandos e a insercédo

no mundo do trabalho.

As experiéncias vivenciadas no Proeja apontam para a necessidade urgente de repensar
as praticas pedagogicas desenvolvidas no interior de seus cursos, visto que elas sdo
determinantes no sucesso escolar de cada educando. Entendendo que todos os envolvidos no
processo educativo tém responsabilidade na efetivacdo dessas praticas, consideramos
importante compreender que a pratica pedagdgica se concretiza conforme o tipo de gestdo
desenvolvida institucionalmente; de acordo com a préatica docente planejada e efetivada de
acordo com a realidade e necessidades do educando; segundo as atitudes dos educandos
guanto a predisposicdo para aprender e suas condicGes de vida; em consonancia com 0s
demais funcionérios que devem estar integrados e conscientes do seu papel no processo de
educacdo. O pensar e 0 agir de todos fundamentam o projeto pedagdgico da instituicao.

A partir dessas consideracdes foi possivel formular algumas proposicées a respeito da
realidade estudada: o curso de Edificagdes do Proeja do IF SERTAO — PE possui experiéncias
significativas que combinam com uma proposta de educacdo transformadora? Em caso
afirmativo, quais sdo essas experiéncias e como acontecem? De que forma a pratica docente
utiliza-se dos saberes dos educandos para produzir mais saberes? Supde-se também que a
permanéncia e o sucesso escolar do estudante dependem de outras praticas que vao alem da
pratica docente. Sendo assim, que praticas pedagogicas envolvem o0s educandos e como a
gestdo colabora com o processo de formagdo desses estudantes? Esses questionamentos nos
conduziram para a principal questdo de pesquisa: que praticas pedagogicas significativas para
a formagdo humana integral dos educandos sédo desenvolvidas no curso de edificagfes do
Proeja do IF SERTAO — PE, Campus Petrolina?

Acreditando que fatores como duracgao do curso, relacéo estabelecida entre empresas e
escola, programas de assisténcia ao educando, uma préatica docente que motive o educando a

participar do processo de formacdo com mais afinco, incentivo as perspectivas de futuro sdo
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determinantes para a formagéo dos educandos e sua consequente inclusdo social, investigou-
se quais préaticas podem ser consideradas significativas para que os estudantes alcancem a

formacéo desejada e consiga se inserir na sociedade de forma consciente.

Partimos do pressuposto de que o sucesso escolar e social dos estudantes do Proeja
estd vinculado a efetivacdo de préticas pedagodgicas que extrapolam a pratica docente e se
estendem as praticas de todos os atores da instituicdo considerando que todos sdo educadores
e responsaveis pelo desafio de educar. Todos os setores devem estar funcionando em

sincronia, afinados pelos mesmos objetivos.

Para realizacdo da pesquisa, adotamos procedimentos metodoldgicos de carater
qualitativo, em que 0s sujeitos pesquisados sdo os discentes concluintes do curso de
EdificacBes do IF SERTAO — PE, Campus Petrolina. Segundo Minayo (1996, p. 22), “a

diferenca entre qualitativo-quantitativo é de natureza”, e acrescenta: (mesma pagina?)

Enquanto cientistas sociais que trabalham com estatistica apreendem dos
fendomenos apenas a regido “visivel, ecoldgica, morfoldgica e concreta”, a
abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das acdes e
relagbes humanas, um lado ndo perceptivel em equagdes, médias e
estatisticas.

Ainda sobre pesquisa qualitativa a autora discute a relacéo entre sujeito-objeto e que a
exemplo da Sociologia os pesquisadores trabalham com: significados, motivacdes, valores e
crengas e estes ndo podem ser simplesmente reduzidos as questfes quantitativas, pois que,
respondem a nogdes muito particulares. Entretanto, os dados quantitativos e os qualitativos
acabam se complementando dentro de uma pesquisa. (MINAYO, 1996).

A primeira etapa da pesquisa consistiu em estudo bibliogréfico sobre a Educacdo de
Jovens e Adultos no Brasil, a Educacéo Profissional e regulamentacGes sobre as politicas de
integracdo da Educacgdo Basica com a educagdo profissional na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos, evidenciando as diferentes praticas adotadas e analisando quais sdo as que

contribuem para a formac&o humana integral do educando.

Simultaneamente ao estudo bibliografico foi realizada pesquisa documental no sentido

de conhecer e analisar o plano de desenvolvimento institucional (PDI), o projeto do curso, 0s
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planos de trabalho docente, os mapas de frequéncia e nota. Isso se justifica na seguinte
afirmacéo de Almeida (2008, p. 36):

Os documentos constituem elementos reveladores das estruturas e praticas
especificas de dadas instituicGes. Através deles sdo colhidas informagdes e
dados por demais significativos a uma préatica de pesquisa que se balize
numa visdo complementar entre dados gquantitativos e qualitativos.

Ainda realizamos pesquisa de campo para coleta de dados, utilizando os seguintes
procedimentos e instrumentos: observacdo das préaticas docentes, eventos do curso pesquisado
e o cotidiano escolar em diferentes espacos da instituicdo; e entrevistas gravadas (cinco
sessOes de grupo focal) com a participacdo de 12(doze) sujeitos, educandos concluintes do
curso de Edificaces do IF SERTAO — PE, Campus Petrolina.

A escolha por estudantes concluintes ocorreu porque sdo sujeitos que vivenciaram
praticas pedagogicas em diferentes contextos e perspectivas do curso Edificagdes. Assim,
considera-se que esses sujeitos tém interesses em aprendizagens que proporcionem sua
formacdo e inclusdo social, e, portanto, estdo aptos a analisar até que ponto as praticas
pedagogicas desenvolvidas influenciam e contribuem com a formacdo almejada e as
transformacdes em suas vidas cotidianas, visto que sdo eles que se utilizam diretamente das

oportunidades de aprendizagem e dos resultados dessas experiéncias educativas.

O quadro que segue demonstra algumas caracteristicas dos sujeitos pesquisados, as
quais foram reunidas pela aplicacdo prévia de questionario. Iniciamos elencando algumas
caracteristicas basicas dos sujeitos pesquisados, as quais justificam a posicdo que cada um
ocupa no espaco social, o estilo de vida e as perspectivas dos mesmos como agentes sociais.
Durante o trabalho, foram atribuidos nomes ficticios aos participantes, intencionando

resguardar a identidade de cada um deles.
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QUADRO 1 - PERFIL DOS INTERLOCUTORES EDUCANDOS

Renda
Atividade Renda  Mensal Tempo
Sexo Idade Profissional Mensal Familiar Reprovou Desistiu Escolar
Atilio Mendes M 32 Vendedor 2a3 4a6 0 0 +15
Auxiliar de
Silas Moura M 33 laboratério 2a3 2a3 2 0 12
Gargom e
Aldo M 25 Camera Fria 2a3 4a6 1 0 15
Robson M 52 Supervisor até 1 2a3 2 1 +15
Ajuda a
Julio M ? veterinario 1 2a3 5 1 12
Estégio
Flavio M 23 remunerado 1 2a3 0 0 +15
Adauto M 34 Pedreiro 2a3 2a3 4 0 15
Janderson M 27 Pintor 2a3 2a3 3 2 12
Lucy F 37 Comerciaria 1 2a3 Sim 1 ?
Laura F 27 Secretaria 1 2a3 0 0 +15
Copeira/
Kénia F 33 Hospital 1 2a3 0 2 +15
Michele F 26 Vendas 2a3 2a3 1 1 +15

Figura 1 - Quadro: Perfil dos Interlocutores Educandos.
Fonte: elaboracgdo da pesquisadora
Quanto a faixa etaria, 0 grupo pesquisado varia entre 25 (vinte e cinco) e 52 (cinquenta
e dois) anos, o que aponta diferentes vivéncias, algo valorizado pelo grupo como sendo fator
mobilizador de aprendizagem. O estado civil dos sujeitos varia entre solteiro e casado, sendo
4 (quatro) solteiros e 7 (sete) casados e 1 (um) ndo declarado, mas independente do estado

civil todos eles sdo trabalhadores e responsaveis pela subsisténcia deles.

As atividades profissionais apontadas por eles foram as de vendedor, auxiliar de
laboratério, garcom, ajudante de veterinario, pedreiro, comerciario, estagiario, secretéria e
copeira. A renda mensal individual varia entre 1 (um) a 3 (trés) salarios minimos e a renda
familiar varia entre 2 (dois) a 3 (trés) salarios, com excec¢do de 2 sujeitos que possuem renda

familiar entre 4 (quatro) a 6 (seis) salarios minimos.

Quanto ao histérico de escolaridade todos frequentaram mais que 12 (doze) anos de
escola e quase todos passaram por reprovagdes, porem quanto a desisténcia apenas 6 (seis)
interlocutores afirmaram ter desistido pelo menos uma vez. Os motivos apontados para
desisténcia e reprovacdo foram: trabalho, cansaco, casamento precoce, falta de atencéo,

arrogancia dos professores, cuidar dos filhos e outros que sdo consequéncia da necessidade e
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escolha por trabalhar. Quanto as atividades desenvolvidas nas horas vagas sdo bem
semelhantes e abrangem estar com a familia, estudar, descansar, assistir TV, ir & igreja etc.
Para a realizacdo das entrevistas com os educandos concluintes, optou-se pela técnica
de grupo focal uma vez que estes estudantes se encontram em tempos e locais semelhantes,
situacdo que facilitou o processo de interacdo da pesquisadora com o grupo. Essa técnica
possibilita aos sujeitos uma reflexdo coletiva sobre a realidade estudada, despertando-os para
aspectos dantes despercebidos e possibilitando a formacgéo de ideias novas e originais, Vvisto
que a interacdo grupal favorece a partilha de informacgdes de forma mais descontraida. Por
considerar essa interacdo e troca de experiéncias pelo dialogo, no desenvolvimento das
sessOes de grupo focal, os entrevistados séo tratados como interlocutores que conversam entre

si sobre temas ou questdes sugeridas pelo articulador/pesquisador.

Segundo Gatti (2012), o grupo focal € uma técnica que estd sendo cada vez mais
utilizada no &mbito das abordagens qualitativas em pesquisa social e deriva-se das diferentes

formas de trabalho em grupo desenvolvidas na psicologia social.

O grupo focal permite que o pesquisador além de analisar as reflexdes dos
interlocutores sobre o objeto em estudo, fagca confronto das informacdes e analise como essas
informacdes se articulam ou ndo, se ha censura ou concordancia durante a interacdo grupal.

Sobre o trabalho com grupos focais, Gatti (2012, p.11) afirma que:

Permite compreender processos de construcdo da realidade por determinados
grupos sociais, compreender préaticas cotidianas, acdes e reacdes a fatos e
eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante
para o0 conhecimento das representacOes, percepcdes, crencgas, habitos,
valores, restrigdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no
trato de uma dada questdo, por pessoas que partilham alguns tracos em
comum, relevantes para o estudo do problema visado.

Assim, ao utilizar essa técnica na pesquisa em questdo foi possivel perceber as
concepcoes elaboradas pelos educandos concluintes do curso de EdificacGes do Proeja do IF

SERTAO - PE a respeito das préticas pedagogicas desenvolvidas.

Retomando o caminho metodoldgico percorrido, vale esclarecer como se deu o contato
prévio com a instituicdo e os interlocutores, por considerar que esse momento foi fundamental

na realizacdo da pesquisa. Primeiramente a pesquisadora entrou em contato com a gestéo
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institucional para obter o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e em seguida agendou
com o coordenador do curso sua participacdo na reunido dos professores, com o objetivo de
apresentar o projeto e garantir o apoio dos professores na realizacdo das sessdes de grupo
focal com os educandos concluintes. Tal procedimento foi necessario diante do fato dos
interlocutores sO estarem na instituicdo no horario de aula e pela hip6tese de que néo
quisessem aderir as sessdes do grupo focal por optar em irem para casa mais cedo.

A reunido com os professores foi bem sucedida e naquele momento ja foram
agendadas visitas a turma e disponibilizado horario para a realizacdo de duas sessdes de grupo
focal, sempre entre a segunda e a terceira aula, segundo os professores, uma estratégia
adotada para que nenhum estudante fosse embora antes. Durante as visitas a turma, que eram
rapidas para ndo atrapalhar as aulas, a pesquisadora apresentou o projeto, ouviu a opinido dos
interlocutores quanto ao interesse em participar da pesquisa, 0 Termo de Anuéncia do
entrevistado foi explicado, preenchido e assinado por todos e o questionario com as
informacBes socioecondmicas também foi respondido pelos entrevistados. Esses momentos
foram cruciais para a aproximacdo entre entrevistadora e entrevistados e culminaram com a
marcacdo das primeiras sessdes de grupo focal, conforme horério sugerido e disponibilizado
pelos professores.

Na primeira sessdo, a principio, os interlocutores estavam com certa timidez e uns se
destacavam falando mais, enquanto que outros ndo opinavam. Com aproximadamente dez
minutos de sessdo, ja foi possivel perceber a descontracdo e seguranca em participar. Aos
cinguenta minutos de interacdo quando a entrevistadora anunciou que, naquele dia, o encontro
estava encerrado, os interlocutores falaram em coro: “Ah! Agora que estava ficando bom!” e

terminaram aplaudindo espontaneamente.

Da segunda até a quinta sessdo, quando a pesquisadora chegava a sala de aula, 0s
interlocutores ja estavam a espera e com as cadeiras arrumadas em circulo para dar inicio a
sessdo. Essas atitudes e as proprias colocagdes dos interlocutores demonstraram a seriedade, o
compromisso e a responsabilidade com a pesquisa, surpreendendo-nos e negando a hipotese
de que ndo iriam participar. Ao final de cada sessdo, o horario da proxima ficava agendado e

os interlocutores que ndo poderiam estar naquele dia justificavam previamente.
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Nesse processo de realizagdo do grupo focal, cabe destacar um fato inusitado. Ocorreu
que no dia marcado para acontecer a quarta sessdo, estava acontecendo um evento no
auditorio e a turma estava presente. A entrevistadora compareceu ao evento acreditando que
naquele dia ndo seria possivel realizar o grupo focal. Porém, ao final da palestra, os
interlocutores se retiraram do auditorio e convocaram a entrevistadora para o grupo focal.

Mais uma vez estava comprovado o interesse dos interlocutores em participar da pesquisa.

Durante as sessfes, notava-se a empolgacdo dos entrevistados e também uma
intencionalidade em elogiar o que eles consideravam significativo ou denunciar o que
consideravam arbitrario no curso que participavam. E por varias vezes elogiavam a realizacdo
do grupo focal como sendo uma pratica significativa porque se tornou oportunidade para
discutir problemas relacionados ao desenvolvimento do curso e que deveria acontecer mais

vezes, mesmo depois da realizagdo da pesquisa.

O grupo focal foi constituido por 8 (oito) estudantes do sexo masculino e 4 (quatro) do
sexo feminino, ocorrendo portanto uma predominancia do primeiro, o que parece justificado
no decorrer das falas como sendo uma caracteristica do curso de Edificagdes. Nas 5 (cinco)
sessOes realizadas, houve assiduidade de 8 (oito) interlocutores, sendo que o0s demais
frequentavam de acordo com os componentes curriculares que estavam matriculados naquele
dia, e ainda um caso de um interlocutor que participou somente da Gltima sessdo, visto que

estava afastado por questoes familiares.

Para as cinco sessOes realizadas utilizou-se um roteiro de entrevista construido
previamente obedecendo a blocos de perguntas afins, sendo que durante o grupo focal outras
perguntas e colocacOes surgiam a partir daquelas preparadas anteriormente. Os blocos de
perguntas foram organizados procurando contemplar questdes relacionadas ao campus, ao
programa, ao curso de edificacOes, as praticas pedagdgicas e aos elementos mobilizadores
dessas praticas. Na Ultima sessdo a entrevistadora apresentou slides com fotografias de
espacos fisicos e acontecimentos do campus para que 0s estudantes expressassem 0O
significado daqueles espacos e situacOes para a sua formacdo. Todas as sessbes foram
gravadas e pela escuta sensivel, foram interpretadas buscando apreender e compreender 0s
sentidos atribuidos as questdes levantadas em torno do objeto de pesquisa. Dessa forma, pelo

uso de aspectos da metodologia da Entrevista Compreensiva foi possivel apreender os



22

sentidos e significados atribuidos as praticas pedagogicas vivenciadas pelos interlocutores da

pesquisa.

As observacdes e as sessdes de grupo focal possibilitaram uma aproximacdo mais
direta da pesquisadora com o objeto de estudo e com esses instrumentos vislumbrou-se obter
resultados que atendessem a questdo do estudo, ou seja, analisar as praticas pedagogicas do

curso EdificacOes Proeja.

Tais procedimentos permitiram compreender o movimento real do objeto em estudo,
na intencdo de alcancar a esséncia dele pelo movimento dialético de investigacdo do tipo
qualitativo. Apesar de ndo ter regras pré-estabelecidas, categorias como totalidade,
contradicdo e mediacdo surge na fala dos sujeitos investigados e permitem compreender e
analisar o movimento real do objeto. Tais apreensdes se tornaram possiveis devido aos
procedimentos escolhidos pela investigadora. Assim, as praticas pedagdgicas constituem
totalidades concretas e complexas, formadas por estruturas menos complexas, as quais
apresentam muitas vezes contradi¢des, sobretudo na forma que se interrelacionam com o0s
sujeitos envolvidos. Essas contradi¢cGes tornam o objeto de estudo como algo dindmico que
esta em constante mediac&o.

Sobre a escolha dos procedimentos da pesquisa, Paulo Neto (2011, p. 53) comenta

que:

[...] é a estrutura e a dindmica do objeto que comandam os procedimentos do
pesquisador. O método implica, pois, para Marx, uma determinada posicéo
(perspectiva) do sujeito que pesquisa: aquela em que se pde o pesquisador
para, na sua relagdo com o objeto, extrair dele as suas multiplas
determinacdes.

Para a extracdo dessas multiplas determinacdes do objeto foi preciso uma apropriacéo
da teoria social de Bourdieu. Isso se justifica devido o objeto de estudo constituir uma
totalidade ligada & educacdo da classe trabalhadora, o que implica na necessidade de
relacionarmos o estudo aos conceitos de capital econdmico, capital social e capital cultural.
Trata-se de trés modalidades de capital, que segundo Bourdieu (2007), evidenciam o produto
do trabalho como construgéo historica e cultural. Assim, conceitos como classe social, bens
simbodlicos, poder simbdlico, campo, habitus, entre outros se tornaram essenciais na
compreensdo da esséncia do presente objeto de estudo, conforme apresentaremos no decorrer

do estudo.
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As andlises das entrevistas foram realizadas mediante a proposicao de categorias que
surgiram a partir da escuta dos discursos dos interlocutores pesquisados. Conforme os
pressupostos da Entrevista Compreensiva', o processo de construcdo do objeto de estudo
ocorre a partir das concepgdes e andlises do pesquisador em relacdo as reacfes dos
interlocutores pesquisados, tendo por base de reflexdo a problematica apontada no estudo e 0s

objetivos propostos.

Segundo Silva (2000), esse tipo de pesquisa se apoia sobre os principios de que 0s
homens ndo sdo simples agentes portadores de estruturas, mas portadores ativos do social.
Para Kaufmann (2013, p. 46), “a compreensdo torna-se entdo uma pura apreensdo de um
conhecimento social incorporado pelos individuos: basta saber dar prova de curiosidade e de
empatia para descobri-lo”. Com base nessa logica, os entrevistados ultrapassam o0s contextos
particulares e as hipoteses iniciais do pesquisador, que diante da diversidade de fatos, deve se
orientar pela elaboracdo de planos evolutivos, que funcionam como guias de trabalho, os
quais poderdo ser reorganizados pelo pesquisador durante a pesquisa, facilitando a
problematizacéo e interpretacéo do tema.

Os procedimentos teodrico-metodoldgico da Entrevista Compreensiva exige o
engajamento do pesquisador com respeito ao rompimento da distancia entre entrevistador e
entrevistado, estabelecendo um didlogo entre iguais, sabendo que ambos tém papéis bem
definidos durante as sessbes de conversagdo. Para tanto, recomenda ser imprescindivel
elaborar boas questbes para o desenvolvimento da entrevista. Sobre esse aspecto Bourdieu
(1997) diz que a melhor questdo ndo € encontrada no roteiro, mas a partir do que diz o
informador. Percebe-se entdo a necessidade da perspicacia do entrevistador em abrir mao das

suas opinides prévias e captar as novas informacdes, valorizando-as.

A interpretacdo das entrevistas apds a coleta dos dados foi efetivada pela técnica da
escuta sensivel de Barbier (1998, p. 172): “a escuta sensivel é o0 modo de tomar consciéncia e

de interferir proprio do pesquisador ou educador que adote essa l6gica da abordagem

! Entrevista compreensiva é uma metodologia criada pelo sociélogo francés Jean-Claude Kaufmann. Segundo
Silva (2014, p. XX), “trata-se de uma metodologia de pesquisa situada em um plano epistemolégico de base
nitidamente etnografica”. A escuta dos fatos do cotidiano contemporéneo permite a constru¢do do objeto e
encontrar os elementos especificos e necessarios para a compreensao das agdes de um contexto social.
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transversal”. Nessa atitude de pesquisa, o fato da sensibilidade permite que as informagdes
fornecidas pelos interlocutores sejam interpretadas e depuradas a ponto de oportunizar a
reelaboracdo de novos conhecimentos, os quais também ndo constituem o fim, mas o inicio de

outros questionamentos que servirdo de ponto de partida para novas pesquisas.

A presente pesquisa foi sistematizada numa dissertacdo que esti organizada em trés

capitulos, seguidos das consideracdes finais:

No primeiro capitulo intitulado “A Trama Histérica da Educacdo de Jovens e Adultos
¢ a Formagdo para o Trabalho”, tratamos da retrospectiva historica da modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil, enfatizando a relacdo com a educacdo profissional e
a dualidade estrutural da escola, além de conceituar a categoria trabalho e sua relacdo com a

educacéo.

No segundo capitulo, cujo titulo é “Pratica Pedagdgica — 0s Sentidos e Valores
Instituidos no Campo Pedagogico” realizamos uma analise conceitual de préaticas educativas,
escolares e pedagdgicas e procuramos realizar um constructo conceitual de praticas

pedagdgicas significativas a partir de categorias da teoria de Pierre Bourdieu.

No terceiro capitulo, chamado “Praticas Pedagdgicas Significativas: Interfaces e
Sentidos atribuidos pelos Educandos ao processo de Formacdo Humana Integral no Proeja”,
aprofundamos o0 conceito de praticas pedagdgicas significativas, identificando e
contextualizando os elementos que contribuem para a formacdo humana integral do estudante
jovem e adulto e a sua inser¢do no mundo do trabalho. O foco da analise estd nas
interpretacdes e reconhecimento das praticas pedagdgicas a partir das falas dos interlocutores
do Curso de Edificacdes do Proeja do IF SERTAO — PE, campus Petrolina.

Por fim, apresentamos consideracgdes finais sobre a pesquisa, especificamente sobre a
relevancia das praticas pedagdgicas, refletindo sobre as que sdo consideradas significativas na

formagéo humana integral dos educandos jovens e adultos trabalhadores do Proeja.
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1. A TRAMA HISTORICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E A
FORMACAO PARA O TRABALHO

Neste primeiro capitulo, discutiremos sobre a relacdo entre educacgédo e trabalho em
tempos de globalizacdo e crise do capital, partindo depois para o estudo da trajetdria historica
da Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional no Brasil. Abordamos também a
implantacdo do Proeja, evidenciando concepcdes e principios, assim como as dificuldades

encontradas na efetivacdo do programa no ambito dos Institutos Federais - IFs.

1.1 TRABALHO E EDUCACAO EM TEMPOS DE GLOBALIZACAO E CRISE DO
CAPITAL E A FORMACAO PARA O MUNDO DO TRABALHO

Comecemos nossa reflexdo com o seguinte questionamento: de que forma o0s
processos educativos se materializam numa sociedade sempre dualista, discriminatoria e
excludente, onde a logica é manter-se intacta no que diz respeito a divisao das classes sociais,

concentracdo da renda e controle dos mais fracos para a manutencdo dos mais fortes?

Os seres humanos constituem parte da natureza e através dela criam e recriam
processos para a garantia da sobrevivéncia. Nesses processos que se materializam através do
trabalho é que reconhecemos as atividades laborais como sendo vitais para o ser humano.
Percebemos também que, ao contrario de muitas opinifes que consideraram o trabalho como
formas de castigo e/ou de disciplinar os seres humanos, o trabalho deve ser reconhecido e
exercido como principio educativo, uma vez que é através dele que o ser humano transforma a

natureza que vive e estabelece as rela¢fes sociais.

Para entendermos a relacdo existente entre trabalho e educacdo é necessario
compreendermos o significado de ambos e mais ainda como esses se apresentam diante de um

Estado cujo sistema econémico predominante é o capitalismo.

Comecemos por evidenciar que a existéncia e sobrevivéncia do homem esta
intimamente ligada ao trabalho, uma vez que é através dessa atividade que o homem
transforma a natureza e se constitui como sujeito historico e social, se diferenciando, através
do trabalho, inclusive dos outros animais que sdo incapazes de adaptar a natureza ao seu

modo de vida. Dentre varios conceitos existentes para a categoria trabalho, destacamos o
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conceito expresso no dicionario de Japiassu (2008, p. 269) que caracteriza o trabalho como
sendo a “atividade através da qual o homem modifica 0 mundo, a natureza, de forma
consciente e voluntaria, para satisfazer suas necessidades basicas (alimentacao, habitagéo,
vestimenta, etc.).” Assim, podemos reconhecer na diviséo social do trabalho a principal causa

da organizacéo da sociedade.

Diante de tdo grande importancia, os processos educativos acontecem de acordo com o
processo de divisdo social e técnica do trabalho. E é nesse momento que surge a interferéncia
do Estado como 6rgéo regulador dessas relagdes, diante da grande abrangéncia desse sistema
que controla tudo e todos.

No estado capitalista, a sociedade é dividida em classes sociais de acordo com a
divisdo do trabalho. Assim, aqueles que detém os meios de producdo pertencem a classe dos
dominantes e aqueles que possuem a forca de trabalho pertencem a classe dos dominados. Ao
estado capitalista cabe manter essa situacdo de forma que os processos educativos estejam
sempre subordinados ao capital e consequentemente tenhamos uma educacdo dualista
concretizada em uma escola para os pobres e outra escola para os abastados. Trata-se de uma
relacdo desigual e desumanizadora, em que os dominados sdo preparados para manter a
posicdo social dos dominantes, e por sua vez se mantém sempre na mesma posicao, sempre
dominados. Isso é uma questdo historica que se perpetua ao longo dos anos e se mantém até
mesmo diante da nova organizacdo dos trabalhadores, como sindicatos e demais associa¢fes
que lutam por melhores condicGes de trabalho, o fim da exploracdo, o aumento salarial, o
reconhecimento profissional e garantia de direitos historicamente conquistados.

Na tentativa de fazer uma breve retrospectiva em relacdo a como ocorreu a
organizacédo do trabalho, faremos um relato sobre essa organizacdo. Dessa forma, vale iniciar
expondo que a partir do desenvolvimento das forgas produtivas, desenvolveram-se
instrumentos e relagcbes que possibilitaram a produgdo de excedentes e a sociedade se
organizou, de forma que aqueles que possuiam os meios de produgdo se apropriaram do
trabalho daqueles que s6 possuiam a forca do trabalho. Tal situacéo se perpetuou na época do
escravismo, passando pelo feudalismo e se acentuando ainda mais no capitalismo. Segundo
Marx, para manter essa situagdo de proprietarios e ndo proprietarios dos meios de producéo,
surgiu o Estado como um instrumento da classe dominante que legitima a propriedade

privada, explora e se apropria do trabalho das classes dominadas.
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Dessa forma, o trabalho mesmo com o seu carater ontoldgico, que consiste segundo
Ramos (2008) em sua compreensdo como praxis humana, em que o sujeito produz
conhecimentos necessarios a transformacédo da natureza, assume também um carater historico
responsavel pela producéo de sua existéncia material. E esse carater historico que justifica a
existéncia dos diferentes modos de produgdo, como por exemplo a escravidao, o feudalismo e
o0 capitalismo que, embora em épocas e organizacGes diferentes, possuem em comum a posse
dos meios de producdo por um grupo que se mantém no poder, gracas ao trabalho dos

desprovidos da propriedade. A esse respeito, Saviani (2007, p. 155) esclarece que

O desenvolvimento da produgdo conduziu & divisdo do trabalho e, dai, a
apropriacdo privada da terra, provocando a ruptura da unidade vigente nas
comunidades primitivas. A apropriacdo privada da terra, entdo o principal
meio de producdo, gerou a divisdo dos homens em classes. Configuram-se, em
consequéncia, duas classes sociais fundamentais: a classe dos proprietarios e a
dos ndo-proprietarios.

Os anos passaram, a producdo de excedentes aumentou cada vez mais e aquela
producdo para a subsisténcia, tipica das sociedades primitivas, foi substituida por um sistema
de producéo que passou a priorizar o mercado, e a ordem passou a ser produzir cada vez mais
para acumular bens materiais. Esse novo modo de produgéo, o capitalismo, intensificou ainda
mais a exploracdo da forca do trabalho, no sentido de que cumprir a missdo de acumular mais

com menos gastos, de forma que o excedente seja uma constante.

Essa divisdo do trabalho e a consequente existéncia de classes sociais distintas
provocaram também uma divisdo nas propostas de educacdo e nos tipos de escola. Uma vez
gue para a classe dominante, detentora de posses e tempo livre, era destinada uma educacédo
baseada nos conhecimentos artisticos, intelectuais, culturais, aos pertencentes a classe
dominada era destinada a educacdo para o trabalho, visto que a esses sujeitos restava apenas
garantir sua sobrevivéncia, servindo a classe dominante. Essa logica cruel de distingcdo

socioeducacional é explicada por Saviani (2007, p. 157-158):

[...] a escola, desde suas origens, foi posta ao lado do trabalho intelectual,
constituiu-se num instrumento para a preparacdo dos futuros dirigentes que
se exercitavam ndo apenas nas fungdes da guerra (lideranga militar), mas
também nas fungdes de mando (liderancga politica) por meio do dominio da
arte da palavra e do conhecimento dos fenbmenos naturais e das regras de
convivéncia social. [...] A formagdo dos trabalhadores dava-se com o
concomitante exercicio das respectivas fungoes.
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No contexto do capitalismo, ocorre a oferta de educacdo cada vez mais dual, uma vez
que a intencdo do Estado é manter a divisdo de classes como forma de fortalecer o sistema
econémico. De acordo com a divisdo do trabalho, aqueles que detém os meios de producéo
pertencem a classe dos ndo trabalhadores que desfrutam da riqueza e da cultura provenientes
do trabalho daqueles que detém apenas a forca de trabalho, a qual é explorada pelos
primeiros, gerando um excedente de lucros chamado de mais-valia. Essa divisdo social do
trabalho gera aos trabalhadores apenas pobreza e desigualdade, que vao se acirrando dentro da
prépria classe trabalhadora a partir das diversas subdivisdes que surgem diante das variadas
formas de intensificacdo e precarizacdo do trabalho. Nessa ldgica o capitalismo se sustenta e

determina os processos educativos.

Com a Revolucdo Industrial entre o final do século XVIII e inicio do século XIX, a
maquina passa a ser o centro do processo produtivo e a escola passa a funcionar de acordo com
as novas exigéncias da modernidade, organizada de forma a preparar 0s sujeitos da classe
trabalhadora para operar esses novos instrumentos e aumentar a producdo. Entdo, surgem as
escolas profissionais para a classe trabalhadora, a qual era destinada a formacdo em profissdes
manuais, e aos dominantes permanece o direito de uma formacéo geral e a preparacdo para as
profissdes intelectuais, que segundo Saviani (2007, p. 159), “para as quais se requeria dominio
tedrico amplo a fim de preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos

diversos setores da sociedade”.

Percebe-se entdo que as categorias trabalho e educacdo sempre estiveram ligadas
historicamente e que 0 modo de produ¢do dominante suprime o carater ontolégico do trabalho
em lugar do carater histérico e econdmico, e para tanto determina 0s processos educativos

como forma de perpetuar o sistema vigente.

Apesar da fungdo educativa do trabalho, quando esse se materializa através do
capitalismo passa a assumir caracteristicas de exploracdo, alienacdo e ser responsavel pela
degradacdo do ser humano. Isso acontece devido a exploracdo da forga de trabalho. Dessa
forma, ele determina o modo de ser da educagdo, ndo como principio educativo, mas como

forma de manter um sistema injusto, desumano e reprodutor das desigualdades sociais.

Diante do exposto, percebe-se que a relacdo entre trabalho e educacéo se diferencia ao

longo dos tempos, e que a escola foi criada para preparar o grupo dos dirigentes, enquanto que
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aos componentes das classes populares restavam as aprendizagens informais, ou seja,
aprendizagens ndo sistematizadas que aconteciam em espacos ndo institucionalizados e cuja
base era o trabalho manual. Isso perdurou por séculos, até que, conforme explicita Manfredi
(2002, p. 54), “A expansdo do capitalismo industrial, durante os ultimos séculos, criou a
necessidade da universalizacdo da escola como agéncia social de preparacdo para a insercéo
no mundo do trabalho”. Porém ha que se evidenciar que essa preparagdo ocorreu e ocorre de
forma contraditoria, uma vez que mesmo com o avanco tecnoldgico e informacional, a escola
ainda € marcada por uma dualidade estrutural que deixa explicito a existéncia de diferentes

escolas para as diferentes classes sociais.

Assim, durante nossa trajetoria escolar, persistiu uma realidade educacional dualista, e
consequentemente discriminatdria, diante da proposta da oferta de uma educacdo de carater
compensatorio as classes desfavorecidas. A classe dominante acabava legitimando a ideia de
que o “lugar natural” das classes populares sdo os subempregos, como afirma Gadotti (2001,

p. 81):

A sociedade separa os que tém a teoria, isto €, que trabalham com o
pensamento, dos que trabalham com as méos e tém pratica. Como uma das
caracteristicas da sociedade autoritaria é transformar toda diferenca em
desigualdade, os que tém a teoria sdo superiores aos que tém a pratica e a
dominac&o esta justificada.

Esse pensamento se consolida durante os ultimos quatro séculos, nos diferentes
contextos histéricos e se cristaliza ainda mais no recente mundo globalizado. Atualmente, a
globalizacdo constitui uma acdo esmagadora que procura homogeneizar valores, pensamentos
e acOes de forma que os mais fortes dominam os mais fracos, excluindo-os violentamente do

processo de apropriacao dos bens basicos de sobrevivéncia.

Assim, a globalizacdo se apresenta em diversos niveis, destacando o tecnologico, o
politico, o econdmico, o cultural e o social. Frederic Jameson (2001), em “A cultura do
dinheiro, ensaios sobre a globalizagdo” que diferencia cada um desses niveis, apesar de

afirmar que todos estdo intimamente ligados.

No primeiro dos niveis, o tecnoldgico, a globalizacdo se expressa através das novas

tecnologias da comunicacdo e da revolucdo da informatica, criando uma teia informacional
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global, que cada vez mais se expande produzindo impacto na producdo e organizagédo

industrial, assim como na area comercial.

No segundo nivel, o politico, a unidade Estado-nacao, especialmente nos paises em
desenvolvimento, é enfraquecida a partir da dependéncia econémica dos paises desenvolvidos
que possuem poder aquisitivo superior, proporcionando também imposi¢des politicas, além

das econdmicas.

Sobre o terceiro nivel, os paises que controlam a producdo cultural em massa acabam
por instaurar um padrdo comportamental e produtivo. Desse modo, hd uma imposicdo
desigual de valores especificos, coordenada por uma pequena parcela de nacdes. E o caso da
hegemonia dos Estados Unidos, que ao se tornarem poténcia econdmica e politica, passaram a

ditar modelos a serem seguidos pelo restante do mundo.

O econdmico, quarto nivel, se movimenta a partir da producdo de mercadorias, e esta
por sua vez, passa a ser um fenémeno cultural, ao passo que se alimenta das necessidades
impostas a sociedade através do consumo. Além disso, as grandes poténcias criam regras, que
se expressam em leis locais para favorecer 0s seus proprios interesses e acabam por

controlar/modificar outras culturas. Assim o nivel cultural se torna totalmente econémico.

A dimenséo social, quinto e ultimo nivel da globalizacdo, esta ligada a producéo de
uma mentalidade de consumo descontrolado. E através da cultura do consumo que se tem a
individualizacdo ou atomizacdo da sociedade, uma vez que modifica as formas de viver das
pessoas e altera seu cotidiano. Assim, o nivel econdmico, também influencia o social, ja que a

cultura do consumo € parte constituinte do nivel social dos sujeitos.

Dessa forma, a integracdo da economia de varios paises, a abertura de fronteiras, a
reducdo do poder do Estado nas questdes econdmicas, sdo a¢bes provenientes da globalizacdo
gue criam novas logicas socioecondmicas e consequentemente geram uma competitividade
que se reflete em todos os setores, inclusive na Educagédo. As exigéncias do mercado passam a
requerer trabalhadores mais qualificados. No entanto, essa nova formagéo constitui um grande
desafio para a instituicdo escola e para as condi¢es socioecondmicas da populacdo em geral,
sobretudo quando se fala nos paises da Ameérica Latina, onde se concentra 0 maior nimero de

analfabetos e que a partir dos anos 1970 passou por transformacgdes no ambito escolar para
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atender ao processo de industrializacdo. Sobre essa nova politica de profissionalizacdo do
ensino e organizagéo escolar, Gamboa (2001, p. 85) diz:

Essa politica traduz uma nova fase de retomada da expansao do capitalismo
e do desenvolvimento industrial, e para isso, necessita de um sistema
educativo que forme o0s recursos humanos necessarios a essa expanséo. De
acordo com essa perspectiva procura-se formar méo-de-obra tecnificada,
abundante e barata, e habilitar ou treinar o homo faber em detrimento do
homem integral [...]

Percebe-se com a citacdo que a preocupacdo da nova sociedade a partir da
industrializacdo foi produzir mdo-de-obra e consequentemente isso reproduziu a historia de
oferecer educacdo diferenciada para as diferentes classes sociais. Aos pobres bastava ler,
escrever e aprender uma profissdo, enquanto que a educacdo integral era destinada aos
oriundos dos grupos privilegiados.

Essa situacdo ficou mais critica com o desenvolvimento do capitalismo global e pelo
crescimento dos recursos tecnolégicos integrados a informética e a microeletrénica que passa
a exigir cada vez mais dos trabalhadores uma formacao integral, desconsiderando a condig¢ao
de marginalidade, competitividade desleal e exclusdo que Ihe é imposta. Segundo Gamboa
(2001, p. 87), esse desenvolvimento potencializa o trabalho e a comunicacdo dos homens, mas

ndo altera as relacdes de poder em que:

[...] a permanéncia das formas de organizacdo social e das relages de
propriedade que, apesar das transformacGes dos meios de produgdo
(revolugdo industrial e informacional), ainda regem a sociedade nos moldes
da sociedade privada e da acumulacdo ampliada das riquezas geradas pelos
processos produzidos por um reduzido nimero de capitalistas.

Vale ainda acrescentar que nessas relacdes de poder, o dominio das informacdes sobre
novos processos produtivos é algo sigiloso e pertencente aos capitalistas, enquanto que 0s
produtos para o consumo sdo amplamente divulgados e democratizados, pois a légica €

produzir cada vez mais e para um publico cada vez maior.

Por enquanto, nos deteremos a afirmar que o mundo globalizado nao favorece o
desenvolvimento de uma educacdo de qualidade para todos, j& que os donos do capital agem
de forma a continuarem pertencendo a classe dos dominantes, a qual € restrita, e necessita do

controle da classe dos dominados. Nota-se que hd uma promoc¢éo de um modelo de educacgéo
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pobre para os pobres e que os desafios se tornam ainda maiores para a instituicdo escola
acompanhar em tempo, o grande avanco tecnoldgico e cientifico que marca a era capitalista

da globalizacao.

No Brasil, ndo podemos descartar a importancia dos movimentos sociais, que indo na
contramdo dos interesses da sociedade capitalista, foram os grandes responsaveis pela criacdo
das primeiras experiéncias em educacdo popular, as quais defendiam uma educacdo para
todos, que ndo se limitava a aquisicdo de habilidades como leitura, escrita e calculo, mas
também a uma formacao politica. A esse respeito, Paulo Freire (1996), pioneiro na construgdo
de uma metodologia voltada para a educagdo de adultos, afirmava que a educagdo ndo é

neutra, pois se constitui em ato politico que repercute na estrutura social.

De fato, a educacdo de jovens e adultos deve atender as necessidades do adulto e do
jovem trabalhador de maneira contextualizada permitindo a interpretacdo do mundo e a
compreensdo das relacbes de poder que se travam na sociedade. Para entendermos essa
dimensdo precisamos analisar as novas formas de relacdo entre conhecimento, producdo e
relagdes sociais segundo o que Kuenzer (2007, p. 35) diz: “A crescente cientifizagdo da vida
social e produtiva passa a exigir do trabalhador cada vez maior apropriacdo do conhecimento
cientifico, tecnolégico, politico e cultural”.

A autora ainda acrescenta que “a partir dessa nova realidade, torna-se indispensavel
um novo principio educativo que tome o mundo do trabalho e o0 que acontece concretamente
no movimento real como ponto de partida para a organizacao da escola” (KUENZER, 2007,

p. 35).

E possivel considerar que a escola precisa extrapolar a funcio de garantir a insercéo e
manutencdo no mercado de trabalho — visdo da classe dominante e consequentemente do
imaginério social em geral — e que deve exercer uma educagdo emancipadora que garanta a
aquisicdo de saberes politicos, sociais, cientificos, tecnologicos e culturais para todos os

sujeitos da sociedade.

Quando delimitamos o ideario de educagdo emancipadora para o publico jovem e
adulto trabalhador, o cenario se apresenta ainda mais critico e preocupante. Primeiramente

porque a existéncia desse publico se justifica pela auséncia de politicas publicas capazes de
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possibilitar uma formacdo humana integral a todos os sujeitos na faixa etéria ideal. Segundo,
pela falta de politicas publicas capazes de reparar essa divida social que o estado mantém com
esse publico jovem e adulto, os estudantes trabalhadores que se encontram em distorcao

série/idade.

Existe um longo histérico de politicas compensatorias e programas que foram
oferecidos em diferentes tempos e que ndo contemplaram todos os cidaddos, foram/séo
oferecidos de forma descontinua e sem se preocupar com uma formacdo integral que
contemple todas as dimensfes que o ser humano precisa para ser incluido na sociedade de

forma justa e igualitaria.

Portanto, pensar no verdadeiro significado que a educacdo assume na vida em
sociedade é uma necessidade e constitui um desafio romper com essa educacdo que aliena o
sujeito e o impede de alcancar sua emancipagdo. Segundo Mészaros (2005, p. 76) “a nossa
tarefa educacional, € simultaneamente, a tarefa de uma transformacdo social, ampla e
emancipadora”. Dessa forma, devemos acreditar e lutar pela construcdo de um novo projeto
societario e de educacdo que ndo atenda a ldgica do capital, mas que tenha como principal
objetivo a verdadeira transformacgdo social, que considere urgente as resolucdes dos
problemas sociais e seja capaz de promover o enfrentamento das desigualdades.

1.2 HISTORICIZANDO A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL, A EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS E O PROEJA COMO POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO
PARA OS JOVENS E ADULTOS TRABALHADORES

Historicamente pode-se constatar que a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil
teve um carater predominantemente compensatério e funcionou de forma a reforcar uma
hierarquia em que aqueles que compdem as classes menos favorecidas continuassem sendo
dominados e dependentes das ordens hegemdnicas neoliberais. Além disso, podemos perceber
que a EJA esteve voltada para os processos de alfabetizacdo e que as experiéncias mais
significativas surgiram a partir de iniciativas de organiza¢Ges ndo governamentais, partidos
politicos de esquerda, igrejas e sindicatos, ja que o Estado, durante muito tempo se omitiu em

criar politicas publicas para a EJA, como aponta Soares (2002, p.149):
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O Estado ndo tem assumido o papel que lhe cabe na implantacéo de politicas
publicas universais, transferindo para a sociedade civil obrigacdes
constitucionais que deve cumprir. Enquanto o analfabeto for considerado
passivel de ‘adog@o’ e o analfabetismo uma ‘mancha a ser apagada’,
estaremos longe de um desenho de politica consequente de educagdo de
jovens e adultos, j& que estes termos denotam preconceitos e remetem a
estratégias de campanha e politicas compensatdrias. Ainda que seja
necessario atender a demanda que ndo encontra espago no sistema escolar,
deve-se fazé-lo sempre na perspectiva de construcdo de politicas publicas
permanentes.

Em relacdo a Educacdo Profissional a concepcdo ndo € diferente, uma vez que foi
criada para atender as classes populares, ja que para a elite prezava-se uma educacdo baseada
em saberes intelectuais. Desde o Brasil Col6nia até a atualidade, a educacdo sempre teve um
carater dualista em que foi determinada e organizada de acordo com o publico para quem se
destinava. Aos pobres, aprender um oficio, aos abastados um arcabouco de intelectualidade.
Assim, no periodo colonial, destacam-se as “escolas-oficinas” como os primeiros ntcleos de
formacdo profissional mantidos pelos padres jesuitas. A esse respeito, Cunha (2000a, p. 32)
diz:

Os irmdos procuravam reproduzir nas oficinas as praticas de aprendizagem
de oficios vigentes na Europa, onde eles préprios aprenderam. Por isso,
davam preferéncia as criangas e aos adolescentes, aos quais iam sendo
atribuidas tarefas acessorias da producao.

Dentre as atividades desempenhadas pelos padres jesuitas, além da educacdo e
catequizacdo dos indios, eles também eram responsaveis pela educacao da elite, confirmando
a ja falada educacdo dualista e criando representacGes negativas sobre o trabalho, conforme
expressa a afirmativa de Manfredi (2002, p. 71) abaixo:

O sistema escravocrata, que sobreviveu por mais de trés séculos, deixou
marcas profundas na construcdo das representagcfes sobre o trabalho como
atividade social e humana. Além de envolver a violéncia cometida contra 0s
habitantes nativos, impondo-lhes um padrdo civilizatério que ndo era o seu, e
de afugentar os trabalhadores livres, 0 emprego da mao-de-obra escrava para
a execucdo de atividades artesanais e de manufatura acabou criando a
representacdo de que todo e qualquer trabalho que exigisse esforco fisico e
manual consistiria em um “trabalho desqualificado”.

Apesar disso, temos que considerar que os jesuitas foram os responsaveis pelo sistema
escolar do inicio até a segunda metade do século XVIII, pois além do periodo colonial

somente com a expulsdo da Companhia de Jesus em 1759, que controlava todo o aparato
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educacional do Brasil, e ainda em 1808, com a vinda do reino portugués é que, segundo
Manfredi (2002), surgem as primeiras instituicbes publicas destinadas ao Ensino Superior
para as pessoas que exerceram funcBGes qualificadas para academias militares e a
administracdo do Estado. Dessa forma, durante o império, para a classe popular, destinaram-
se as casas de educandos artifices e os liceus de artes e oficios. A primeira apresentava carater
de reeducacdo e assistencialismo, e a segunda promovia uma formacdo para o trabalho
artesanal e aprendizagem de um oficio. Ambas as formas, conforme Manfredi (2002),
ideologica e politicamente, constituem mecanismos de disciplinamento dos setores populares

na dinamica de mercado da sociedade capitalista.

O periodo republicano foi marcado por profundas mudancas socioecondmicas a
comecar pela extingdo da escravidao, adesdo ao trabalho assalariado e expansdo da economia
cafeeira. Assim, na Primeira Republica destaca-se o surgimento de escolas publicas com a
intencédo de qualificar e disciplinar os trabalhadores livres aglomerados nos centros urbanos.

Foi durante a Primeira RepUblica que surgiu a Rede Federal com as Escolas de
Aprendizes e Artifices (EAA), que se transformaram em liceus ou escolas industriais e,
durante a década de 1960, em Escolas Técnicas. Os CEFETs — Centros Federais de Educacao
Tecnoldgica foram criados a partir da década de 1970, e em dezembro de 2008,

transformaram-se em Institutos Federais de Educacgéo Profissional e Tecnoldgica.

Segundo Manfredi (2002), duas caracteristicas marcaram a politica educacional do
Estado Novo, durante os anos 1930: periodo em que ocorre a legitimacdo da separacdo entre o
trabalho manual e o intelectual, marca da sociedade capitalista como um todo, e o papel
centralizador do Estado de todas as decisdes relativas aos rumos da economia, silenciando até

mesmo as organizacdes trabalhistas surgidas nas duas primeiras décadas do século XIX.

Apos o Estado Novo, no periodo de 1945 a 1964, a organizacao estatal que vigorou
durante o periodo getulista continuou sem mudancas significativas. Segundo Manfredi (2002,
p. 102), “O Estado continuou sendo o principal protagonista dos planos, projetos e programas
de investimentos que alicergaram o parque e¢ o empresariado industrial.” No campo da
educacdo popular ocorreram varias iniciativas significativas de alfabetizacdo de adultos,
inclusive experiéncias histéricas como a da Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a

Ler, promovida por Djalma Maranhdo, em Natal-RN e as Quarentas Horas de Angicos-RN,
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coordenada pelo educador Paulo Freire, ambas efetivadas durante os anos de 1960. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 4.024 foi promulgada em 1961, mas a dualidade
estrutural na educacao persistiu, assim como a atuacdo do “Sistema S” cada vez mais garantia

0s interesses do empresariado.

O periodo de 1964 a 1985, época marcada pelo governo militar, cuja principal
estratégia foi o desenvolvimento de grandes projetos nacionais como 0s polos petroquimicos e
as hidrelétricas, a ordem foi preparar a mao-de-obra em massa para atender as diversas
fungdes que surgiam com esses projetos. Assim, a educacdo se destacou pelo carater tecnicista
e, portanto, nada mudou em relacdo a dualidade da educacéo. Prova disso foi a promulgacao
da Lei n° 5.692/71, que instituiu a profissionalizacdo universal e compulséria para o ensino

secundario.

Os anos 1980/90 foram décadas marcadas pela disputa de varios grupos sociais que
defendiam diferentes projetos de reestruturacéo do ensino médio e profissional, destacando-se
no ambito do Governo Federal um projeto da Secretaria de Educacgéo e outro do Ministério do

Trabalho, e no &mbito da sociedade civil um projeto em defesa da Escola Publica.

A partir desses debates, foram promulgados a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9.394/1996 e o Decreto Federal n°® 2.208/97, os quais instituiram as
bases para a reforma do ensino profissionalizante e, vale destacar que constituiram um
retrocesso Vvisto que, mais uma vez, a dualidade estava institucionalizada, conforme afirma
Moura (2013, p. 152):

As politicas educacionais dos anos 1990 estabeleceram em seu conjunto, a
separagdo obrigatoria entre 0 EM e a EP, além de submeter o curriculo a
pedagogia das competéncias, intensificando o carater instrumental da
educacdo, especialmente no campo da EP, por meio das competéncias para a
laboralidade.

Através do Decreto n® 5.154/2004, mais precisamente durante o0 mandato do Governo
Lula surge a possibilidade de integracéo entre 0 EM e a EP, o que segundo Moura (2013b, p.
153), “representa uma expectativa de avanco na caminhada em direcdo ao EM igualitario para
todos.” Reconhecer o decreto como uma perspectiva de avanco se justifica devido ao ideario
de uma educacgdo de qualidade que agrega conhecimentos técnicos, cientificos, tecnologicos,

culturais e politicos destinados a todos os cidaddos indistintamente. Assim, a proposta de
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ensino integrado para todos significa uma oportunidade de aniquilar com a dualidade
estrutural que marcou a educacdo no decorrer dos tempos e percorrer caminhos novos que
levam a formacdo humana integral dos sujeitos independente de idade, sexo, etnia, classe
social, etc. Representa oportunidade de preparar o sujeito para a vida em sociedade e para a
inclusdo no mundo do trabalho de forma justa, consciente e igualitaria, fazendo com que o

sujeito se reconheca como ser historico capaz de transformar a sociedade.

Considerando que o ensino integrado deve ser para todos, esse decreto também
impulsionou mudancas significativas a respeito da Educacdo de Jovens e Adultos, que
historicamente constitui uma modalidade também marcada por caracteristicas dualistas e
descontinuas que se materializaram atraves das campanhas e programas de
alfabetizacdo/escolarizacdo de jovens e adultos trabalhadores, refletindo a dicotomia entre

escola e trabalho.

Os anos 2000 trouxeram novas perspectivas para a EJA e para a materializacdo de
propostas de escolarizacdo de jovens e adultos integrada a formacao profissional. Durante o
segundo mandato do governo Lula, foi publicado novo decreto que possibilitou outros rumos
para a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Cria-se 0 Proeja — Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo
de Jovens e Adultos, através do Decreto Federal n° 5.840, de 13 de julho de 2006, que
reformulou o decreto inicial n® 5.478/2005, atribuindo maior amplitude ao programa, porque
passa a contemplar a Educacdo Bésica nos niveis dos estabelecimentos de ensino federais,

estaduais e municipais.

O Proeja foi criado com a intencdo de integrar a Educacdo Basica a Educacédo
Profissional proporcionando a formacgéo integral para jovens e adultos que ndo tiveram a
oportunidade de ter acesso ou concluir a Educagédo Basica na “idade regular”. Propde-se uma
formacdo humana atrelada a qualificacdo dos sujeitos para 0 mundo do trabalho. Ainda sobre

as intencOes do Proeja podemos perceber que:

As intengBes explicitadas no Proeja apontam para a necessidade de a
Educacdo Profissional articular-se com a educacédo basica e com o mundo do
trabalho, além de interagir com outras politicas publicas, com a finalidade de
contribuir para a garantia do direito de acesso de todos & educagdo bésica.
(MOURA, 2010, p.165).
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Apesar do reconhecimento do Proeja como politica publica necessaria para a
democratizagdo da educacdo, devemos considerar que sua implantacdo aconteceu de forma
atropelada e sem os cuidados necessarios para alcangar os objetivos propostos. Sobre essa
afirmacdo vale esclarecer que as instituicbes federais ndo tinham profissionais preparados
para trabalhar com o publico jovem e adulto em distorcéo série idade, questdo essa que exige
um tratamento diferenciado diante do desafio da implantagdo de um curriculo integrado.

N&o houve tempo suficiente para promover a capacitacdo desses profissionais, Vvisto
que as atividades iniciaram logo ap6s a promulgacdo do decreto. Com o0 programa ja em
curso, as tentativas de capacitagdo foram na maioria frustradas diante das condigdes de
trabalho oferecidas que ndo motivavam ou facilitavam uma possivel capacitacdo para os
profissionais, como por exemplo, a grande carga horaria de aulas e o ndo acréscimo na

titulacdo dos profissionais que ja possuiam especializacdo, mestrado ou doutorado.

Além disso, podemos apontar véarias questdes que ainda precisam ser solucionadas,
como por exemplo, a dificuldade para a integracdo da area propedéutica e a educacao
profissional; a relagdo entre educacdo profissional e 0 mundo do trabalho; o capital cultural
dos educandos distante dos conteldos trabalhados; a auséncia de um projeto pedagdgico
pensado pelos atores em geral; e outros fatores que influenciam no sucesso escolar de poucos

e no fracasso da maioria dos educandos.

Quanto ao perfil dos educandos do Proeja, podemos afirmar que é um publico formado
por jovens, adultos e idosos, mulheres, negros, trabalhadores, desempregados e
subempregados. Assim, percebe-se que, historicamente, sdo pessoas vitimas da desigualdade
social. Desse modo, os educandos do Proeja precisam ser incluidos socialmente através da
formagdo humana com acesso ao conjunto de saberes e conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos produzidos historicamente pela humanidade. Promover a formacdo geral
integrada a uma formacé&o profissional que possibilite ao individuo a compreensdo do mundo
e de si mesmo como sujeito social, atuando efetivamente na busca de melhores condigdes de
vida e na construcdo de uma sociedade justa socialmente se torna imprescindivel. Pensar
nessa dimensdo € assumir a condi¢cdo humanizadora da educacdo que Alencar (2005, p. 99)

coloca da seguinte forma:
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Assim como a Historia, o proprio ser humano é uma possibilidade. Ninguém
nasce bandido, ninguém nasce santo. Nihnguém nasce sequer humano,
arriscaria eu, no sentido cultural da palavra: humano como um ser dotado de
inteligéncia, a quem se atribui racionalidade, subjetividade e, por isso, até
uma certa superioridade (sera?) em relagdo aos demais seres vivos. Melhor
do que falar em natureza humana, portanto, é falar em condi¢do humana.
Somos filhos do tempo, da cultura e... dos processos educativos que as
sociedades criam e recriam. “Humus” que podem fecundar ou apodrecer.

Para o desenvolvimento dos diferentes processos educativos criados e recriados que
Alencar (2005) menciona no trecho acima é preciso extrapolar as ideias de programas
descontinuos e ampliar a implementacéo de politicas publicas educacionais que possibilitam a
educacdo emancipadora que o sujeito tem direito e necessita para legitimar sua existéncia
como cidaddo. Diferentemente dos programas, essas politicas devem ser acessiveis a todos,
em quaisquer tempo e/ou espaco e cumprindo verdadeiramente a fungédo de educacgéo para a
vida em plenitude.

Diante dessa perspectiva de educacdo, a implantacdo dos cursos do Proeja ndo deve
priorizar a qualificacdo do trabalhador para o mercado de trabalho, mas uma formacao na vida
e para a vida, transformando o sujeito e 0 mundo que ele esta inserido. Isso exige um
pensar/fazer pedagdgico condizente com a realidade e articulado de tal forma que cada sujeito
envolvido colabore com a superacdo das adversidades e a construcdo de uma vida em

sociedade com dignidade.

Nesse sentido a discusséo a cerca da identidade do “trabalhador” precisa ser matizada
por outros aspectos da vida, aspectos constituintes e constitutivos dos sujeitos jovens e
adultos, como a religiosidade, a familia e a participacdo social e politica nos mais diversos
grupos culturais (BRASIL, 2009, p. 13).

Diante do exposto e considerando o histérico de exclusdo educacional ndo sé no
Brasil, mas em toda a América Latina em que se garante 0 acesso, mas nao a permanéncia ou
guando garante acesso e permanéncia € de maneira diferenciada, planejada exclusivamente
para as classes menos favorecidas, € importante analisar os entraves, os desafios e as
possibilidades de garantir que o Proeja funcione como proposta de educagdo emancipadora
para os educandos, e se transforme de fato, em uma politica publica educacional de incluséo
capaz de transformar os individuos e oferecer-lhes oportunidades de uma vida em sociedade

justa, significativa e igualitaria.
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Tal proposicéo é levantada diante do fato de que durante nossa historia sempre existiu
um quadro educacional dualista, e consequentemente discriminatorio, visto que a educacéao
destinada as classes desfavorecidas tinha carater compensatério ou até mesmo um favor
prestado pelo governo aqueles que necessitavam de uma profissdo que exige forca bracal e de
pouco uso do cognitivo. A classe dominante acabou legitimando a ideia de que o “lugar

natural” das classes populares sdo os subempregos, como afirma Gadotti (2001, p. 81):

A sociedade separa 0s que tém a teoria, isto é, que trabalham com o
pensamento, dos que trabalham com as méaos e tém prética. Como
uma das caracteristicas da sociedade autoritaria € transformar toda
diferenca em desigualdade, os que tém a teoria sdo superiores aos que
tém a préatica e a dominacdo est justificada.

Contrariando essa ideia equivocada da sociedade capitalista ou pelas classes
dominantes é preciso defender a necessidade de uma educacdo basica solida, integrada a
educacao profissional que possibilite ao jovem e ao adulto trabalhador o acesso a cultura sob
todas as suas formas, para que de fato seja incluido na sociedade e encare o trabalho como
algo que vai além de uma alternativa de sobrevivéncia e se torne fator de realizacdo como

sujeito historico.

E possivel afirmar que politicas publicas capazes de atuar na instrucio e formacio
integral devem criar lagos efetivos com as necessidades reais e ideais da classe trabalhadora
dominada, e que romper com as contradicdes neoliberais, hoje, € urgéncia para reverter o
quadro atual de dependéncia econdmica e cultural que vem determinando as acfes na
educacdo do Brasil (FRIGOTTO, 2005; FERRETI, 2008) e, em especial na Educacdo de

Jovens e Adultos.

Neste sentido, vislumbra-se com o Proeja uma possibilidade de materializar uma
politica publica que considera as contradi¢des do mundo do trabalho e leva em conta os mais
diversos saberes produzidos em diferentes espagos sociais apontando para a sonhada
formagé@o humana integral do sujeito e consequentemente sua incluséo na sociedade por ter
condicdes de influenciar em transformagdes sociais pela insercdo no mundo de forma justa e
igualitaria. A efetivacdo dessa politica permite ao aluno/trabalhador compreender e intervir de

forma consciente nos contextos politico-sociais e econdmicos da sociedade contemporanea.
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1.3 A IMPLEMENTACAO E FUNCIONALIDADE DO PROEJA NO IF SERTAO — PE:
ENTRE INTERESSES E TENSOES

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano - IF
SERTAO — PE foi criado mediante transformacio do Centro Federal de Educagéo
Tecnologica de Petrolina - CEFET Petrolina, pela Lei n® 11.892 de 29 de dezembro de 2008,
sancionada pelo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, que instituiu a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e criou os Institutos Federais de

Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

Atualmente, o IF SERTAO — PE é formado por 7 (sete) campi, sendo um deles o
Campus Petrolina que constitui o0 campo empirico dessa pesquisa. O Campus Petrolina, antiga
Unidade Industrial, originou-se do “Campus Avangado” da Escola Técnica Federal de
Pernambuco — ETFPE, hoje Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de

Pernambuco.

Em 1989, o “Campus Avangado” passou a funcionar em sede propria, denominada
Unidade de Ensino Descentralizada — UNED da ETFPE, a qual passou a atuar também no
nivel basico da Educacdo Profissional, em atendimento ao Decreto 2.208/97, desenvolvendo

programas de qualificacdo e requalificacdo profissional de jovens e adultos.

Com a Lei n°® 9.394/96 e o Decreto n® 2.208/97, a UNED promoveu em 1998 a
separacdo do Ensino Médio da Educacdo Profissional, efetivando matriculas distintas para o

Ensino Médio e para 0s cursos técnicos, estes direcionados a egressos do Ensino Médio.

Em novembro de 2001, a unidade passou a integrar o Centro Federal de Educagéo
Tecnologica de Petrolina, desligando-se do CEFET Pernambuco através de Decreto

Presidencial, o que constitui um marco na descentraliza¢do e autonomia institucional.

O Decreto n° 5.154/2004 permite o ingresso de novos alunos, atraves de exame de
selecdo, nos cursos técnicos em 2005 e marca a proposta de integracdo dos curriculos
contemplando a formacéo geral e a formacdo profissional. Para entendermos o sentido dessa

integracdo de curriculos, metodologias e praticas educativas, Ciavatta (2005, p. 58) esclarece:
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Remetemos o termo [integrar] ao seu sentido de completude, de
compreensao das partes no seu todo ou da unidade no diverso, de tratar a
educacdo como uma totalidade social, isto é, nas mdltiplas mediagdes
historicas que concretizam o0s processos educativos [...]. Significa que
buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a
dimens&o intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes
de atuar como dirigentes e cidadaos.

Compreendemos entdo, que a ideia de integracdo significa encarar a educacdo de
maneira macro e como direito de todos, permitindo aos sujeitos o acesso aos diferentes

processos educativos e contemplando as vérias dimensdes que a vida em cidadania carece.

Nesse contexto, ainda como Unidade Industrial do Centro Federal de Educacgdo
Tecnoldgica de Petrolina, foi implantado o PROEJA, através do Decreto n® 5.840, de 13 de
julho de 2006, que propGe a criagdo do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Basica
com a Educacdo Profissional na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Apesar da
proposta ser bem vista, o decreto foi instituido sem as orientacdes necessarias para a
implantacdo do Proeja e somente em 2007 o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC
publicou o Documento Base que norteia a proposta. Sobre as concepgdes que orientam 0

programa, merece destaque:

Assim, uma das finalidades mais significativas dos cursos técnicos
integrados no ambito de uma politica educacional publica deve ser a
capacidade de proporcionar educagédo basica solida, em vinculo estreito com
a formacdo profissional, ou seja, a formacdo integral do educando. A
formagdo assim pensada contribui para a integra¢do social do educando, o
gue compreende o mundo do trabalho sem resumir-se a ele, assim como
compreende a continuidade de estudos (BRASIL, 2007, p. 38).

Mais uma vez, faz-se referéncia a educacdo integral como necesséria para a
integracdo/inclusdo do educando visto que contempla a formagéo para o mundo do trabalho e
a continuidade de estudos que permite o acesso aos demais saberes construidos pela

humanidade.

Sobre os principios presentes no Documento Base do Proeja, destacamos: o primeiro
principio diz respeito ao papel e compromisso que entidades publicas integrantes dos sistemas
educacionais ttm com a inclusdo da populacdo em suas ofertas educacionais; o segundo

principio consiste na inser¢do organica da modalidade EJA integrada a educacao profissional
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nos sistemas educacionais publicos; o terceiro trata da ampliagéo do direito a educacéo basica,
pela universalizacdo do ensino médio; o quarto principio compreende o trabalho como
principio educativo; o quinto define a pesquisa como fundamento da formacao do sujeito; e o
sexto e ultimo principio considera as condi¢cdes geracionais, de género, de relacbes étnico-
raciais como fundantes da formacgdo humana e dos modos como se produzem as identidades

sociais.

Considerando as concepcdes e principios do Proeja, percebemos claramente as
caracteristicas de politica publica voltada para a educacdo de jovens e adultos presentes no
documento, porém quando consideramos a implantacdo na maioria das instituicBes e,
especificamente, no IF SERTAO — PE, I6cus desse estudo, nota-se a falta de discussdo,
entendimento e comprometimento com essas concepgdes e principios na efetivacdo do
programa.

De acordo com documentos oficiais da instituicdo, como o PDI — Plano de
Desenvolvimento Institucional (2005), a atuacdo do IF SERTAO — PE? fundamenta-se no

ensino, pesquisa e extensao, conforme a misséo expressa no documento:

Ofertar a educagdo cientifica e tecnolégica em todos os niveis e modalidades
do ensino, com base nos principios produtivos e investigativos, buscando
tornar-se um Centro de Exceléncia, pela indissociabilidade do ensino,
pesquisa e extensdo, disponibilizando cidaddos qualificados e criticos para o
ingresso e permanéncia nos diversos setores da economia, dando
sustentabilidade aos arranjos produtivos, sociais e culturais regionais, com a
inclusdo social e a preservacdo ambiental. (IF SERTAO — PE, 2009, p.19).

Apesar de mencionar o tripé ensino, pesquisa e extensdo, ha uma énfase na
qualificacdo dos sujeitos para a inser¢do nos setores da economia e, portanto, do mercado,

insercdo esta que ndo deixa explicita a verdadeira formacdo humana integral.

Segundo o PDI (2009), na dimens&o do ensino, o IF SERTAO — PE atua na oferta de
cursos e programas voltados para o atendimento das demandas regionais, sem perder de vista
o desenvolvimento sustentavel e o avango tecnoldgico nacional e busca promover a geracao
de empregos e renda estaveis e a qualidade de vida do homem; na dimensdo da pesquisa

propde-se a necessidade de realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de

2 Utilizaremos o termo IF SERTAO-PE, Campus Petrolina ao nos referirmos ao Iocus das praticas pedagdgicas
do Proeja no Curso de EdificacGes.



44

solugdes técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios & comunidade; e na dimenséo da
extensdo o documento propde o desenvolvimento de atividades de acordo com os principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, articulados com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, e com énfase na producéo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos

cientificos e tecnoldgicos.

Na descricao dos objetivos consta no PDI:

Ministrar educagéo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente, na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e
para 0 publico da educacdo de jovens e adultos; e Ministrar cursos de
formacdo inicial e continuada de trabalhadores, objetivando a capacitagéo, o
aperfeicoamento, a especializagéo e a atualizacdo de profissionais, em todos
0s niveis de escolaridade, nas &reas da educagdo profissional e tecnoldgica
(IF SERTAO — PE, 2009, p. 28-29).

Nd&o podemos deixar de mencionar a contradicdo implicita na expressao
“prioritariamente”, uma vez que abre possibilidades para ofertar o ensino de forma ndo
integrada contrariando os principios de uma educacdo humana integral. Além disso, no
segundo objetivo percebe-se o esforco ou desejo em formar um profissional polivalente que
atenda as regras impostas pelo mercado e ha uma énfase na educacdo profissional e
tecnoldgica e auséncia de referéncias a formagdo humana integral, tdo necessaria para 0s

sujeitos.

Tais perspectivas mencionadas no PDI s&o relevantes na formagdo do jovem e do
adulto trabalhador, porém € sabido que varios fatores influenciam na trajetoria desses sujeitos
até se firmarem ou ndo na sociedade e no mundo do trabalho. Além disso, as distancias entre
0 que se propde nos documentos oficiais e a realidade, muitas vezes, se tornam gigantescas.
No caso especifico do Proeja, apesar das concepcdes e principios que tornam o programa com
caracteristicas de politica publica de incluséo, foi implantado de forma intempestiva, sem
planejamento coletivo e sem formagdo para os profissionais em geral, principalmente os
docentes. A situacdo se repetiu em quase todas as instituicdes de ensino, conforme aponta a
producdo académica ja existente, a exemplo da citagdo de Moura (2013, p. 154-155) que se

segue:

Entretanto, a forma como o Programa veio a tona também trouxe algumas
dificuldades a implantacdo do EMI. Esse Decreto determinou que, a partir de
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2006, 10% das vagas de cada instituicdo da rede federal de EP fossem
destinadas ao EMI na modalidade EJA. Nao obstante, a rede, até aquele
momento, ndo havia atuado de forma sistematica nessa modalidade. Nao
havia quadros de professores com a formacdo necesséaria ao trabalho no
PROEJA (nem se pode afirmar que ja existam hoje), nem experiéncia e
conhecimentos acumulados que permitissem a construcdo de um curriculo
integrado para jovens e adultos em um curto espago de tempo.

A instituicio do Proeja no IF SERTAO — PE, Campus Petrolina ndo foi diferente do
que consta na citacdo anterior e o funcionamento foi/é marcado pelas consequéncias
conflituosas da implantacdo repentina e sem planejamento adequado. Cabe dizer que a
proposta da integragdo em qualquer nivel de ensino constitui uma tarefa dificil e que,
particularmente, quando se trata de um publico com caracteristicas especificas, como € o caso
dos jovens e adultos, a tarefa se torna ainda mais complexa e exige mais cuidados. Com o
Proeja ndo se levou isso em consideracdo, o que dificultou e dificulta a materializacdo da
proposta como politica publica capaz de promover tanto a inclusdo como a ascenséo social do
jovem e do adulto trabalhador.

A implantacdo e inicio do funcionamento do Proeja no IF SERTAO — PE, campus
Petrolina ocorreu de maneira aligeirada e sem o devido planejamento. Na intengdo de cumprir
a legislagdo de criagdo do Programa, criaram as vagas de acordo com 0s cursos ja existentes
na instituicdo em outras modalidades, pois assim ja haveria docentes com a formacao
especifica. O fato é que ndo havia a certeza que os cursos oferecidos atenderiam as reais
necessidades de formacdo do publico em vista. Além disso, a forma de ingresso dos primeiros
estudantes foi através de sorteio e as matriculas e as aulas iniciaram tempos depois das outras
modalidades, o que perdurou por um longo tempo e contribuiu para legitimar um tratamento
diferenciado, de certa forma a rotular os estudantes do Proeja de maneira preconceituosa e

pejorativa.

Dentre as dificuldades, também podemos apontar a falta de salas de aula especificas
para as novas turmas, fazendo com que esses alunos mudassem constantemente de espacgo
fisico; a falta de material especifico e a constante reclamacéo e resisténcia dos docentes para
aceitar o desafio de trabalhar com a modalidade Educacéo de Jovens e Adultos e declaravam

n&o ter a devida formacéo para enfrentar a nova empreitada.
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Esses e outros problemas especificos demonstram como a instituicdo estava
despreparada para atender os jovens e adultos trabalhadores que tiveram a oportunidade de
ingressar no Instituto Federal, uma instituicdo considerada como de exceléncia no quesito

qualidade em educacéo.

Assumimos que o histérico de implantacdo do curso é relevante para esse estudo,
porque oferece elementos determinantes no decorrer do funcionamento do curso, permitindo
identificar os aspectos positivos, 0s negativos e aqueles que foram ou ndo superados. A

implantagéo funciona como ponto de referéncia para analisar 0s demais contextos.

Além de sabermos sobre a histéria do Proeja no IF SERTAO — PE, apresenta-se como
imprescindivel a realizacdo de uma andlise do Projeto Politico Pedagdgico do curso (PPC) de
Edificagbes (2010) com a finalidade de identificar elementos constituintes de uma préatica
pedagogica capaz de integrar a formacdo humana a formacéo para o trabalho, intermediada
por subsidios criticos e de superacdo. Primeiramente cabe mencionar que apesar do curso ter
sido implementado em 2006, o projeto somente foi concluido em 2010, ocorrendo muitas
alteracdes de uma turma para outra, sobretudo na matriz curricular. Assim, o funcionamento
do curso aconteceu sem o planejamento necessario, mas copiando conteudos e praticas
desenvolvidas no ensino médio integrado com alunos em idade “regular”. O Unico ponto
positivo notavel nesse processo foram as modificacdes feitas baseadas em analises de praticas

mal sucedidas que apontavam a necessidade de mudancas.

O Projeto Pedagdgico do Curso procura atender as legislacdes referentes ao Proeja e
refere-se a uma formacdo integral, no entanto acaba supervalorizando a formacao profissional
em algumas passagens. Tal afirmativa pode ser comprovada a partir da seguinte declaracao

constante no documento:

[...] o técnico em EdificagcBes encontra espaco privilegiado no mundo do
trabalho face a importancia da industria da construgdo no cenério nacional,
regional, estadual e local, por se tratar de um profissional importante para o
funcionamento desses setores da economia (IF SERTAO — PE, 2010, p.9).

Ao mesmo tempo em que valoriza a preparagdo dos educandos para 0S processos

produtivos, também faz referéncia ao curriculo integrado e a formag&o para a vida, no entanto
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novamente ocorre a trai¢cdo da ideia inicial ao retornar para a economia e a necessidade de

desenvolver um sujeito empreendedor.

O Curso Técnico de Nivel Médio em EdificacGes na Modalidade EJA se
propde a abandonar a formacdo profissional limitada para o mercado de
trabalho e assumir uma perspectiva de integralidade das dimensdes técnica e
humana, formando profissionais cidaddos técnicos de nivel médio, com
competéncia técnica, ética e politicamente, inserido com elevado grau de
responsabilidade social, e produzindo, dessa forma, um novo perfil: saber
fazer e gerenciar atividades de execucdo, operacdo e manutencdo de
instalacBes e equipamentos eletroeletrénicos na industria, em empresas de
prestacdo de servigos e atuando como empreendedor (IF SERTAO — PE,
2010, p.10)

Dentre controvérsias, esse perfil exigido demonstrado pelas expressdes “saber fazer”,
“prestacdo de servigos” e “empreendedor” denota uma educagdo voltada para atender a 16gica
de mercado capitalista que insiste em alienar o trabalhador, precarizar o trabalho e instigar a
meritocracia para justificar a exclusdo dos sujeitos do mundo produtivo. As contradi¢bes
presentes no documento demonstram a necessidade de uma andlise e discussdo mais

aprofundada a respeito dos conceitos que norteiam o Proeja.

Apesar do exposto, sabe-se que o Proeja do IF SERTAO — PE, Campus Petrolina se
assemelha a outras experiéncias, cuja implantagdo e funcionamento também aconteceram de
forma conflituosa em que as praticas ndo estavam em sintonia com as concepgdes e 0S
principios descritos no Documento Base do Proeja. Cabe agora, analisarmos que préaticas sao
consideradas significativas pelo jovem e o adulto trabalhador diante de tantas tensfes e

conflitos que marcaram o inicio do Proeja no campus Petrolina.

Nesse estudo, trataremos sobre praticas pedagodgicas identificando e analisando
aquelas desenvolvidas no Curso de Edificacdes do Proeja do IF SERTAO — PE, Campus
Petrolina sob o olhar dos educandos como sujeitos interessados que viveram, interpretam e

assumem as consequéncias do processo de aprendizagem perante a sociedade em que vivem.
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2. PRATICA PEDAGOGICA E OS SENTIDOS E VALORES INSTITUIDOS NO
CAMPO PEDAGOGICO

Este capitulo foi elaborado com o objetivo de discutir conceitualmente elementos
essenciais como pratica pedagogica e pratica pedagogica significativa no contexto da
formacdo escolar de sujeitos. Aqui demoraremos a discutir sobre os atributos da préatica
pedagdgica, conceituando, situando e diferenciando-a de outras préaticas sociais e culturais.
Assim, faremos uma reflexdo sobre a natureza da pratica pedagdgica e a partir dela,
levantaremos subsidios para a conceituacdo de pratica pedagogica significativa, conceito
referéncia para analise das préaticas pedagogicas instituidas no Curso de Edificacbes — Proeja,
IF SERTAO — PE, Campus Petrolina.

2.1 PRATICA PEDAGOGICA E PRATICA PEDAGOGICA SIGNIFICATIVA

Inicialmente, entendemos ser necessario esclarecer o que significa o verbo praticar

guando utilizado no contexto da acédo escolar:

Praticar é agir e tratar com gente. Atuando profissionalmente, levamos a
efeito, concretizamos, exercemos ou praticamos 0 magistério. O seu sentido
também fala de exprimir palavras, converter em obra, dando o significado
que praticar € uma acdo consciente e sustentada por um conhecimento
tedrico, pois para tratar com familiaridade é preciso estudar constantemente.
(HAAS, 2001, p. 147).

Percebemos que a pratica se estabelece a partir da relacdo dialética entre teoria e acdo,
em que a teoria explica, alimenta, recria e sustenta a préatica, e por sua vez é a pratica que

oferece os subsidios necessarios para a construcdo das teorias.

Tomando como ponto de partida essa relacdo intrinseca entre teoria e prética,
evidenciamos que a sociedade se edifica a partir de diversos processos educativos, 0s quais
sdo efetivados através de préaticas diversas baseadas nas mais diferentes teorias e concepcoes.
A partir do exposto cabe acrescentar que existem diferentes tipos de praticas e aqui nos
deteremos as diferencas entre préaticas educativas, praticas escolares e praticas pedagogicas, as

quais estdo interligadas e a0 mesmo tempo apresentam caracteristicas especificas.
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As préticas educativas sdao amplas, complexas e acontecem em diversos lugares e
condigdes, uma vez que se referem a transmissdo e/ou a assimilacdo de todos os feitos da
humanidade a partir dos processos de producdo em que os individuos transformam a natureza
e se transformam adaptando, transformando e recriando a cada dia a vida em sociedade.
Segundo Libaneo (1994, p. 24), “[...] a pratica educativa € o processo pelo qual sdo
assimilados conhecimentos e experiéncias acumulados pela pratica social da humanidade
[...]”. Dessa forma, a acdo de educar acontece em diferentes esferas sociais, como por
exemplo, nas familias, nas igrejas, nos grupos sociais, nas escolas, nas associacdes e outras

que também tém a funcédo de preparar os individuos para a vida em sociedade.

Para Zabala (1998) existem multiplos determinantes da pratica educativa. Essa
multiplicidade a torna complexa, sendo dificil reconhecer todos os fatores que a define.
Particularmente, no caso do ambiente escolar, Zabala (1998, p.16) nos diz que “a estrutura da
pratica obedece a multiplos determinantes, tem sua justificacdo em parametros institucionais,
organizativos, tradicGes metodoldgicas, possibilidades reais dos professores, dos meios e

condicdes fisicas existentes etc”.

Assim, é possivel perceber que a préatica escolar trata-se de uma préatica educativa
sistematizada, organizada e com uma intencionalidade que condiz com a esfera em que é
instituida. Segundo Libaneo (1994), quando as praticas educativas acontecem de forma
sistematizada por instituicdes escolares, elas se constituem por um sistema de instrucéo e
ensino, e sdo organizadas com propdésitos intencionais 0s quais estdo ligados as demais
praticas sociais. Essas praticas, num sentido estrito, chamadas de praticas escolares sdo
altamente sistematizadas e tém a funcdo de democratizar os conhecimentos de forma que

possibilitem aos individuos a se beneficiarem criticamente de outros processos educativos.

Tal afirmativa se comprova ao considerarmos que a Sociologia da Educacgéo estuda a
educacdo como processo social, ou seja, mostra a realidade no seu movimento, ja que “[...]
estuda a escola como fenémeno sociologico, isto €, organizacdo social que tem a sua estrutura
interna de funcionamento interligada ao mesmo tempo com outras organizagdes sociais |...]”.
(LIBANEO, 1994, p. 26). Isso significa que as préaticas educativas estdo condicionadas pelas
relacfes sociais existentes, considerando os aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais
predominantes. Dai o fato da escola ser considerada um fendmeno sociol6gico e

historicamente construido.
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Dessa forma, as praticas educativas escolares obedecem a concepces e principios que
norteiam as préticas pedagdgicas. Mas o que sdo préaticas pedagogicas? Elas se diferem das

praticas educativas?

A existéncia das préaticas educativas é justificada a partir do sentido e do papel da
educacao, sendo necessario ter conhecimento do porqué e o para que educar. As praticas
pedagdgicas surgem a partir dessa intencionalidade presente no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que as aprendizagens acontecem segundo Zabala (1998) em situacdes
de ensino explicitas ou intencionais, o que faz com que os processos de aprendizagens sejam
indissociaveis dos de ensino exigindo uma intervencdo pedagogica consciente e de acordo
com as finalidades a que se destinam determinadas praticas educativas. Especificamente,

sobre pratica pedagdgica, Libaneo (1994, p. 25) diz:

O carater pedagdgico da préatica educativa se verifica como agdo consciente,
intencional e planejada no processo de formagdo humana, através de
objetivos e meios estabelecidos por critérios socialmente determinados e que
indicam o tipo de homem a formar, para qual sociedade, com que propdsitos.

Dessa forma, o processo de ensino aprendizagem é um trabalho essencialmente
pedagdgico em que € preciso articular fatores externos e internos a instituicao escolar. Isso faz
com que a pratica pedagogica extrapole a pratica docente e englobe as atividades didaticas de
sala de aula, as dimensdes do projeto pedagdgico da instituicdo escolar, a relacdo entre
comunidade externa e interna e com a sociedade em geral, fazendo com que a prética

pedagogica se caracterize como sendo ampla, complexa e plural.

Dessa forma, a pratica pedagogica se estende por todas as instancias escolares e
extraescolares visto que para se atender aos objetivos e finalidades da acdo de educar todos
esses espacos e atores envolvidos sdo determinantes e possuem finalidades proprias. Alem
disso, nos faz perceber que ela extrapola o dominio de conhecimentos e métodos e exige
também uma gama de saberes experienciais e uma postura reflexiva constante tanto individual
quanto coletiva, conforme expressa Tardif (2012). Sobre essa visdo ampliada da pratica
pedagdgica, Zabala (1998, p. 22) também expressa:

Os espagos e a estrutura da escola, as caracteristicas dos alunos e sua
proporgdo por aula, as pressdes sociais, 0s recursos disponiveis, a trajetoria
profissional dos professores, as ajudas externas, etc., sdo condicionantes que
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incidem na aula de tal maneira que dificultam, quando ndo impossibilitam, a
realizacdo dos objetivos estabelecidos no modelo tedrico.

Entdo, entendemos que a préatica pedagdgica se estende para além das acdes realizadas
em sala de aula pelos professores, ou seja, vai além da pratica docente, visto que para se
alcancar os objetivos educacionais propostos é preciso considerar todas as dimensdes, espacos

e atores internos e externos ao ambiente escolar.

As préaticas pedagdgicas se institucionalizam também sob diversas condicdes e
atendendo aos mais diversos interesses, uma vez que as finalidades e meios da educacao
escolar sdo determinados pela estrutura social vigente fazendo com que o sistema educativo,
conforme diz Libaneo (1994) seja um meio privilegiado para transmitir as ideologias,

inclusive a dominante.

Mesmo diante dessa perspectiva de reproducdo, podemos considerar as condigdes
objetivas da realidade e cultivarmos a proposi¢ao de outra finalidade para a acdo pedagdgica,
diminuindo o grau de dependéncia entre a autonomia relativa e as relaces de classe. Assim,
as praticas sociais e pedagogicas podem ter um carater transformador e emancipatorio, se

afastando da funcdo meramente reprodutora de ideologias.

Sobre a funcdo transformadora da escola, varios autores consideram como um desafio

possivel conforme esta expresso em Libaneo (1994, p.22) a seguir:

A responsabilidade social da escola e dos professores é muito grande, pois
cabe-lhes escolher qual concepcao de vida e de sociedade deve ser trazida a
consideracdo dos alunos e quais conteudos e métodos lhes propiciam o
dominio dos conhecimentos e a capacidade de raciocinio necessarios a
compreensdo da realidade social e a atividade pratica na profissdo, na
politica e nos movimentos sociais.

As préticas pedagodgicas constituem importantes instrumentos para a formacgdo dos
sujeitos podendo conduzi-los para uma formacdo humana integral, em que dentre outras
coisas, privilegie o acesso de todos aos bens sociais para viver em sociedade, possibilitando a
emancipacdo politica e o combate a desigualdade social. O que significa caminhar na
contramdo, combatendo a perpetuacdo dos mecanismos de exploracdo e alienacdo dos
sujeitos. Isso ndo significa dizer que um conjunto de praticas sera a solucdo dos problemas

sociais, mas que as praticas pedagdgicas devem ser planejadas de acordo com o seu carater
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politico visto que a fungdo da educacao, segundo Aradjo (2014, p.43) é “o reconhecimento da
esséncia da sociedade atual e as contradigdes que a caracterizam e a possibilidade de isso vir a

acontecer teria muito a ver com as finalidades politicas que a acao pedagogica carrega”.

Sendo assim, torna-se importante considerar qual o projeto societario se propde
concretizar e definir que praticas condizem com essa proposta de emancipacdo e
transformacéo social, pois sabemos que a educacdo nédo resolve as questdes de existéncia da

classe trabalhadora, mas segundo Araujo (2014, p. 48-49):

O éxito depende de tornar consciente esse processo de aprendizagem, no
sentido amplo, maximizando o que ele tem de melhor e minimizando o seu
pior.

Assim, os conflitos gerados pelo préprio capitalismo constituir-se-iam a
condicdo oportuna para a construcdo de praticas pedagdgicas que se
contraponham a tal I4gica.

Dessa forma, definir as finalidades e objetivos que norteiam o pensar e o fazer

pedagogico nos diferentes processos educativos existentes se torna essencial e necessario.

Diante da importancia das praticas pedagOgicas nos processos educativos € que
priorizamos nessa pesquisa analisar as praticas pedagogicas efetivadas no curso de
Edificacbes do Proeja do IF SERTAO — PE, Campus Petrolina identificando aquelas
consideradas pelos estudantes como relevantes para/na formacao deles. Isto porque as praticas
pedagogicas podem ser identificadas como significativas ou ndo significativas, a depender do

sentido e dos valores atribuidos a cada uma delas.

O termo significativo remete-nos a uma conceituagdo que se relaciona diretamente
com a subjetividade de cada sujeito. Esta relacionado com a atribuicdo de valores e ao
julgamento do que é ou ndo é importante para a vida dos sujeitos, daquilo que provoca
mudancas ou no minimo tem seus atributos reconhecidos e valorados. Tratamos com um
conceito relativo que demonstra o que pode ser essencial ou indispensavel para um

determinado individuo ou grupo social.
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2.2 A PRATICA PEDAGOGICA A LUZ DA TEORIA DO CAPITAL SIMBOLICO DE
BOURDIEU

No intuito de entendermos sobre como ocorre essa atribuicdo de relevancia para
determinadas préticas e outras ndo, dialogamos com o conceito de poder simbdlico
apresentado por Bourdieu em suas obras.

O poder simbdlico, segundo Bourdieu (1989), € um poder subordinado, transformado
a partir de outras relacdes de poder que foram travadas nos diferentes campos. Assim, cada
sujeito, a depender da sua posicdo e consequentemente da sua condigdo de classe, interpreta
determinada pratica atribuindo-lhe ou ndo um significado a partir do valor simbdlico que esta
representa para si, ou seja, a partir do reconhecimento da importancia dessa pratica. Portanto,
0 poder simbdlico se estabelece na estrutura do préprio campo em que esta instituido e
depende da relacdo entre os que exercem o poder e aqueles que estdo sujeitos a ele. A esse

respeito, Bourdieu (1989, p. 14) esclarece que o poder simbolico apresenta-se como:

[...] poder de constituir o dado pela anunciacdo, de fazer ver e fazer crer, de
confirmar ou de transformar a visdo do mundo, e deste modo, a ac¢ao sobre
0 mundo, portanto o mundo; poder quase magico que permite obter o
equivalente daquilo que é obtido pela forca (fisica ou econdémica) gragas ao
efeito especifico de mobilizag&o, s se exerce se for reconhecido, quer dizer,
ignorado como arbitrario.

Essas praticas sociais estdo situadas no campo das interacdes simbdlicas e assumem as
condicdes de acordo com as representacdes individuais que cada agente possui quanto as
relacBes que sdo instituidas em determinado campo, podendo ser consideradas préaticas de
consenso, praticas arbitrarias ou praticas que se associam ao habitus dos sujeitos, as quais,
nomeamos neste trabalho dissertativo como praticas pedagogicas significativas.

Para Bourdieu (2007), um determinado campo, seja ele social, cultural ou econémico
se estrutura com a finalidade de producéo, de reproducdo e de difusdo de bens simbolicos.
Dessa forma, o campo de producéo divide-se em campo de producéo erudita, que produz bens
culturais para um publico de produtores de bens culturais que também produzem para
produtores de bens culturais; e 0 campo da industria cultural que é organizado para produzir

bens culturais para ndo produtores de bens culturais.
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Assim se constitui 0 mercado de bens simbolicos, ou seja, reproduzindo e legitimando
a desigualdade social desde a producdo até a recepcdo dos bens culturais. Para isso, séo
estabelecidas relacdes de forca dentro do préprio campo e entre eles que reforcam a
competitividade pelo monopélio do exercicio da violéncia simbdlica como acdo responsavel
pela conservacédo e transmissdo dos bens culturais de acordo com a existéncia dos campos ja
consagrados por legitimar a existéncia de produtores e consumidores. Por isso fica clara a
existéncia de uma oposicdo entre o campo de producdo erudita e o campo da industria

cultural. Em relacdo a essa oposicao, Bourdieu (2007, p. 119-120) explica que:

[...] toda acdo pedagdgica define-se como um ato de imposicdo de um
arbitrario cultural que se dissimula como tal e que dissimula o arbitrario
daquilo que inculca, o sistema de ensino cumpre inevitavelmente uma
funcdo de legitimagdo cultural ao converter em cultura legitima,
exclusivamente através do efeito de dissimulacdo, o arbitrario cultural que
uma formagdo social apresenta pelo mero fato de existir, e de modo mais
preciso, ao reproduzir, pela delimitagdo do que merece ser transmitido e
adquirido e do que ndao merece, a distin¢do entre as obras legitimas e as
ilegitimas e, a0 mesmo tempo, entre a maneira legitima e a ilegitima de
abordar as obras legitimas.

Pois, € através da inculcacdo do arbitrario cultural nos diferentes campos instituidos e
das relacGes de poder que se travam no interior desses campos, que as condi¢des de existéncia
das diferentes classes sociais sao mantidas, reproduzidas e legitimadas, configurando assim a
dominacdo de uns grupos sobre outros e naturalizando a desigualdade social predominante

entre esses grupos.

Apesar da teoria de Bourdieu deixar claro que ha um predominio de inculcacdo e
arbitrariedade na producéo, reproducédo e consagracdo dos bens simbdlicos, no interior de um
determinado campo, as praticas podem se diferenciar a depender do poder simbodlico
instituido. Por meio das interagdes simbdlicas, as praticas podem ser de consenso, arbitrarias e

ainda se constituirem como habitus porque sao significativas.

Ocorrem préticas de consenso quando sdo instituidas por um individuo ou parte do
grupo social e, devido ao processo de inculcagdo, se apresentam significativas para um
coletivo, mesmo diante de atitudes de contrassenso apresentadas por alguns sujeitos que
integram a minoria. S&o a¢des que se reproduzem inconscientemente por parte dos dominados
e que acabam se incorporando ao campo onde foram instituidas, no entanto, pela forma que

foram instituidas podem causar o que Bourdieu denomina de violéncia simbdlica, ja que
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foram instituidas de forma dissimulada para atender a interesses exclusivos de quem detém o

poder e acabam reproduzindo o conservadorismo ideoldgico do sistema de classes.

Outras préaticas também podem assumir a condicdo de praticas sociais arbitrarias,
quando sdo impostas pela forca da lei e regimes institucionais, seja de forma fisica ou
emocional e por este motivo sdo acatadas, mas ndo apropriadas pelos sujeitos e, portanto, ndo
constituem habitus, pelo contrario, despertam no campo instituido, de forma explicita, a
relacdo desigual entre os grupos ou classes sociais, determinada pela diferenca entre os que 0s
dominam e aqueles que sdo subordinados. Essas praticas sdo materializadas como violéncia
simbdlica porque ndo representam os sujeitos ou grupos subjugados, mas sim os interesses do

poder instituido.

Nessa relacdo desigual de poder o capital social, o capital cultural e o capital
econdmico dos sujeitos sdo determinantes na instituicdo do poder simbélico. Bourdieu (2014,

p. 75) explica o capital social como sendo:

O conjunto de recursos atuais ou potenciais que estdo ligados a posse de uma
rede duravel de relagbes mais ou menos institucionalizadas de
interconhecimento[...] ou a vinculagdo a um grupo, como conjunto de
agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns, mas também
s&o unidos por ligacOes permanentes e Uteis. [...] O volume do capital social
gue um agente individual possui depende entdo da extensdo da rede de
relacbes que ele pode efetivamente mobilizar e do volume do capital
(econdmico, cultural ou simbdlico) que é posse exclusiva de cada um
daqueles a quem esta ligado.

Percebe-se que a aquisi¢do, ampliacdo e perpetuacdo desse capital social ndo é algo
natural e para todos, pois depende das relaces aptas e durdveis que sdo estabelecidas com o
objetivo constante de proporcionar lucros materiais e simbdlicos, o que garante a posicédo de
classe dos sujeitos e a reproducdo dessas relacbes que sdo historicamente definidas pelas

condi¢des materiais de existéncia.

Quanto ao capital cultural, este foi imposto, segundo Bourdieu (2014) como uma
hipdtese para justificar a desigualdade de desempenho escolar dos sujeitos oriundos de
diferentes classes sociais, visto que sua ampliagdo depende de investimentos, cuja
responsabilidade acaba sendo atribuida a familia que por sua vez numa sociedade dividida em

classes, cada familia sé pode transmitir aos seus descendentes aquilo que detém de acordo
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com a sua condicdo de classe. Dessa forma, a instituicdo de préaticas pedagogicas esta atrelada
as condicdes de existéncia dos sujeitos, cujo dominio desse tipo de capital por alguns grupos
permite a instituicdo de préaticas arbitrarias de dominacdo e a atribuicdo de sucesso ou o

fracasso escolar como resultado de mérito do proprio sujeito.

Sobre o capital econdmico, este acaba sendo determinante do capital cultural e social
dos sujeitos, pelo fato de que € atraves dele que € possivel realizar investimentos em bens e
servigos que possibilitam a ampliacdo do capital cultural dos individuos. O capital econdmico
também possibilita relagdes dentro de um campo que permite garantir a legitimacao do capital
social, seja atraves da aquisicdo de bens simbdlicos provenientes do campo de producédo
erudita, seja pela aquisicao de certificados, por exemplo, que garantem a insercdo dos sujeitos
em determinado campo profissional pela legitimacao do capital escolar incorporado ao capital
cultural, o qual foi adquirido gracas a facilidade de acesso a boas escolas e aos bens culturais

que somente quem detém o capital econdmico tem esse acesso.

As praticas também podem se constituir habitus e serem apropriadas como
significativas pelos sujeitos de tal forma a construirem conceitos, orientarem atitudes e
provocarem mudancas de vida. A essas praticas que nomeamos aqui de significativas, sdo
atribuidos sentidos e valores uma vez que se constituem habitus que influenciam a trajetoria
profissional e até o modo de vida de pessoas. Isto ocorre porque apresentam intima relacdo
com um conjunto de estruturas estruturantes presentes desde a relacdo familiar, até a sua
reatualizacdo ao longo da vida social, sendo incorporadas ao capital cultural dos sujeitos. Para
Bourdieu (2007, p. 47) o habitus constitui:

[...] a matriz que da conta da série de estruturacOes e reestruturagdes por que
passam as diversas modalidades de experiéncias diacronicamente
determinadas dos agentes. Assim como o0 habitus adquirido através da
inculcacdo familiar é condicdo primordial para a estruturacdo das
experiéncias escolares, o habitus transformado pela acdo escolar constitui o
principio de estruturacdo de todas as experiéncias ulteriores, incluindo desde
a recepcdo das mensagens produzidas pela indastria cultural até as
experiéncias profissionais.

A afirmacdo anterior nos mostra a relevancia do conceito de habitus na instituicdo de
praticas pedagdgicas significativas, uma vez que é atraves dele que 0s sujeitos interagem com
as praticas, relacionando-as com o seu capital cultural e transformando as informacoes

recebidas em novos conhecimentos que orientardo seu modo de vida. A instituicdo de um
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habitus é essencial para o sujeito atribuir valor e reconhecer os sentidos de determinadas

préticas.

O habitus pode ser construido a partir das relaces familiares como também a partir do
pertencimento a uma determinada classe social sendo chamado por essa razéo de habitus
familiar ou habitus de classe. Em ambas as situacdes constitui um sistema que influencia na
instituicdo de praticas assim como na atualizacdo e modificacdo das mesmas a depender da
posicdo dos sujeitos num determinado campo ou da posicdo na classe dominante. Bourdieu

(2007, p. 191) se refere & influéncia do habitus na constitui¢do das praticas ao afirmar que:

[...] a construcdo do habitus como sistema das disposi¢fes socialmente
constituidas que, enquanto estruturas estruturadas e estruturantes constituem
0 principio gerador e unificador do conjunto das praticas e das ideologias
caracteristicas de um grupo de agentes. Tais praticas e ideologias poderdo
atualizar-se em ocasifes mais ou menos favoraveis que Ihes propiciam uma
posicdo e uma trajetdria determinadas no interior de um campo intelectual
gue, por sua vez, ocupa uma posi¢do determinada na estrutura da classe
dominante.

Considerando que o sistema de ensino, segundo Bourdieu, funciona como instrumento
de inculcacdo de uma ideologia da classe dominante, a utilizacdo do habitus na instituicdo
escolar pode aumentar ou reduzir o sucesso escolar dos sujeitos, uma vez que a depender da
distancia estabelecida entre o habitus que o sistema de ensino tende a inculcar e o habitus
instituido nas relagdes familiares e sociais, pode-se instituir praticas arbitrarias ou

significativas para os sujeitos.

Assim, apesar da escola ser considerada, segundo a teoria de Bourdieu, como sendo
uma instituicdo organizada e sistematizada como reprodutora e legitimadora das
desigualdades sociais pelo fato de instituir praticas que consideram a igualdade dos sujeitos,
visto que as condigOes reais de existéncia desses sujeitos sdo extremamente desiguais, é
preciso analisar em que situacOes essas praticas podem ser significativas para os sujeitos,
diminuindo a distancia entre o habitus inculcado e o habitus adquirido ao longo da vida e
ampliando o consumo dos bens simbélicos produzidos tanto pelo campo erudito quanto pela
indUstria cultural, através da possibilidade de ampliagdo de certos cddigos e signos aos

sujeitos pertencentes as diferentes classes sociais.
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Considerando a existéncia de praticas pedagogicas significativas, podemos afirmar que
um conjunto de praticas se torna significativo a partir do momento em que assume lugar
privilegiado na consciéncia do sujeito ou grupo e agrega valor ao capital cultural, social e
econémico. Especificamente no campo das praticas educativas e escolares, as praticas se
constituem significativas pelo fato de possibilitarem aprendizagens significativas, uma vez
que influenciam na condicdo e na posicdo de classe do sujeito. Mas de que forma as
aprendizagens acontecem de forma significativa para o sujeito? Que mudancas essas

aprendizagens podem provocar nas condicdes de existéncia dos sujeitos?

Na tentativa de relacionar e justificar a existéncia de praticas pedagogicas
significativas, consideramos que a pratica se torna significativa quando acontece uma

aprendizagem também significativa para os sujeitos pertencentes aquele determinado campo.

Dessa forma, a aprendizagem é considerada significativa quando a assimila¢do de um
novo conhecimento acontece por meio da interacdo com 0s conhecimentos prévios dos
sujeitos, os quais atribuem sentido e valor as novas informacdes e sdo capazes de ressignificar
esses conhecimentos de forma que a aprendizagem se torna dinamica e significativa para a
vida do sujeito, visto que ndo aconteceu de forma mecénica e arbitraria. Aprender
significativamente requer uma atribuicdo de sentidos, de significados baseados com sua
experiéncia pessoal e com o seu capital cultural (se considerarmos aqui 0 conceito de capital
cultural segundo Bourdieu) e exige uma transformacdo da informacdo, uma reelaboracdo do
conhecimento de forma pessoal e significativa para o sujeito. Santos (2013, p. 62) define a
aprendizagem significativa como sendo: “aquela que ocorre a partir do surgimento de um
sentido pessoal por parte de quem aprende, o que desencadeia uma atitude proativa que tenta
desvendar o novo e (re)construir conceitos que ampliam cada vez mais a habilidade de

aprender”.

Aprender significativamente representa atribuir sentido, valor ao objeto cognoscente.
Nesse sentido, a efetivacdo de aprendizagens significativas esta diretamente ligada ao
planejamento e desenvolvimento de praticas pedagdgicas que também sejam significativas, ja
que o grau de significacdo esta relacionado com a satisfacdo do estudante e a repercusséo que

essas novas aprendizagens podem causar em sua vida sociocultural.
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O termo significativo foi utilizado nesse estudo a partir da Teoria das Aprendizagens
Significativas, de David Ausubel, um psiquiatra norte-americano que desenvolveu sua teoria a
partir de meados da década 1960, procurando explicar o processo de ensino e aprendizagem
tendo os interesses e motivacdes dos educandos como referencial. Cabe esclarecer que nédo
enveredaremos na discussdo sobre questbes cognitivas dos sujeitos, mas sim, teceremos
reflexdes sobre as relacdes estabelecidas a partir de uma totalidade que explica o processo de
atribuicdo de sentido e significado as praticas de ensinar e aprender, sobretudo, aquelas
relacionadas com o modo de existéncia dos sujeitos envolvidos com as praticas pedagdgicas

efetivadas no ambito escolar.

Para Ausubel a significacao atribui sentido a cada experiéncia:

[...] consciente, claramente articulada e precisamente diferenciada que
emerge quando proposigdes ou conceitos, simbolos e sinais potencialmente
significativos sdo relacionados e incorporados numa estrutura cognitiva
individual numa base ndo arbitraria e substantiva. (AUSUBEL, 2003, p. 43
apud , ALEGRO, 2008, p.33).

Assim, nos utilizamos da denominagdo significativa para explicar a prética
pedag6gica, visto que ela pode funcionar como ponto fomentador de aprendizagens
significativas, desde que se considere, sobretudo, as condi¢cBes dos sujeitos em diversas
dimensBGes como, origem, sexo, etnia, meio social e econébmico, entre outros aspectos que

poderdo surgir e interferir nas suas reais condigdes de aprendizagem.

O termo pratica pedagdgica significativa é utilizado nesse trabalho como um conceito
especifico. Diz respeito aquelas praticas pedagdgicas que sdo desenvolvidas visando o
incentivo da socializacdo, criatividade e autodeterminacdo. Estdo relacionadas aquelas que
sd0 acessiveis aos sujeitos, compreensiveis, contextualizadas e Uteis para a vida. Préticas
desenvolvidas interligando as varias areas do conhecimento de forma interdisciplinar e
dindmica para motivar no educando o interesse pelo conhecimento cientifico e
contextualizado. Essas praticas estruturam um campo, sdo capazes de instituirem habitus,
extrapolam a concepgdo curricular rigida e seguem um ritmo diferente dos receituarios
ditados pelos livros e materiais escolares produzidos pelas grandes empresas, que atendem a
determinados interesses. Além disso, formam 0s sujeitos para as necessidades especificas do

sistema de produgédo vigente, conscientizando do seu papel como agente transformador da
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natureza e de si mesmo e superando as a¢0es de mera reproducgédo de um sistema de producéo

que explora e aliena o individuo cada vez mais.

As praticas pedagogicas significativas aqui sdo entendidas, como aquelas que
procuram atender as necessidades de existéncia dos sujeitos, cidaddos dotados de direitos,
sobretudo capazes de ampliar o seu capital econémico, cultural e social, como também de
oportunizar uma vida digna, atrelada a satisfacdo integral das necessidades basicas de
sobrevivéncia para os seres humanos indistintamente e a efetivacdo do direito de opinar e

decidir conscientemente sobre os destinos de si e da descendéncia.

Para que essas praticas pedagdgicas sejam de fato significativas, as concepcgdes e
principios orientadores do planejamento e sua efetivacdo devem priorizar, em suas finalidades
e objetivos, acdes que possibilitem a emancipacédo e transformacéo dos sujeitos. Entendemos
que a préatica pedagdgica significativa extrapola a pratica docente e a sala de aula e envolve
toda a comunidade e todas as préaticas escolares, visto que tudo que acontece huma instituicdo
escolar tem ligacdo direta ou indireta com a formacdo dos estudantes. Assim, alunos,
professores, funcionarios técnico-administrativos e gestores sdo corresponsaveis pela
instituicdo de préaticas pedagdgicas significativas nos diversos espacos institucionais. A esse
respeito Hengenmiuhle (2004, p. 43) defende que:

O perfil do aluno que a escola se propde ha de ser fruto da construgao
e responsabilidade de todos. Sua definicdo pode ser desenvolvida a
partir da equipe diretiva, a qual propde, para a comunidade escolar
interna (aluno, funcionarios e professores) e externa (familia,
associagdo de bairro...), um referencial para o perfil que se pretende
adotar.

Nesse sentido, a defesa estd em que a formacdo de sujeitos autbnomos e conscientes
depende da interrelagdo de toda a comunidade escolar e pelo desenvolvimento de praticas
pedagogicas coletivas e significativas capazes de promover educacdo para a vida e o trabalho

em sociedade.

Especificamente, o presente estudo consiste em analisar as praticas pedagdgicas que
estdo sendo desenvolvidas no curso técnico de Edificacbes do Proeja do IF SERTAO — PE e
identificar aquelas que séo consideradas pelos educandos como significativas, ou seja, aquelas

que os estudantes atribuem sentido e valores por estarem integradas aos seus conhecimentos
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prévios, por promoverem uma ressignificacdo de conhecimentos de forma consciente e
motivada, por agregarem valor simbdlico ao seu capital cultural e social, por determinarem
mudangas quanto a sua posicéo de classe social, por constituirem possibilidades de alcancar a

formacgédo humana integral do cidadao.

Assim, dentre tantos aspectos a serem observados nesse estudo, no campo empirico do
IF SERTAO — PE, Campus Petrolina priorizamos escutar e analisar os discursos orais dos
interlocutores sobre praticas institucionais, tais como: a elaboracéo do calendario e do horario
escolar; a préatica docente e dos demais profissionais da educacdo que atuam no locus da
pesquisa; as metodologias e recursos didaticos utilizados; o uso dos diversos espacos
institucionais como, por exemplo, o pétio, a biblioteca e os laboratérios; a relacdo professor-
aluno; os programas de assisténcia estudantil, o curriculo instituido; a pertinéncia dos

contelidos, a relagdo dos contetudos com as experiéncias do educando, etc.

A escolha desses aspectos como constituintes da pratica pedagdgica se justifica por
considerarmos gque o conceito de pratica pedagogica significativa € plural e complexo, uma
vez que para ser significativa, uma pratica depende da subjetividade do sujeito; da sua
realidade histdrica e social; das relacGes que sdo estabelecidas nos diferentes campos em que
é instituido o poder simbdlico; da relacdo dos sujeitos com os capitais cultural, social e
econbmico; de como essas praticas sdo instituidas num contexto de relacdes de poder e como
estdo relacionadas também as questdes individuais, aquelas referentes a disposicdo do
educando em aprender ndo apenas um tema de forma conceitual, mas articulando esse

conhecimento com as experiéncias da vida, num processo permanente de ressignificacéo.

Destacamos que a disposicdo para aprender depende das condi¢bes concretas e
subjetivas dos sujeitos. As condicdes de existéncia sdo determinantes nesse processo de
predisposi¢do, portanto ndo basta sua capacidade cognitiva. O que se apresenta como
determinante € o envolvimento e a participagdo dos sujeitos nas praticas educativas ou
pedagogicas, aquelas capazes de produzir bens simbdlicos, porque contribuem na construgdo

de significados, sentidos e valores para tornar a vida em sociedade menos injusta e desigual.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS SIGNIFICATIVAS: INTERFACES E SENTIDOS
ATRIBUIDOS PELOS EDUCANDOS AO PROCESSO DE FORMAGCAO HUMANA
INTEGRAL NO PROEJA - IF SERTAO - PE

Este capitulo trata especificamente da parte empirica da pesquisa e seu principal
objetivo € analisar as praticas pedagogicas desenvolvidas no curso Edificacdes Proeja no IF
SERTAO — PE, Campus Petrolina, a partir dos sentidos atribuidos pelos interlocutores
educandos a essas praticas pedagdgicas e sua valoragdo como contributos para a formacao

humana integral.

Assim, é oportuno esclarecer desde ja que esses sentidos atribuidos referem-se as
relagdes que os interlocutores desenvolveram ao longo de sua existéncia nas diversas
circunstancias de coletividade que vivenciaram e vivenciam na sociedade. Trata-se portanto,
do sentido social em que cada individuo constroi sua prépria identidade a partir das normas e

condutas simbolizadas socialmente. Segundo Marc Augé (1994, p.46):

Toda a reflexdo sobre o0 sentido dos outros passa, portanto, por um estudo da
sua atividade ritual, da maneira em que eles conseguem conjugar, de sua
parte as necessidades pertencentes ao sistema de diferencas que constitui o
social (em termos de identidade de “classe”) e a necessidade ndo menos
evidente, mas sempre problemética de pensar o individuo na sua relagdo
intima com o que ndo é ainda ou ja ndo é mais ele (em termos de alteridade).

Os individuos se constituem a partir das relacdes que estabelecem entre si, resultando
na construcdo de sua propria identidade, de forma que um altera o outro de um mesmo
coletivo e se altera simultaneamente, constituindo sua singularidade e atribuindo sentidos e

significados a sua existéncia como ser social.

Considerando o sentido social que os interlocutores atribuem as praticas pedagdgicas
do curso de Edificacbes Proeja seguiremos agora apresentando e analisando as falas dos
interlocutores a respeito das praticas pedagogicas e dos elementos mobilizadores dessas

praticas.
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3.1 O SENTIR-SE ESTUDANTE DO PROEJA

Para os interlocutores da pesquisa, ser estudante do Proeja constitui uma possibilidade
de realizar “0 sonho” de ter uma vida melhor, tanto no aspecto pessoal quanto no profissional.
Sobre a deciséo de estudar, os interlocutores justificaram “o desejo” de adquirir conhecimento
e melhorar a condicdo social, principalmente para seus familiares, desejo expressado na fala
da interlocutora Kénia: “Tenho necessidade de estudar, pois sonho com um futuro melhor pra
minha familia, e quem estuda evolui em varios aspectos, pois a vida sorri para quem estuda”.
Essa declaracgdo reafirma o que Bourdieu (2013) discorre sobre a crenca moderna na escola
redentora, aquela que representa para os individuos uma possibilidade de ascensdo social.
Pela ampliacdo do capital cultural, almejam também a ampliacdo do capital econémico e

social, como estratégia de redefinir a posi¢éo no espago social em que vivem.

Os interlocutores pesquisados também revelaram dificuldades enfrentadas no seu dia-
a-dia para conciliar trabalho e estudo. “O cansa¢o” foi o principal fator diante da necessidade
de lutar por uma formacéo escolar e a0 mesmo tempo gerir a vida pessoal e familiar com seus
problemas e dilemas. Nesse contexto, se sentiram desmotivados ao iniciar 0 curso, pois
relataram sobre a forma preconceituosa com que foram tratados na instituicdo de ensino,
quando sentiram clara distincdo em relacdo aos educandos dos outros niveis e/ou
modalidades: “Chegamos desacreditados ¢ ndo sabiamos do preconceito que iriamos
enfrentar. Ouviamos todo tipo de comentarios do tipo que ndo deveriamos receber para

estudar, que o curso ndo tinha a mesma credibilidade”. (Interlocutor Robson)

Apesar das situacdes que denotam forte preconceito, os interlocutores atribuem
importancia ao incentivo positivo proveniente de alguns docentes, como sendo essencial para
a permanéncia no curso. Sobre as atitudes de incentivo, a Interlocutora Laura falou da forma
como o professor C considerava seus alunos: “Ele ndo nos olhava como pessoas do Proeja, ele
nos olhava como alunos”. Essa afirmagdo nos mostra o sentido atribuido a valorizacéo e ao
respeito, como contributos essenciais para encorajar e garantir a vontade de continuar no

Curso.

As falas nos revelam que o olhar do outro se apresenta significativo para o
estabelecimento de identidades, influenciando na autoestima desses sujeitos. A situagédo

particular do Proeja do IF Sertdo Pernambucano provoca certo sentimento de inferioridade
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nos interlocutores em relacdo aos outros estudantes de outras modalidades, como os do
subsequente, por exemplo. A agéo docente, nesse aspecto, torna-se fundamental na superagéo
dessa dificuldade, promovendo o encorajamento e o0 auto reconhecimento dos estudantes,
tratando-os como sendo capazes de adquirir os conhecimentos necessarios para sua formagéo.
A esse respeito a interlocutora Laura diz: “... 0 apoio de alguns faz com que a gente acredite
mais na gente”. E acrescenta: “Sao por esses professores é que ainda estamos aqui”. Essas

falas comprovam o valor da acdo docente na permanéncia e no sentir-se estudante do Proeja.

3.2 0 IF SERTAO - PE, CAMPUS PETROLINA COMO BEM SIMBOLICO

O Campus Petrolina do IF SERTAO — PE por constituir o espaco escolar onde
acontece a pesquisa € também instrumento de investigacdo, visto que € nesse espaco onde as
praticas pedagogicas sdo desenvolvidas, onde ocorrem as relagdes sociais e de poder entre 0s
diversos atores, de modo que cada individuo ou grupo ocupa uma posi¢do social de acordo

com o valor simbolico que lhe é atribuido.

Os interlocutores pesquisados apontam esse espago como sendo de grande importancia
para a formacdo humana integral deles e afirmam que ¢ um ambiente que “ensina a ver o
mundo diferente” (Interlocutora Laura), conhecer pessoas novas e adquirir conhecimentos. A
instituicdo é vista com grande apreco por todos e os professores indicados como profissionais
qualificados. Os professores possuem um modo de ensinar diferenciado foi o que relatou o
interlocutor Robson: “Com relagdo a Didatica é a melhor que eu ja vi na historia da Educagao

Publica”.

Com respeito a estrutura fisica do campus, os laboratorios aparecem como sendo
espacos significativos, pois segundo os interlocutores, nos laboratorios, eles tém a nogéo
pratica do que € o0 curso. A estrutura é “extraordinaria” (Interlocutor Atilio Mendes) porque
abriga bons laborat6rios. Nesse momento os interlocutores mencionaram o Laboratério de
Solos, o de Materiais de Construcdo, o de Informatica com as aulas de Auto Cad e ainda as
aulas de Topografia. Para eles as aulas nos laboratorios assim como as visitas técnicas sao
praticas significativas que facilitam a aprendizagem, isto porque passam a manusear materiais

gue concretizam conceitos abordados teoricamente pelo professor.
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A sala de aula também foi indicada como um espaco significativo, justificado como
sendo o0 lugar onde eles passam a maior parte do tempo e também onde se estabelece a
integracdo social da turma: “Ah Professora, esta aqui na sala € muito bom [...]. Tem dias que
estd todo mundo acabado, mas a convivéncia vale a pena”. Ao falarem da sala de aula
manifestaram um sentimento de bem estar e enfatizaram que além de ser o espaco mais
utilizado, foi nele onde as relages de amizade se fortaleceram ao ponto de extrapolarem o
ambiente escolar. Sobre o ambiente da sala de aula, o interlocutor Janderson diz: “O Unico
lugar que eu me integrei de verdade foi na sala de aula. E o espaco mais significante para mim
no curso”. Assim, a sala de aula constitui-se espaco simbdlico, ambiente de aprendizagens e
de fortalecimento de lagos de amizade, cultivo da coletividade e parcerias entre os integrantes

da turma.

Em relagdo as pessoas que marcaram a trajetoria dos interlocutores como estudantes,
os professores foram apontados como sendo fundamentais no processo de formacao deles e
destacaram aqueles que assumem uma postura de cuidado e valorizacdo da pessoa humana,

mas também de exigéncia académica para com os alunos do Proeja.

O Interlocutor Robson atribui significado a atitude de um professor que, em certa
ocasido, defendeu o Proeja: “Esse professor C enfrentou a briga e nos encorajou. Trouxe um
modo de tratar a gente diferente”. A valoracdo da atitude desse professor estd na defesa que
empreende a favor do Programa e demonstra o seu nivel de comprometimento com o0 mesmo.

O aluno reconheceu a agdo e sentiu-se importante.

A respeito desse elemento mobilizador de pratica pedagdgica significativa, a
interlocutora Laura também ressaltou em sua fala a atitude de um professor que os tratava
“sem distin¢do”, conferindo a eles o direito de aprender: “O Professor M é muito exigente,
ndo dava nem meio décimo, mas nos incentivava a aprender. Trata a gente igual ao

subsequente, sem diferencas. O ensino é 0 mesmo, a forma de avaliar é a mesma”.

Desse modo, os professores considerados de atitude significativa para os estudantes
pesquisados sdo aqueles que sdo defensores do Proeja e que apresentam agdes de equidade,

garantindo o acesso democréatico ao conhecimento.
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Apesar da grande valorizacdo que os interlocutores atribuem ao IF SERTAO — PE,
Campus Petrolina, também fazem inferéncia aqueles professores que desconheciam o Proeja,
gue assumem uma postura de desestimulo aos educandos ao desconsiderar 0 cansaco e 0S
problemas sociais que esses enfrentam no dia-a-dia. Segundo os interlocutores pesquisados,
esses professores apresentavam um tipo de “ignorancia pedagégica” (Interlocutor Robson)
com relacdo aos estudantes do Proeja. O termo faz referéncia a postura do desconhecimento

do programa, do perfil dos estudantes, da metodologia adequada para esse publico etc.

Percebemos a atribuicdo de grande significagdo ao fato de “ser aluno do Instituto
Federal”, de frequentar uma instituicdo publica de elevado reconhecimento social, de usufruir
de sua boa estrutura fisica e interagir com profissionais qualificados. Os interlocutores
referem-se a instituicdo de ensino como bem simbdlico, destinando a ela uma carga de valores
essenciais, que aumentam a credibilidade e o orgulho de ser estudante no Proeja do Instituto
Federal.

3.3 SENTIDOS ATRIBUIDOS AO PROEJA

Os interlocutores pesquisados reconhecem o Proeja como sendo uma “oportunidade de
vida” (Interlocutor Atilio Mendes), visto que deixaram de estudar h4 muitos anos e mesmo
aqueles que tém ensino médio visualizam o Programa como uma oportunidade de recordar e
adquirir mais conhecimentos, como também, alcancar maior profissionalizacdo, visando

melhor inser¢do no mundo do trabalho.

Nota-se nas falas que ocorre uma interrelacdo entre o Proeja e a instituicdo onde o
programa é oferecido, ou seja, o reconhecimento social do Instituto Federal é que valora o
Programa. Percebe-se claramente que a oportunidade de vida de fazer um curso no Instituto
Federal refere-se a ampliacdo do capital social que os interlocutores almejam e que
reconhecem no Proeja e na instituicdo a oportunidade para realizarem trocas materiais e
simbolicas. O resultado dessas trocas permite ao grupo um sentimento de pertenca ao

programa, o que € multiplicado no convivio em grupo.

Segundo Bourdieu (2014), o capital social que um agente individual possui depende
da extensdo da rede de relagdes e do volume de capital seja econémico, cultural ou simbélico,

que € posse de cada um a quem esta ligado. Dessa forma, nota-se que os interlocutores
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pesquisados investem nessa relagdo, acreditando no Proeja, no potencial da instituicdo, na
qualificacdo dos professores, no acesso aos espagos escolares, como elementos que permitem

a circulacdo e ampliacédo do capital sociocultural e simbdlico.

Apesar dos aspectos positivos listados pelos sujeitos do Proeja, ha também referéncia
a problemas enfrentados, tais como o desconhecimento do Programa por parte da sociedade e
inclusive dos professores que nele atuam. Situacdo de discriminacdo expressa na fala do
Interlocutor Robson: “Precisa ¢é de credibilidade para o Proeja. H4 quem pense que o Proeja é
0 Mobral”. Os interlocutores ainda relatam sobre as dificuldades de aprendizagem e de

conciliar a vida pessoal com o trabalho e a escola.

3.4 0 VALOR SIMBOLICO ATRIBUIDO AO CURSO EDIFICACOES/PROEJA

3.4.1 Ser técnico em edificacOes: a escolha

A escolha pelo curso de Edificagdes por parte dos sujeitos pesquisados € explicada por
varios motivos. A interlocutora Lucy diz que escolheu o curso por “simples curiosidade, por
achar que era semelhante ao oficio de pedreiro”. O interlocutor Atilio Mendes justificou a
escolha dizendo: “Meu pai era pedreiro, por isso ja conhecia a &rea”; 0 mesmo que motivou a
interlocutor Laura que afirmou: “Desde pequena tenho contato com a constru¢do porque meu
pai € pedreiro.” O interlocutor Janderson justificou “por gostar da area de construcao civil”; ja
o Interlocutor Robson relatou que a ideia inicial era trabalhar com os residuos da construgéo
civil. E acrescenta: “E pretendo futuramente cuidar disso, da questdo ambiental”. Além dessas
motivacdes, tiveram interlocutores que a escolha foi devido a falta de alternativas, ja que ndo
sabiam do que se tratava o curso, mas queriam estudar, como por exemplo, o interlocutor
Silas Moura que se expressou assim: “Ndo sabia o que era, nem fui eu que fiz minha

inscricao”.

O processo de escolha esta vinculado geralmente aos conhecimentos prévios e anseios
que sdo assimilados pelo sujeito ao longo da sua trajetoria de vida, o que podemos relacionar
ao habitus incorporado a partir das relacGes estabelecidas no meio familiar e de outros grupos

que os sujeitos fazem parte desde cedo.
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Quanto a opinido sobre o curso, 0s sujeitos atribuiram bastante significancia, pois
relacionaram a sua efetivacdo aos sentimentos de realizagcdo pessoal e grandes perspectivas
para o futuro como profissionais. Essa satisfacdo pessoal e boas perspectivas se materializam
a partir das descobertas feitas no decorrer do curso em relacdo as diversas areas que
Edificacbes abrange, o que fez com que os interlocutores percebessem as dimensdes do curso
e as possibilidades de atuacdo no mundo do trabalho. A esse respeito, a Interlocutora Lucy
disse: “achava que era o mesmo que ser pedreiro, mas ¢ muito mais que isso”. Os
interlocutores que iniciaram o curso por curiosidade, desconhecendo suas caracteristicas e
areas de atuacdo afirmam que com o estudo dos componentes curriculares da &rea técnica
profissionalizante passaram a gostar e se interessar mais pelo curso. Isso mostra a afinidade
por uma area especifica, como também reafirmam a supervalorizacdo do saber técnico na sua

formacgdo como Técnico em Edificagdes.

De qualquer forma, fica evidente os sentimentos de realizagéo, satisfacdo e a certeza
de transformacéo pessoal e profissional proporcionados pelo curso, ao qual ¢ atribuido muitos
valores relacionados a qualidade, profissionalizacdo, experiéncia de vida, troca de
conhecimentos etc. Esse reconhecimento por parte dos interlocutores ocorre diante da
perspectiva de ampliacdo do seu capital cultural, social, econémico e simbdlico, ou seja,
fatores motivadores para a decisdo de investirem em itinerérios formativos, mesmo depois de

longo periodo longe dos bancos escolares.

3.4.2 A organizagéo curricular e a formagdo humana integral

Percebe-se nas falas uma priorizacdo do saber técnico, o “saber fazer” em relacdo a
uma formacdo humana e integral. Os componentes curriculares ligados a area técnica
profissionalizante se sobrepdem aos demais ligados a formacdo geral. Os interlocutores
sugerem mais aulas de componentes curriculares ligados a area profissional e tecnoldgica e se
expressam: “A carga horaria de PCO, Auto Cad e Materiais de Construcdo deveria ser maior”.
(Interlocutor Janderson). O interlocutor Silas Moura denuncia: “Nos quatro anos a gente vé
mais as disciplinas do ensino médio do que da area técnica.” Os interlocutores reafirmaram, a
todo tempo, que para serem técnicos em edificaces torna-se necessario um ndmero maior de
aulas praticas, maior carga horaria em alguns componentes curriculares especificos do curso,

mais aulas préaticas nos laboratdrios e visitas técnicas.
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Apesar da satisfagdo com o curso, os sujeitos também fazem criticas a organizacgao da
matriz curricular reafirmando o que foi dito anteriormente em relacdo & necessidade de
aumentar a carga hordria de alguns componentes curriculares da éarea técnica
profissionalizante e reduzir da area propedéutica. Sobre o assunto, a interlocutora Lucy disse
que “Tem matérias desnecessarias como a quantidade de Portugués, Fisica e Matematica.” O
interlocutor Robson acrescentou: “O curso deveria ser mais tecnoldgico. Tivemos Auto Cad
em apenas um semestre”. Ainda, o interlocutor Silas Moura disse: “H4 uma discordancia
quanto a distribuigdo da carga horaria.” E o interlocutor Janderson acrescentou: “O ENEM ja

faz essa titulacdo. Acho muito tempo para terminar o curso. O foco € o curso técnico”.

Somente quando os interlocutores foram questionados sobre a importancia dos
componentes curriculares da area propedéutica na formacéo foi que se posicionaram sobre a
importancia e exemplificaram. Em torno desse ponto, das falas dos interlocutores fluiram
varias contradicGes, pelo cultivo de diferentes concepcbes a respeito, evidenciadas a seguir: 0
interlocutor Atilio Mendes, defendendo os componentes da area propedéutica, disse: “Pra
mim foi proveitoso. Fiz até um concurso e me dei bem depois que estudei Portugués e
Redacgéo aqui”. Ainda fez referéncia ao valor simbdlico da institui¢do federal ao dizer que “O
ensino publico estadual e municipal deixa muito a desejar”. A Interlocutora Laura faz a
seguinte colocacdo: “A Matematica e a Fisica foram cansativas, mas nos ajudou com as
disciplinas da area técnica”. Percebemos nesta Ultima fala que a interlocutora valoriza os
componentes curriculares da area especifica, mas também os da area propedéutica, nos
levando a crer que a proposta de formacéo integrada no Proeja torna-se uma necessidade.
Reforgando a defesa, o interlocutor Robson defendeu: “O Proeja esta correto. Ele é uma
proposta de integracdo entre o ensino médio e a area técnica. O problema aqui € que todos

tém o ensino médio”.

Percebeu-se na maioria das falas um distanciamento das concepcGes e principios do
Proeja no tocante a proposta de integracdo do Ensino Médio com a Educagdo Profissional e
mais ainda com o ideal de formagcdo humana integral, cujo foco é a formacdo em todas as
dimensGes da vida. No geral, os interlocutores demonstraram opinido sobre a urgéncia em se
inserirem no mundo do trabalho e, a principio, visualizaram diretamente as contribui¢des do

saber técnico para se alcancar esse objetivo.
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3.4.3 A satisfagdo com o curso

Questionados sobre o nivel de satisfacdo com o curso, todos se expressaram
positivamente e apresentaram uma serie de justificativas. Dentre essas justificativas,
identificamos aquelas relacionadas as perspectivas de inser¢cdo no mundo do trabalho quando
a interlocutora Kénia disse “o mercado de trabalho quem vai dizer se a formagdo esta

adequada ou nao”.

Outra justificativa esta relacionada as transformacdes do dia-a-dia no ambito pessoal e
familiar, o que notamos na expressédo de satisfacdo e orgulho do interlocutor Robson ao
relatar: “eu reformei minha casa”. E ainda acrescentou: “Depois do curso todo mundo acha
que eu posso resolver os problemas de casa e da rua. Se um cano estoura, me chamam.” Nessa
ultima fala o interlocutor demonstra um sentimento de satisfacdo e reconhecimento do outro
pelo que ele é, pelo que ele se tornou a partir do curso e expressa uma identidade fortalecida a

partir do préprio olhar de si e do olhar do outro.

H& ainda a justificativa ligada a qualificacdo dos professores e a boa relacdo
professor/aluno que foi estabelecida durante o curso, 0 que percebemos nas seguintes
afirmagBes: “Aqui no Instituto a gente s6 tem mestres e doutores, diferente das escolas
estaduais” (Interlocutor Atilio Mendes). E o Interlocutor Robson acrescentou: “A maioria dos

professores € gente boa. Nos trata bem”.

Outra justificativa apresentada foi o fato de estar exercitando no campo profissional as
aprendizagens adquiridas no curso; e a relagdo de unido e amizade € a justificativa por
unanimidade no grupo, demonstrando o valor que ¢ atribuido ao bom relacionamento entre 0s

estudantes/interlocutores.

Percebemos, portanto, que o valor simbdlico atribuido ao curso, considerando 0s
varios aspectos que o constitui, é de agente transformador da vida dos sujeitos, firmado na
crenca de que provoca uma repercussdo pessoal, social, cultural e econémica, permitindo o

auto reconhecimento do individuo como sujeito histarico.
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3.5 ELEMENTOS MOBILIZADORES DE PRATICAS PEDAGOGICAS

No Capitulo dois desta dissertacdo explicitamos que as praticas pedagogicas sdo
aquelas pensadas, planejadas e instituidas com alguma intencionalidade, o que nos leva a crer
que no processo educativo a finalidade delas é educar. (LIBANEO, 1994). Para que elas
acontecam Vvarios elementos sdo essenciais, pois influenciam e mobilizam de formas diversas.
A depender da natureza que elas se estabelecem no ambiente escolar podem ser classificadas

como sendo praticas arbitrarias, de consenso ou significativas. (BOURDIEU, 2007).

Retomando o significado de cada uma delas, vale destacar que as préaticas arbitrarias
sdo instituidas sem o consentimento dos sujeitos, causando resisténcia, insatisfacao individual
e/ou coletiva. As praticas de consenso sdo aceitas por uma conveniéncia ou convencdo social
e por isso apropriadas sem resisténcia pelos sujeitos. J& as praticas pedagogicas significativas
apresentam a participacdo ativa dos sujeitos e a reacdo destes € de aceitacdo consciente, com
valoracdo e projecdo ou ampliacdo social das mesmas. O Quadro que segue sistematiza a

I6gica dos tipos de praticas pedagogicas:

QUADRO: TIPOS DE PRATICA PEDAGOGICA

ARBITRARIA | | DECONSENSO | SIGNIFICATIVA
NAO Apropriada Assume a
SIGNIFICATIVA pelos sujeitos condicdo de
porque n&o sob influencia bem simbdlico
apropriada, ndo do contexto e porque é
valorada e : apropriada e
incer
resistida pelos tT f.SSES valorada pelos
sujeitos CoELNES sujeitos.
Incrementoda Incrementodo Incremento do
Militancia de pertencimentode Capital Cultural
Resistencia grupo

Figura 2 — Quadro: Tipos de pratica pedagdgica
Fonte: elaboracdo da pesquisadora
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As praticas pedagodgicas significativas ainda podem ser classificadas como mais
significativas quando sdo comparadas entre si. Por exemplo: segundo os interlocutores
pesquisados o uso de video € mais significativo do que a aula expositiva, uma vez que a
pratica torna-se mais interessante porque aglutina audicdo e visualizacdo dos conteudos
estudados. Neste caso, 0 uso de video apresenta-se neste estudo como uma “pratica
pedagogica mais significativa por comparagdo”.

A outra forma de mais significacdo ocorre quando a pratica pedagogica se torna mais
significativa por projecdo. Por exemplo: o uso de laboratdrio € uma pratica significativa no
curso de EdificacOes, ao ponto que se tornaria mais significativa se aumentasse a incidéncia
desse tipo de pratica. Nesse caso, 0 uso de laboratério classifica-se como uma “prética
pedagogica mais significativa por projecdo” porque pode ser mais significativa se ocorresse
com mais frequéncia na rotina dos interlocutores investigados. Observem o mapa conceitual a

seguir que sintetiza essas ideias:

MAPA CONCEITURAL: PRATICA PEDAGOGICA SIGNIFICATIVA

PRATICA PEDAGOGICA SIGNIFICATIVA

4

, POR
+ o~
v SIGNIFICACAO
POR _
COMPARACAO

Figura 3 — mapa conceitural: pratica pedagdgica significativa
Fonte: elaboracdo da pesquisadora

Com base nessa logica conceitual explicitada, analisamos as praticas pedagogicas
instituidas no Curso de Edificagdes do Proeja. As falas dos interlocutores pesquisados
denunciaram ndo somente os tipos de praticas pedagogicas instituidas e vivenciadas no
Campus e particularmente no interior do Proeja, mas os elementos mobilizadores dessas

praticas, como por exemplo: a disposi¢do e uso dos espacos fisicos, o trabalho docente, o
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estabelecimento das relagdes interpessoais e o tipo de assisténcia estudantil. Esses elementos
mobilizadores sdo organizados e manifestam-se na forma de atitudes pessoais e interpessoais,

espacial e/ou sociopolitico institucional.

3.5.1 Praticas Pedagogicas Significativas

Em relacdo a disposicdo e uso dos espacos fisicos institucionais os laboratérios
aparecem como elementos mobilizadores de pratica pedagogica significativa. S&o
considerados como espagos significativos, por serem locais de aulas préaticas, de
demonstracdo de materiais e técnicas importantes para a formacao do técnico em edificacdes.
O laboratorio se apresenta como mobilizador de pratica pedagogica significativa porque,
segundo o interlocutor Janderson “A gente vendo dificilmente esquece.” Ainda o interlocutor
Julio disse que é no laborat6rio onde: “[...] a gente tem realmente nogdo do que é o curso”.
Por ultimo, a interlocutora Laura relatou que numa determinada aula expositiva sobre
circuitos, uma colega pediu ao professor para mostrar na pratica e ele atendeu o pedido
levando os estudantes ao laboratdrio de instalacfes elétricas. E entdo concluiu: “Ai sim, todo

mundo entendeu, porque 14 a gente viu o que ele estava falando”.

Apesar de caracterizar-se como elemento mobilizador de préticas pedagdgicas
significativas, os interlocutores mencionaram a necessidade de mais aulas préaticas utilizando
os laboratdrios como elemento mobilizador, isto porque: “Comeg¢amos a usar os laboratorios
no final do curso (Interlocutor Janderson).” A esse respeito, o interlocutor Aldo revelou: “o
laboratério de Auto Cad ¢ insuficiente para todos os alunos”. O interlocutor Robson
questionou: “Nos, trabalhadores teriamos que disponibilizar uma renda para adquirir
computador?” E ainda comentou: “a gente ndo entende porque temos no IF tantos laboratdrios
equipados e tivemos pouca experiéncia.” E concluiu: “Pode ser diferente para 0s outros

cursos, mas para nos foi pouco”.

Os interlocutores ainda apontam outra dificuldade que é o fato de alguns docentes
ainda estarem se acostumando a usar a informatica como recurso didatico. Percebemos com
isso que apesar do uso dos laboratérios ser identificado pelos educandos do Proeja como uma
pratica pedagogica significativa, ela poderia se tornar mais significativa por projecdo, “se”

fosse utilizado mais vezes, “se” estes estivessem equipados de acordo com o numero de
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estudantes e “se” os professores estivessem preparados para usa-los, sobretudo os que

necessitam de conhecimentos ligados a informatica.

Assim como as aulas praticas nos laboratorios, as visitas técnicas apareceram como
praticas pedagogicas significativas pelo fato de permitirem a vivéncia, a visualizagdo do
conteido estudado. Sobre as visitas técnicas, a interlocutora Laura disse: “Ela ¢ importante
por causa da vivéncia no canteiro de obras”; E Robson complementou: “La a gente vai botar a
mao na massa”. O interlocutor Atilio Mendes fez a seguinte comparagao: “O curso tem muita
teoria. O servente ndo viu a teoria, mas a experiéncia e a perfeicdo que ele tem, a gente néo

2

tem.

A visita técnica a Serra da Capivara apareceu varias vezes na fala dos interlocutores
como uma das praticas mais marcantes, portanto significativa, justificada como a que
possibilitou “conhecimentos sobre a nossa regido” (interlocutor Aldo) e “acesso ao modo de
vida dos nossos antepassados”( Interlocutor Robson). Os interlocutores pontuaram que foi um
momento impar de aprendizagem, de lazer e fortalecimento dos lagos de amizade entre a

turma.

Os interlocutores também reclamaram da pouca quantidade de visitas técnicas. Sobre o
assunto, a interlocutora Laura diz: “A gente precisa de mais visitas técnicas de elétricas,
hidrossanitarias, de refrigeracdo... visitas em obras para ver acabamento, instalagdes...”. Sobre
esse fato o interlocutor Silas Moura também se coloca: “A pratica deve ser em obras.” Assim,
as visitas técnicas tambem podem ser mais significativas por proje¢do na condigdo de serem

mais frequentes e diversas.

Outra prética apontada como significativa foi a realizacdo de palestras. Segundo 0s
interlocutores, as palestras sdo significativas porque, através delas, ficam atualizados sobre as
novidades da area, além de servir como oportunidade para aprofundamento de conhecimentos
especificos do curso. A interlocutora Laura, como exemplo do sucesso desse elemento,
relembrou uma palestra promovida no inicio do curso que foi decisiva para o conhecimento
da area: “Acho que todos que entram no Proeja deveriam assistir essa palestra para saber do
que se trata o curso”. O interlocutor Janderson acrescentou: “Algumas palestras sdo
interessantes porque nos mostram alguns tipos, por exemplo, de materiais, assuntos sobre

construcdo civil num todo. Elas nos ajudam para quando chegar no campo a gente saber



75

trabalhar”. Ainda disse que: “Umas ajudam, outras sao meras propagandas de consumo e
venda de materiais utilizados na area de edificagdes, [...]”. Além disso, também criticou as
palestras promovidas pela area propedéutica: “O IF promove umas que nao sdo importantes
para o curso de edificacfes... essas de Matematica, Portugués... serviria para 0 €nsino
médio...” Nesse ponto, mais uma vez notamos a separacdo entre 0s conhecimentos da area

propedéutica e da area técnica.

Ainda sobre a palestra como pratica pedagogica, o interlocutor Silas Moura fez uma
colocacgéo que contradiz a fala do colega, ao relatar: “Agora eu vi uma coisa ali numa palestra
que nao ¢ do curso, mas ¢ importante. Era sobre o desperdicio de energia”. O interlocutor
ainda justificou sua importancia e deu outros exemplos: “Esse assunto agrega ao nosso
conhecimento sobre conscientizacdo. Ja tiveram outras nao sobre formacéo profissional, mas
até mesmo de... é... [pausa] etnias, racas, que também sdo importantes para o aprendizado de
pessoas que tdo além do profissionalismo.”

Apesar das falas, as vezes contraditorias, percebemos que a realizacdo de palestras
também é uma prética pedagogica significativa, desde que seja especifica do curso ou que 0s
educandos estejam conscientes da sua importancia. Assim, a realizacdo de palestras pode ser

mais significativa por projecéo.

O trabalho docente apresenta-se como 0 mais importante elemento mobilizador de
préaticas pedagdgicas, 0 mais significativo na visdo dos interlocutores, aquele que contribui
sobremaneira para a permanéncia deles no curso: “O apoio faz com que a gente acredite mais
na gente. S&o por esses professores que ainda estamos aqui.” (Interlocutora Laura). As
opiniBes sdo diversas, algumas contraditorias, mas o que prevalece € a importancia do papel
do professor como incentivador. A acdo docente aparece com um valor simbdlico crucial na
formacdo dos interlocutores. Categorizamos o trabalho docente buscando identificar os
elementos mobilizadores na metodologia empregada pelos professores, nas praticas de

avaliacdo e nas relagdes interpessoais entre professor/educando.

Sobre a metodologia, eles apresentaram opinides em relacdo a auséncia ou presenca de
aulas dindmicas nas préaticas desenvolvidas por cada docente. A énfase foi para o
reconhecimento de que a aprendizagem acontece “com os que tém dindmica” (Interlocutora

Laura), diferente dos “professores mumias” (Interlocutora Laura), aqueles com quem o0s
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interlocutores dizem ndo compreender os conteudos estudados. Assim, a aula expositiva
aparece como préatica pedagdgica significativa quando esta acontece de forma dinamica, isto
é, aquela que desperta o interesse nos educandos e permite a interacdo/dialogo ente professor
e estudante. Questionados sobre esse dinamismo, os interlocutores mencionaram aspectos
desde a entonacdo da voz do professor ao uso de materiais didaticos. A esse respeito, a
interlocutora Laura disse: “Quando fala e mostra, a aula fica mais prazerosa”. Também o
interlocutor Luis falou: “A maneira dindmica que o professor expde ¢ importante”. O uso de
videos também foi considerado uma pratica pedagogica significativa quando atrelada a
exposicdo do professor: “Contribuem demais porque alterna com o professor falar”

(Interlocutor Aldo). Isto porque “Quando vocé vé, fica gravado na cabega” (Janderson).

Os trabalhos em grupo foram citados com grande valoracdo por parte dos
interlocutores, tanto em relacdo a metodologia quanto ao tipo de instrumento de avaliag&o.
Eles enfatizaram a significancia da préatica e fazem questdo de esclarecer a importancia da
responsabilidade de cada membro do grupo, assim como da apresentacdo do trabalho,
apontando vantagens como: o incentivo a pesquisa, a responsabilidade individual, a unido do
grupo e a seguranga na comunicacdo. Sobre o tema, a interlocutora Laura disse: “Com o
trabalho em grupo a gente divide a responsabilidade e a apresentacdo da uma responsabilidade
individual”. Os interlocutores também valorizaram as atividades escritas como forma de
fixacdo da aprendizagem e acervo para consultas posteriores, desde que fossem feitas no
horario de aula. Sobre a pratica comentaram: “A medida que responde aprende mais”( Kénia);
“Deveria ter mais” ( Robson); “A gente até ja cobrou”( Laura); “Alguns professores
adotaram ¢ outros ndo”( Laura); sdo expressdes que marcam a fala dos interlocutores sobre a

importancia das atividades escritas.

As préticas de debates, realizacdo de teatros e apresentacdes, segundo os interlocutores
foram importantes para ‘“o crescimento intelectual” e “interessantes para o
aprendizado”(Interlocutor Robson). O interlocutor Silas Moura disse que os debates
“enriquecem” ¢ relatou: “Filosofia pra mim era vista como disciplina que incentivava o
ateismo, mas durante a disciplina demonstrou a forma de encarar as coisas de forma
diferente”. O interlocutor Robson relembra os seminarios e constru¢do de maquetes na
disciplina de Geografia: “A gente trouxe pra sala de aula o conhecimento da Grécia, de Roma

Antiga... oportunidade profissional de conhecer arquitetura de outros paises”. Para os
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interlocutores, essas atividades também constituem préaticas pedagdgicas significativas, visto

que marcaram as aprendizagens deles e ampliaram o capital cultural do grupo.

O elemento mobilizador de relagdes interpessoais foi analisado em trés contextos:
relacionamentos no interior da turma, entre a turma e os professores, entre a turma e a gestéo.
O primeiro e o segundo se apresentaram como elementos mobilizadores de praticas

pedagdgicas significativas.

Os interlocutores consideram o bom relacionamento do grupo como fator essencial
para a continuidade e o sucesso nos estudos durante o curso. Pontuam a importancia da
amizade, da coletividade e da ajuda mutua para desenvolver as atividades. O “respeito entre
os colegas” e o “espirito de equipe” (Interlocutor Robson) fortalecem o grupo e permitem o
incentivo para a realizagdo de concursos e pleitear um curso de nivel superior. Tais
perspectivas demonstram o desejo de aquisi¢do dos capitais cultural, econémico e social, 0

que configura a sonhada ascenséo social do grupo.

Sobre a relagdo entre a turma e os professores as opinides sdo diversas, mas ha uma
sincronia em considerar que deve ser uma relacdo baseada na interacdo, na boa convivéncia,
compreensdo e respeito. Além disso, as experiéncias pessoais dos professores aparecem como
motivacao para os interlocutores, e nesse caso a figura docente exerce o papel de modelo para
alcancar o sucesso, conforme expressou a interlocutora Laura: “O Professor A, ele da
exemplos da vida pessoal dele. E como se fosse um espelho... Isso nos fortalece como
pessoas. O jeito de ser dele ¢ uma pratica que me ajuda”. Os demais interlocutores
concordaram com a colega e isso nos leva a perceber que as experiéncias docentes podem
influenciar na formacéo dos sujeitos, seja em aspectos profissionais ou para a vida em geral, 0

fato é que funciona como pratica significativa para a formagdo humana integral.

Os interlocutores também apontam como essencial que os professores tenham o
conhecimento sobre a esséncia do Proeja, pois acreditam que conhecendo o perfil dos
estudantes e as caracteristicas do programa, evitam-se equivocos no relacionamento, uma vez
que o tratamento deve ser sempre, baseado no respeito e na compreenséo das dificuldades dos
educandos, sem diminuir o nivel de exigéncia académica. Sobre a Gltima condigdo enfatizada
a interlocutora Laura afirmou que “O professor tem que ser exigente, mesmo respeitando

nossas dificuldades”. O interlocutor Janderson acrescenta: “Preparar avaliagdes levando em
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conta a situagdo dos alunos. E ndo na inteng¢do de reprovar”. Essas afirmativas nos levam a
perceber que os educandos querem manter o rigor no processo de ensino aprendizagem,
porém de forma respeitosa e compreensiva, pois esse modo de tratar é que torna a relacéo
significativa para a formacdo dos mesmos. A interacdo social saudavel torna-se indispensavel
na visdo do Interlocutor Aldo: “Se ndo houver interacdo, como alguns professores nao
quiseram, nao hd nada. Nao ha curso, ndo ha aprendizagem, convivéncia, discussdes”. OS
interlocutores concluiram esse bloco afirmando: “No geral foi muito bom o relacionamento
entre professor e aluno” (Atilio Mendes). “A falta de respeito com o aluno estd na minoria dos

professores” (Robson).

Em relacdo a assisténcia estudantil, quando os interlocutores foram questionados sobre
0 uso do uniforme escolar, todos concordaram como sendo um elemento significativo e de
grande importancia porque possibilita a identificacdo do estudante, servindo como fator de
seguranca para impedir que estranhos tenham acesso a instituicdo sem serem notados. Ainda
se remeteram ao uso do traje com orgulho, pelo reconhecimento social que possui o Instituto

Federal diante da sociedade, ou seja, 0 valor simbdlico atribuido a instituicéo.

3.5.2 Préticas Pedag6gicas Arbitrarias

Os interlocutores educandos, no contexto de suas vivéncias, consideraram 0s espacos
fisicos institucionais os murais, a biblioteca e a quadra poliesportiva como elementos
mobilizadores de préaticas pedagdgicas arbitrarias. Sobre os murais o Interlocutor Robson
disse que constituem “uma polui¢do visual”, ja que as informagdes nao se encontram por
temas e ndo tem um padrdo de organizacdo, o que dificulta a visualizacdo das informacoes.
Eles comentaram bastante sobre o assunto: “Tem tanto mural aqui, mas deveriam ser mais
organizados” (Janderson); “Deveriam ser organizados por assuntos: cursos, estagio, horarios”

(Atilio Mendes); “Divulgam tudo de qualquer jeito, prendem até nas paredes” (Robson).

Em relagdo a biblioteca, o Interlocutor Robson disse que “A biblioteca nunca serviu
para o Proeja”. E acrescentou: “So temos acesso se o professor nos levar no horario de aula”.
Os interlocutores criticam o horario de funcionamento, pois encerra o atendimento antes do
término do horario de aula, sendo inviavel fazer uso do espago, a ndo ser quando um professor
0s conduz durante a aula. Eles reconhecem a importancia do espagco conforme expressa 0

Interlocutor Aldo: “E importante para pesquisar, conhecer mais sobre os assuntos...”, no
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entanto, reconhecem a biblioteca como elemento mobilizador de prética pedagdgica arbitréria,
diante das condigdes de funcionamento, que ndo condiz com a realidade dos educandos do

Proeja.

Quando foram questionados sobre a quadra poliesportiva os interlocutores riram e
afirmaram que ndo tem nenhuma utilidade para o Proeja, mas que poderia ser um espaco
significativo, contribuindo inclusive para “momento de esporte e descontragdo que descarrega
momentos de estresse que tivemos o dia todo” (Interlocutora Laura). O interlocutor Silas
Moura falou sobre a necessidade de relaxamento dos estudantes diante da rotina cansativa de

trabalho que possuem diariamente: “Sentimos falta de Educacéo Fisica para relaxar.”

O pétio constitui, na visdo dos interlocutores, um espaco que esta disponivel, é
agradavel, no entanto, pouco ou ndo utilizado pelos educandos Proeja, visto que nao dispdem
de tempo para a utilizacdo, porque chegam atrasados para as aulas e seguem direto para a sala
de aula. O curso ndo dispde de intervalo entre as aulas e no final ocorre a necessidade da
turma sair com horario marcado para o deslocamento Instituto-domicilio. O Interlocutor
Petson relatou que o péatio assume o status de significativo, quando os educandos aproveitam
a presenca de algum professor no local para a retirada de duvidas sobre alguns contetdos.
Mas acrescenta que tal acontecimento esti articulado a possibilidade de perder alguma
atividade em sala de aula. A esse respeito, a interlocutora Kénia relembra: “Acho que esse
encontro no patio s6 aconteceu nas aulas do professor M que ele dizia ser a hora do boa

noite.”

A énfase no carater arbitrario desses elementos, segundo os interlocutores, esta na
logistica de funcionamento do Campus que ndo atende as necessidades dos educandos do
Proeja, visto que por serem trabalhadores e frequentarem a escola no turno noturno, esses
espacos (quadra, biblioteca e patio) ndo funcionam em tempo e organizacdo adequada para

atendé-los.

A forma de realizacdo do estagio curricular também aparece como uma pratica
pedagdgica arbitraria, mesmo os estudantes considerando o estagio “de suma importancia no
sentido da experiéncia profissional” (Silas Moura); uma pratica “de grande importancia
porque vai aplicar o conhecimento da sala de aula na pratica profissional” (Aldo). Os

interlocutores questionaram sobre o horario de funcionamento do setor de estagios que fecha
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as 20:00h, denunciam que a prioridade € para o Ensino Médio Integrado e que os estudantes
do Proeja contam com a “boa vontade de alguns professores que recebem os curriculos”
(Kénia). O interlocutor Robson ainda falou sobre a dificuldade de estagiar e trabalhar e
realizou os seguintes questionamentos: “Como estagiar se temos que trabalhar? Vai deixar de
alimentar a familia para fazer estagio?”. Diante do fato, o interlocutor Atilio Mendes sugeriu:
“O IF deveria buscar parceria com as empresas”. Esse ponto foi amplamente discutido pelos
interlocutores e ficou evidente que o estagio é significativo para a formacao dos técnicos em

edificacbes, mas a logistica que ele é ofertado ndo condiz com a realidade dos educandos.

A participagdo e apreciacdo das apresentacdes culturais também apareceram como
praticas pedagdgicas arbitrarias e mais uma vez justificaram que os educandos do Proeja sao
excluidos dessas atividades, que geralmente acontecem durante o dia ou quando eles estdo
chegando a instituicdo e se encaminham para a sala de aula: “A gente nédo participa disso...”
(Robson) e “Infelizmente nunca tivemos essa oportunidade” (Laura). Estas sédo expressoes
gue mostram a decepcdo dos estudantes por ndo terem acesso a esse tipo de préatica

pedagdgica.

Em relacédo a avaliacéo, “as atividades individuais constituem uma crucificacdo para o
Proeja” (Robson) e, assim como as atividades extraclasses foram consideradas praticas
pedagdgicas arbitrarias. O interlocutor Robson explicou: “As atividades em sala sdo feitas de
forma coletiva e com a ajuda dos universitarios [risos]” ¢ “O dever de casa da gente ¢
alimentar os filhos, cuidar da familia, matar um ledo todo dia”. De acordo com 0s discursos
dos interlocutores, as atividades em grupo e feitas durante o horario de aula sdo apropriadas
para os educandos do Proeja diante da necessidade de socializa¢cdo do conhecimento entre
professor e estudante e entre 0s proprios colegas, e também por causa das diversas obrigacdes
que eles tém fora da escola. Por isso que consideram as atividades individuais e extraclasses

como praticas arbitrarias.

Outro aspecto pesquisado foi a assisténcia estudantil existente no Campus e que
envolve estudantes do Proeja. O auxilio financeiro concedido a alguns estudantes do Proeja
foi caracterizado como mobilizador de préatica arbitraria devido a “falta de transparéncia no
processo” (Robson) e “excesso de burocracia e falta de informagdo” (Atilio Mendes). O
interlocutor Silas Moura ainda disse: “acho que todo aluno deveria receber mesmo que fosse

10 (dez) reais”. E Kénia justificou: “Quem trabalha o dia todo e esta em sala de aula a noite
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ndo tem esse salario todo”. Os interlocutores questionaram os critérios estabelecidos, o

excesso de burocracia e o fato de ndo ser um direito de todos.

Sobre o fornecimento de merenda escolar, alguns interlocutores elogiaram a
qualidade: “ja comi a merenda e ¢ muito boa, mas termina cedo” (Lucy), porém a maioria
desconhece o beneficio: “nunca vi essa merenda (Robson)” [risos], pelo fato de chegarem a
instituicio no momento que encerra a distribuicdo. Além disso, as vezes, segundo 0s
interlocutores, a merenda acaba cedo porque estudantes de outras etapas e outros turnos
permanecem na instituicdo até a noite e alimentam-se antes dos estudantes do Proeja

chegarem.

Quanto as relacdes interpessoais mantidas com os gestores, foram indicadas por
unanimidade, como préticas arbitrarias configurada pela auséncia de didlogo e
desconhecimento de alguns gestores pelos educandos. Sobre esse ponto, o interlocutor
Robson disse: “O Proeja ¢ um programa desprotegido de dire¢do e coordenagdo”. Naquele
momento, os interlocutores fizeram questionamentos entre eles sobre quem assumia
determinadas funcdes na administracdo do Campus, demonstrando total desconhecimento
sobre a organizacédo e o funcionamento da gestdo na instituicdo de ensino. O interlocutor Silas
Moura revelou: “Alguns da parte administrativa ajudaram. Os do “alto escaldo” nao”. Em
seguida falaram sobre a importancia de reunides, conversas, ou seja, do didlogo entre as partes
administrativas do instituto e pontuaram a necessidade de serem escutados, citando como
exemplo a propria sessdo do grupo focal como sendo uma pratica significativa: “isso que esta

acontecendo aqui ajuda muito” (Interlocutora Laura).

3.5.3 Praéticas Pedagdgicas de Consenso

O espaco fisico institucional sala de aula € reconhecido como elemento mobilizador de
pratica pedagodgica de consenso por consistir uma condi¢cdo imposta e aceita, também
considerado o lugar mais importante, isto porque ndo dispdem de outras opgdes de forma
instituida. Os educandos permanecem mais tempo na sala de aula, mesmo reconhecendo que
as praticas nos laboratorios e as visitas técnicas sdo mais eficazes na promocdo de
aprendizagem mais significativa. A sala de aula ganha significacdo, na opinido dos sujeitos,
por ser o lugar onde se estabelecem as relagOes interpessoais de amizade na turma e entre a

turma e os professores. A significancia desse espacgo esteve presente na fala do Interlocutor
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Janderson: “O Unico lugar que eu me integrei de verdade foi na sala de aula. E o espago mais
significante para mim no curso.” O interlocutor Petson disse também: “N&o tem outro

ambiente que sirva mais de integragao que ela”.

A sala dos professores e o setor de Registro Académico também aparecem como
espacos mobilizadores de praticas pedagdgicas de consenso, uma vez que 0 primeiro, de
acordo com a interlocutora Kénia: “La ¢ para os professores” e o segundo: “E um local pouco
frequentado” (Atilio Mendes) ¢ “onde pega o formulario da carteirinha e solicita licenca a

maternidade.” (Laura). Portanto sdo lugares comuns, naturalizados e aceitos por todos.

Sobre o processo de avaliacdo, a realizacdo de provas foi apresentada como uma
pratica bem aceita por grande parte dos interlocutores, havendo somente uma discordancia. O
interlocutor Janderson disse: “Muito importante porque esta testando o conhecimento”. E
ainda acrescentou: “Acho que nas exatas tem que ser prova..” O Interlocutor Robson
discordou totalmente afirmando que “prova no Proeja € modelo de avaliacdo arcaico demais”
e “Acho que os exercicios do dia somados geram uma nota no final da unidade...” Os
interlocutores discutem e exemplificam formas de avaliar de diversos professores sem
demonstrar resisténcia, 0 que nos leva a crer que a realizacdo de provas € uma pratica

pedagogica de consenso para esse grupo.

A seguir, apresentamos um quadro sino6tico que explicita de forma objetiva a reflexdo
que dantes realizamos sobre os elementos mobilizadores das praticas pedagdgicas no Curso
de EdificacBes Proeja do IF SERTAO — PE, Campus Petrolina.
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QUADRO SINOTICO - ELEMENTOS QUE MOBILIZAM PRATICAS PEDAGOGICAS — CURSO EDIFICACOES PROEJA

IF SERTAO-PE, CAMPUS PETROLINA

ELEMENTOS Préticas Por qué? Perspectiva de | Praticas Por qué? Préaticas Pedagogicas Significativas
MOBILIZADORES Pedagdgicas Significacdo Pedagdgicas Instituidas | Por qué? + +
Arbitrérias por Significacdo | Significacdo
Consenso por Projecdo | por
Comparagao
Murais Sim Desorganizados | Organizacao Ndo | - Ndo | -
Espacos/ por temas
Ambientes Péatio Ndo | - | e Sim Pouco Ndo | ----------
Escolares utilizado
Biblioteca Sim Horério Ampliar o Ndo | - Ndo | -
incompativel tempo de
funcionamento
Quadra Sim Né&o utilizada Utilizacdo Ndo | - Ndo | -
pelo Proeja
Laboratérios | Nao | —=-=--=-m= [ meemeeeeee- Ndo | - Sim Aulas Sim, se a Sim, em
praticas utilizagdo relacdo a
fosse mais sala de aula
frequente
Saladeaula | Ndo | -——m | - Sim Maior Ndo |-
permanéncia
RelacGes Na turma Ndéo | - | - Ndo | - Sim Amizade e Sim,se | --m-meeeee-
Interpessoais coletividade | promovessem
mais
momentos de
integragdo
Turmae Ndo | - | e Ndo | - Sim Respeito, Sim,se | -
professor incentivo e ocorresse
exigéncia de | respeito e
alguns incentivo por
professores todos os
docentes
Turmae Sim Falta de relacdo | Realizacdode | Ndo | ----------- Ndo | -----------
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gestdo reunides,
didlogo
Trabalho Metodologia | Sim Falta de Realizacdode | Nao | --—-------- Sim Algumas Sim,sea | ------m-ee-
Docente dinamismo na aulas mais aulas pratica
pratica de dinamicas dindmicas docente fosse
alguns dindmica em
professores todos os
componentes
curriculares
Recursos Nao | | - Néo | - Sim Possibilidade | Sim,se | -
de visualizar | fossem
e manusear utilizados por
todos os
componentes
curriculares
Avaliagéo Ndo | ——oem | e Sim Dependedo | Ndo | -----------
professor
Assisténcia | Auxilio Sim Falta de Maior Ndo | == Ndo | -
Estudantil Financeiro transparéncia esclarecimento
sobre a
efetivacdo do
beneficio
Merenda Ndo | —meem | e Sim Horario Ndo | -
inadequado
Uso de Ndéo | - | - Ndo | - Sim Identificacdo | Sim, se fosse | -----------
uniforme do estudante | de uso
obrigatorio

Figura 4 — Quadro Sinético — Elementos que mobilizam praticas pedagdgicas — curso Edificacdes Proeja, IFSERTAO — PE, Campus Petrolina

Fonte: elaboracdo da pesquisadora
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A realidade vivida pela autora dessa dissertagdo como profissional da educagédo foi o
ponto de inquietacdo para efetivar uma pesquisa que teve como questdo de partida: quais
praticas pedagdgicas sdo significativas para a formacdo humana integral dos educandos do
curso técnico Edificagdes Proeja do IF SERTAO — PE, Campus Petrolina? Mesmo
considerando a realidade proveniente de uma sociedade capitalista, em que medidas amplas e
baseadas em principios ético-politicos sdo necessarias para uma real transformacao social, se
acredita que é possivel investir em praticas pedagdgicas que garantam a formacao e 0 sucesso
escolar dos estudantes jovens e adultos, vitimas dos percalgos sociais e por isso em distor¢cao

série idade e, muitas vezes, sem perspectiva para concluir a Educacéo Basica.

A principio realizamos um estudo bibliografico para compreender a relacdo entre
educacdo e trabalho, como essa relacdo determina as praticas educativas e pedagogicas;
estudamos autores das areas da Educacdo Profissional e da Educacdo de Jovens e Adultos
para compreender a influéncia dos capitais econdémico, social, cultural na formacdo dos
sujeitos na EJA, particularmente no Proeja; também exploramos as obras de Bourdieu para
situarmos as praticas pedagdgicas pesquisadas no contexto do poder instituido pelos bens

simbdlicos na vida individual e coletiva desses sujeitos.

Fazendo uso de aspectos da metodologia da Entrevista Compreensiva, com destaque
para a efetivacdo da estuda sensivel, a pesquisadora foi a campo investigar os sentidos que
estudantes interlocutores atribuem as praticas consideradas por eles como significativas; quais
sdo os elementos mobilizadores dessas praticas; e, quais sdo determinantes na formacéo
humana integral desses sujeitos. Através da escuta sensivel dos discursos orais dos
interlocutores percebemos os sentidos e valores atribuidos individual e coletivamente as
praticas pedagdgicas desenvolvidas no Curso EdificacGes Proeja e ainda o préprio olhar do
interlocutor para si mesmo, como enxergam o olhar do outro e as influéncias desses olhares
no seu processo de formacgéo. Durante a efetivacdo das sessbes de grupos focais, percebemos
a condicgdo de existéncia de cada interlocutor no sentido pessoal e social, suas perspectivas,
desejos, sonhos, frustracdes, valoragdes, preconceitos, expectativas. Essas percepcdes foram
essenciais para a construcdo e conhecimento do objeto de pesquisa. A interagdo com as vozes

dos sujeitos trouxe a tona as experiéncias e vivéncias no ambito de um curso noturno para



86

jovens e adultos trabalhadores, ofertado por um Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia.

Os resultados da pesquisa constituem contribuicdo importante para a producdo de
conhecimentos sobre préticas pedagdgicas na Educacdo de Jovens e Adultos. A partir dos
sentidos e das valoracGes atribuidos pelos interlocutores as préaticas pedagdgicas, realizamos
analise dessas préaticas a luz dos conceitos provenientes da teoria social de Bourdieu. Ainda,
ousamos em trabalhar na conceituacdo do termo “pratica pedagdgica significativa” como
sendo aquela em que os educandos se apropriam e atribuem sentido e valoragéo
transformando-a em bem simbdlico, por contribuir com a ampliacdo do seu capital cultural e

social.

Percebemos pela interpretacdo das falas dos interlocutores, que alguns elementos
influenciaram diretamente para que as praticas pedagogicas significativas se efetivassem,
enguanto que outros elementos, ou a operacionalizacdo deles, dificultaram que essas praticas
acontecessem com significacdo, configurando-se em praticas arbitrarias, aquelas que
provocavam nos educandos do Proeja atitudes de resisténcia, desanimo, desinteresse e a

vontade de desistir do curso.

Os interlocutores reconheceram um conjunto de elementos mobilizadores de préaticas
pedagdgicas significativas no contexto da formacdo como técnico em edificacGes, buscando a
formagdo humana integral como forma de inser¢do social. Foram consideradas préaticas
pedagdgicas significativas e/ou elementos mobilizadores dessas préaticas: as aulas praticas em
laboratdrios; as visitas técnicas; aulas expositivas dinamicas; uso de video; o trabalho docente
baseado numa postura de compromisso, incentivo, exigéncia e respeito aos educandos; a
realizacdo de trabalhos em grupo; palestras; debates e apresentacfes de seminarios, entre
outras. Vale destacar a importancia da acdo docente na realizacdo das préaticas pedagogicas
significativas, constituindo um elemento mobilizador de préticas indispenséaveis na formacéao

dos educandos, a depender da postura assumida no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, reconhecemos que a pesquisa atingiu 0s objetivos propostos uma vez que
comprovamos a existéncia de préticas pedagdgicas significativas na formagdo humana
integral dos interlocutores, assim como os elementos mobilizadores dessas praticas. Ao lado

dos elementos de significancia, evidenciamos também os elementos mobilizadores de praticas
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pedagogicas arbitrarias e de consenso, o que nos permite inferir que mudancas sdo necessarias

para que essas também possam se efetivar no &mbito escolar como significativas.

Além disso, a pesquisa revelou aspectos intervenientes sobre a formacdo dos
educandos e sobre as possibilidades de mudancgas no curriculo oficial e no vivenciado no
cotidiano no interior do Instituto Federal, como também nos revelou as iniciativas
pedagdgicas de sucesso nesse processo de formacdo. Essas revelacdes possibilitam a
efetivacdo da analise de outras realidades a partir dos parametros indicados pelos
interlocutores, e consequentemente o aperfeicoamento do processo de ensino aprendizagem
nos cursos ofertados no Proeja. Essas descobertas d&o grande relevancia a pesquisa, pois além
de incentivar, contribuir, instigar outros estudos na area, os resultados obtidos, uma vez
aplicados em diferentes realidades podem promover reflexfes sobre a pratica pedagdgica de
diferentes instituicdes e possibilitar que os objetivos e finalidades educacionais sejam

atingidos de acordo com a realidade apresentada.
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APENDICE A

PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO PROFISSIONAL

P 0w PR

o

10.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.

19.

Esta pesquisa trata de um estudo realizado como pré-requisito do Mestrado Académico em
Educacdo Profissional do Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo Profissional do IFRN e tem como
objetivo analisar as préaticas pedagogicas desenvolvidas no curso de EdificacBes do Proeja, no IF
SERTAO-PE, identificando aquelas que s&o significativas porque se fundamentam na formag&o humana
integral, contribuindo para a permanéncia e o sucesso académico e social do educando.

QUESTIONARIO

Nome ldade

Sexo Naturalidade Estado Civil

Temfilhos? __ Quantos? __
Tempo de escolarizagéo:
( )8anos ( )12anos ( )15anos ( ) maisde 15 anos
Desistiu de frequentar a escola alguma vez? Quantas vezes?
Quais motivos levaram voceé a desistir da escola?

Teve alguma reprovacdo? Quantas vezes?

O que provocou a(s) reprovagédo(des)?

Trabalha? Qual a atividade?

Qual a sua renda mensal?

() até um salario minimo () de 2 a 3 sal&rios minimos ( ) de 4 a 6 salarios minimos
Com quantos anos comegou a trabalhar?
Mora perto ou longe da escola?

Que meio de transporte utiliza para se deslocar até a escola?

Quantas pessoas moram em sua residéncia?

Dessas, quantas trabalham?

Qual a renda familiar aproximadamente?

() até um salario minimo () de 2 a 3 salarios minimos () de 4 a 6 salarios minimos
() mais de 7 salarios minimos

Assinale suas preferéncias:

() leitura ( )assistir TV ( )cinema ( )teatro ( )clube ( )igreja

() shopping ( ) feiras ( )esportes ( )shows ( )dangas ( ) musica

() bares () restaurantes ( ) academia ( ) outros:

O que vocé costuma fazer nas horas vagas?
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20. Gosta de estudar? Por qué?

21. Que motivos levaram vocé a escolher o curso de Edificacfes no Proeja?

, / /

Grata por sua participacao.
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APENDICE B

PROGRAMA DE
P()S-GRADUAC,&O 3%
EDUCACAO PROFISSIONAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA - GRUPO FOCAL
SOBRE O CAMPUS E PROEJA

1. Qual a opini&o de vocés sobre o IF SERTAO-PE, Campus Petrolina?

2. Que setores da instituicdo contribuem para a sua formagdo? De que forma?

3. Quais lugares, dentro da instituicdo, marcaram a trajetoria de vocés como estudantes do Curso de Edificacdes?
Comente.

4. Que pessoas, dentro da instituicdo, marcaram a trajetéria de vocés como estudantes do Curso de Edificacbes?
Comente.

5. O que significa para vocés o Proeja?
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SOBRE O CURSO

6. Qual a opinido de vocés sobre o Curso EdificacBes — Proeja?

7. Por que escolheram o Curso EdificacBes — Proeja? Que importancia tem esse curso para a vida de vocés?
8. Na vivéncia do Curso Edificacdes - Proeja, quais praticas facilitam a aprendizagem dos contetdos?

9. Na vivéncia do Curso Edificacdes - Proeja, quais praticas dificultam a aprendizagem dos contetdos?

10. Qual o grau de satisfacdo quanto a sua formacao no Curso de Edificacdes do Proeja do Campus Petrolina?

SOBRE AS PRATICAS NA FORMACAO

11. Que préticas docentes contribuem para a sua formagdo como pessoa e como profissional?
12. Que outras praticas sdo desenvolvidas na rotina do IF Campus Petrolina que contribuem com a sua
formacéo?
13. Quais préaticas marcaram a trajetdria de vocés como estudantes do Curso de EdificacGes? Comente.
14. Na concepcédo de vocés, para que os estudantes tenham uma formagdo humana integral, que préaticas vocés
consideram importantes por parte dos:

a) Proprios estudantes...

b) Professores...

c) Servidores Técnicos-Administrativos...

d) Gestores...
15. Fale sobre a importancia ou ndo das seguintes praticas vivenciadas no Curso de Edifica¢cdes-Proeja do IF
SERTAO - PE

a) Uniforme escolar...

b) Merenda escolar...

c) Auxilio estudantil...

d) Equipamentos e materiais especificos do curso

e) Murais de avisos existentes no Campus
16. Qual a importancia do Estagio Curricular Obrigatdrio na sua formacéo como Técnico em Edificagbes?
17.Que outras praticas vocés consideram importantes e sugerem como indispensaveis para a formagdo dos
estudantes como Técnicos em Edificagdes?
18. Que vantagens e/ou desvantagens vocé observa ao comparar as praticas desenvolvidas no Proeja e nas

demais modalidades de ensino? Ha alguma diferenga?

SOBRE AS APRENDIZAGENS

19. Sobre as praticas que seguem, quais as que tiveram importancia na aprendizagem dos contelidos e na sua
formagdo humana integral. De que forma?

a) Aula Expositiva

b) Trabalhos em Grupo

¢) Trabalhos Individuais
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d) Atividades Escritas (exercicios)

e) Visitas Técnicas

f) Encontros no patio, na hora de chegada e intervalos de aula
g) Palestras no auditério

h) Apresenta¢des Culturais no patio e auditdrio

i) Exibigdo de Videos

j) Uso do(s) Laboratorios

I) Uso da Biblioteca

m) Uso da quadra ou gindsio esportivo

m) Provas

. O que considera que deve melhorar...

a) Na relacdo entre professor e aluno?
b) Na relagéo entre colegas de turma?

¢) Na relacdo entre a turma e a escola?
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APENDICE C

PLANO EVOLUTIVO 1
1 PERFIL DOS ESTUDANTES DO PROEJA
- O cansaco e o desestimulo
- O sentir-se estudante do Proeja
- Problemas do cotidiano
2 O CAMPUS PETROLINA NA OTICA DOS ESTUDANTES DOS PROEJA
- Olhar diferente para o0 mundo
- Aquisigao de novos conhecimentos
- Realizacdo de descobertas
- A estrutura “extraordinaria”
3 O PROEJA
- “Oportunidade de vida”
- A falta de experiéncia dos professores: “a ignorancia pedagogica”
- Incentivo X preconceito docente
- Necessidade de mais credibilidade
4 0 CURSO DE EDIFICACOES
- O ssignificado do curso
- As motivagOes para a escolha
- Préticas que facilitam e praticas que dificultam
- A organizacdo curricular
5 PRATICAS PEDAGOGICAS SIGNIFICATIVAS E AS APRENDIZAGENS
- As visitas técnicas
- Algumas palestras
- 0 incentivo docente

- Uso dos laboratérios
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APENDICE D

PLANO EVOLUTIVO 2
1 SER ESTUDANTE PROEJA
- O cansaco e o desestimulo
- O sentir-se estudante do Proeja: a discriminacao
- Problemas do cotidiano
1.1 O estudante como agente de sua formacao
- Unido da turma: o espirito de equipe
- Incentivo e motivagdo para permanéncia e sucesso escolar
- Socializacdo de conhecimentos
- O respeito como forma de fortalecimento do grupo
2 O PAPEL DO DOCENTE NA OTICA DO ESTUDANTE PROEJA
- Transmissdo do que sabe e a forma de comunicacao

- Incentivo e exigéncia: atributos necessarios

As licOes de vida do professor educador

- Respeito aos estudantes e suas dificuldades

- Dominio do conteudo é essencial

3 0 CAMPUS PETROLINA NA OTICA DOS ESTUDANTES PROEJA

- Olhar diferente para 0 mundo

- Aquisicdo de novos conhecimentos

- Realizagdo de descobertas

- Estrutura “extraordinaria”

4 O PROEJA

- “Oportunidade de vida”

- A falta de experiéncia dos professores: “a ignorancia pedagogica”

- Incentivo X preconceito docente

- Necessidade de mais credibilidade

5 0 CURSO EDIFICACOES E AS PRATICAS PEDAGOGICAS
- O significado do curso

- As motivac@es para a escolha

- A organizagéo curricular

- Praticas que facilitam e praticas que dificultam

5.1 Préticas pedagogicas significativas e as aprendizagens

- As visitas técnicas

- Algumas palestras

- Uso dos laboratérios
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- 0 incentivo docente
5.2 O valor simbolico das préticas na formacdo do estudante
- Valorag&o das disciplinas da &rea técnica
- O desejo por mais aulas préaticas
- Destaque para a Sociologia, a Filosofia, a Histdria e a Geografia
- Cultura e Identidade do estudante: questdes étnicas
- Atividades significativas: palestras e reunides
- Atividades muito significativas: as visitas técnicas e as préaticas nos laboratérios
- Arbitrariedade no desuso do pétio
- Arbitrariedade na auséncia de informacdes
- Arbitrariedade no pouco uso da biblioteca
5.3 Administrativos e gestores e suas praticas educativas
- Necessidade de paciéncia e disponibilidade
- Agqueles que fazem a diferenca
- Auséncia de comunicagdo com a gestao

- Pouco acesso aos gestores
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APENDICE E

PLANO EVOLUTIVO 3
1 SER ESTUDANTE PROEJA
- O cansaco e o desestimulo
- O sentir-se estudante do Proeja: a discriminacgéo
- Problemas do cotidiano
1.1 O estudante como agente de sua formacao
- Unido da turma: o espirito de equipe
- Incentivo e motivacdo para permanéncia e sucesso escolar
- Socializacdo de conhecimentos
- O respeito como forma de fortalecimento do grupo
2 O PAPEL DO DOCENTE NA OTICA DO ESTUDANTE PROEJA
- Transmiss&o do que sabe e a forma de comunicagédo
- Incentivo e exigéncia: atributos necessarios
- As ligdes de vida do professor educador
- Respeito aos estudantes e suas dificuldades
- Dominio do contetdo é essencial
3 ADMINISTRATIVOS E GESTORES E A RELACAO COM AS PRATICAS
PEDAGOGICAS
- Necessidade de paciéncia e disponibilidade
- Agqueles que fazem a diferenca
- Auséncia de comunicacdo com a gestao
- Pouco acesso aos gestores
4 O CAMPUS PETROLINA NA OTICA DOS ESTUDANTES PROEJA
- Olhar diferente para 0 mundo
- Aquisicdo de novos conhecimentos
- Realizagéo de descobertas
- Estrutura “ extraordinaria”
50 PROEJA
- “Oportunidade de vida”
- A falta de experiéncia dos professores: “a ignorancia pedagogica”
- Incentivo X preconceito docente
- Necessidade de mais credibilidade
6 O CURSO EDIFICACOES PROEJA E O VALOR SIMBOLICO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

- O significado do curso
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- As motivacOes para a escolha
- A organizagéo curricular
6.1 Préticas Pedagdgicas Significativas
- Atividades significativas: aulas expositivas, palestras, reunides, trabalho individual e em
grupo, atividades escritas, adesdo ao uniforme escolar, Uso de Equipamentos do curso, relacio
professor-aluno (incentivo de alguns), raros encontros no patio, conversas e debates em sala de
aula
- Atividades muito significativas: as visitas técnicas, as praticas nos laboratorios
- Atividades com possibilidade de mais significacdo: o estagio curricular como oportunidade,
criacdo do empreendedorismo como componente curricular, mais visitas aos canteiros de obra,
relagdo professor-aluno (incentivo de todos)
6.2 Praticas Pedagogicas Arbitrarias
- Desuso do pétio
- Auséncia de informacdes
- A organizagdo dos murais
- Pouco uso da biblioteca
- Auxilio estudantil
- Distribui¢do da merenda escolar
- Estagio Curricular: forma atual de realizacéo
7 PROPOSTA DE FORMAQAO HUMANA INTEGRAL.: CONTRADIQC)ES
- Valoragdo das disciplinas da &rea técnica
- O desejo por mais aulas praticas
- Destaque para a Sociologia, a Filosofia, a Histdria e a Geografia

- Cultura e Identidade do estudante: questdes étnicas
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APENDICE F

PLANO EVOLUTIVO 4
1 SER ESTUDANTE PROEJA
- O cansaco e o desestimulo
- O sentir-se estudante do Proeja: a discriminacgéo
- Problemas do cotidiano
1.1 O estudante como agente de sua formacao
- Unido da turma: o espirito de equipe
- Incentivo e motivacao para permanéncia e sucesso escolar
- Socializagdo de conhecimentos
- O respeito como forma de fortalecimento do grupo
2 O PAPEL DO DOCENTE NA OTICA DO ESTUDANTE PROEJA
2.1 Postura do professor
- Transmissdo do que sabe e a forma de comunicacao
- Incentivo e exigéncia: atributos necessarios
- As ligdes de vida do professor educador
- Respeito aos estudantes e suas dificuldades
- Dominio do contetdo € essencial
- A dedicacéo
- O conhecimento do Proeja
- A relacdo Professor X Aluno: interacdo, boa convivéncia e compreensao
3  ADMINISTRATIVOS E GESTORES E A RELAC,‘AO COM AS PRATICAS
PEDAGOGICAS
- Necessidade de paciéncia e disponibilidade
- Agqueles que fazem a diferenca
- Auséncia de comunicacdo com a gestdo
- Pouco acesso aos gestores
4 O CAMPUS PETROLINA NA OTICA DOS ESTUDANTES DO PROEJA
- Olhar diferente para 0 mundo
- Aquisicdo de novos conhecimentos
- Realizagéo de descobertas
- Estrutura “extraordinaria”
50 PROEJA
- “Oportunidade de vida”

- A falta de experiéncia dos professores: “a ignorancia pedagogica”
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- Incentivo X preconceito docente
- Necessidade de mais credibilidade
6 O CURSO EDIFICACOES PROEJA E O VALOR SIMBOLICO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS
- O significado do curso
- As motivacOes para a escolha
- A organizagéo curricular
6.1 Praticas Pedagogicas Significativas
- Atividades significativas: aulas expositivas, aulas nos laboratdrios, visitas técnicas, exibicao
de video, palestras, reunibes, trabalho avaliativo em grupo, atividades escritas, adesdo ao
uniforme escolar, uso de Equipamentos do curso, relacdo professor-aluno (incentivo de
alguns), raros encontros no patio, conversas e debates em sala de aula
- Atividades muito significativas comparadas a outras: as visitas técnicas, as praticas nos
laboratorios
- Atividades com possibilidade de mais significacdo: o estagio curricular como oportunidade,
criacdo do empreendedorismo como componente curricular, mais visitas aos canteiros de obra,
relagéo professor-aluno (incentivo de todos),
6.2 Préticas Pedagdgicas Arbitrarias
- Desuso do patio e da quadra
- Auséncia de informacdes
- A organizagdo dos murais
- Pouco uso da biblioteca
- Auxilio estudantil
- Distribui¢do da merenda escolar
- Estagio curricular: forma atual de realizagdo
- Néo participagdo e apreciagdo das apresentagdes culturais
- Ndo integrar a orquestra do IF
- Uso restrito da biblioteca
- Vivéncia do trabalho individual
7 PROPOSTA DE FORMAGCAO HUMANA INTEGRAL: CONTRADICOES
- Valoragdo das disciplinas da area técnica
- O desejo por mais aulas préaticas
- Destaque para a Sociologia, a Filosofia, a Histdria e a Geografia
- Cultura e Identidade do estudante: questBes étnicas

- Provas como instrumento de avaliacdo
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APENDICE G

PLANO EVOLUTIVO 5
1 SER ESTUDANTE PROEJA
- O cansaco e o desestimulo
- O sentir-se estudante do Proeja: a discriminacgéo
- Problemas do cotidiano
1.1 O estudante como agente de sua formacao
- Unido e persisténcia da turma: a interacdo e o espirito de equipe
- Incentivo e motivacdo para permanéncia e sucesso escolar
- Socializagdo de conhecimentos
- O respeito como forma de fortalecimento do grupo
- Amizade e boas lembrangas entre colegas da turma
- A contribuigdo individual de cada experiéncia
- Crescimento pessoal
2 O PAPEL DO DOCENTE NA OTICA DO ESTUDANTE PROEJA
2.1Postura do professor
- Transmiss&o do que sabe e a forma de comunicagédo
- Incentivo e exigéncia: atributos necessarios
- As ligdes de vida do professor educador
- Respeito aos estudantes e suas dificuldades
- Dominio do conteudo é essencial
- A dedicacao
- O conhecimento do Proeja
- A relacdo Professor X Aluno: interacdo, boa convivéncia e compreensao
- Professores extraordinarios
3 ADMINISTRATIVOS E GESTORES E A RELACAO COM AS PRATICAS
PEDAGOGICAS
- Necessidade de paciéncia e disponibilidade
- Aqueles que fazem a diferenga
- Auséncia de comunicagdo com a gestao

- Pouco acesso aos gestores

A necessidade de escuta dos problemas da turma
4 0 CAMPUS PETROLINA NA OTICA DOS ESTUDANTES DO PROEJA
- Olhar diferente para 0 mundo

- Aquisicdo de novos conhecimentos
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- Realizagéo de descobertas
- Estrutura “extraordinaria”
50 PROEJA
- “Oportunidade de vida”
- A falta de experiéncia dos professores: “a ignorancia pedagogica”
- Incentivo X preconceito docente
- Necessidade de mais credibilidade
6 O CURSO EDIFICACOES PROEJA E O VALOR SIMBOLICO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS
- O significado do curso
- As motivagdes para a escolha
- A organizag&o curricular
6.1 Praticas Pedagogicas Significativas
- Atividades significativas: aulas expositivas, aulas nos laboratorios, visitas técnicas, exibi¢do
de video, palestras, reuniGes, trabalho avaliativo em grupo, atividades escritas, adesdo ao
uniforme escolar, uso de equipamentos do curso, relacdo professor-aluno (incentivo de
alguns), raros encontros no patio, conversas e debates em sala de aula
- Atividades muito significativas comparadas a outras: as visitas técnicas, as praticas nos
laboratorios
- Atividades com possibilidade de mais significacdo: o estagio curricular como oportunidade,
criagdo do empreendedorismo como componente curricular, mais visitas aos canteiros de obra,
relagéo professor-aluno (incentivo de todos)
- Espacos significativos: sala de aula, os laboratérios, o auditorio, o dnibus institucional
6.2 Préaticas Pedagdgicas Arbitrarias
- Desuso do patio e da quadra
- Auséncia de informacdes
- A organizagdo dos murais
- Pouco uso da biblioteca
- Auxilio estudantil
- Distribuicdo da merenda escolar
- Estégio curricular: forma atual de realizacéo
- Ndo participacéo e apreciacdo das apresentagdes culturais
- Ndo integrar a orquestra do IF
- Vivéncia do trabalho individual
7 PROPOSTA DE FORMA(;AO HUMANA INTEGRAL.: CONTRADICOES
- Valoragdo das disciplinas da area técnica versus destaque para a Sociologia, a Filosofia, a

Historia e a Geografia
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- Provas como instrumento de avaliagéo versus trabalhos avaliativos coletivos
- Saber técnico versus questdes étnicas: cultura e identidade do estudante
- Momentos e fatos marcantes na formacéo do Técnico em edificagdes

- Visita a um canteiro de obras versus visita a Serra da Capivara



