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1 INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO E JUSTIFICATIVA

A formacdo de professores € uma temaética relevante, pois os seus efeitos refletem
diretamente no ensino-aprendizagem dos estudantes cotidianamente em todas as escolas, de
modo que ora ela € vista como um meio para o alcance da qualidade do ensino, ora como uma
necessidade para atender ao tipo de ser humano e de profissional que a sociedade deseja.

Assim, ela pode se reverter de uma formacdo adaptativa a sociedade, reproduzindo-a, ou
de transformacdo, fornecendo instrumentos para que se possa compreender a realidade,
desvelando as contradi¢des presente no convivio social.

Especificamente na histéria da educacdo brasileira, a educacdo profissional e 0 ensino
médio vém se rivalizando em um dualismo estrutural, cujas raizes estdo na histérica divisdo da
sociedade em classes, de modo a consagrar dois tipos de escolas: uma de carater propedéutico
— ensino médio —, para a continuidade de estudos, destinada as elites dirigentes; e outra,
instrumental — educacdo profissional (EP) —, para a formacdo de méo de obra para 0 mercado
de trabalho, destinada a classe trabalhadora.

Segundo Kuenzer (2001, p. 12), essa dualidade sempre demarcou “[...] a trajetdria
educacional dos que iriam desempenhar as fungdes intelectuais ou instrumentais, em uma
sociedade cujo desenvolvimento das forcas produtivas delimitava, claramente, a divisdo social
e técnica do trabalho.”

Esse quadro vem passando por mudancas nas Ultimas décadas, principalmente, a partir da
Constituicdo de 1988 e da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB, n°
9.394/1996, as quais impulsionaram a ampliacdo do acesso a essa etapa educacional, posto que
a incluiu como parte da educacdo basica, considerada hoje obrigatoria para todos e dever do
estado.

Nesse sentido, o crescimento da matricula no ensino medio, entre 1991 e 2004, foi de
143,1%, fundamentalmente, na esfera estadual, em que o aumento foi de 215,4%, conforme o0s
censos escolares do periodo, cabendo destacar que, no periodo de 1991 a 2005, o crescimento
populacional, na faixa etaria de 15 a 17 anos, foi de 14,8% (COSTA, 2013).

Enquanto isso, no mesmo periodo, a matricula na esfera federal foi sensivelmente

reduzida como consequéncia da politica educacional dos governos Fernando Henrique Cardoso



(FHC) que, por meio da reforma da EP, promoveu a separacao obrigatdria entre o Ensino Médio
(EM) e a Educacéo Profissional (EP) via Decreto n° 2.208/19972.

Observamos, ainda, que o apice da matricula ocorreu em 2004 e que, em 2005, diminuiu.
Os dados dos censos escolares posteriores a 20052 revelam que, desde entdo, essa diminuicio
continua ocorrendo.

Esse crescimento aconteceu predominantemente no ensino médio propedéutico das redes
estaduais. Dessa forma, a dualidade ndo esta mais centrada em formacéo profissional para 0s
filhos da classe trabalhadora mais empobrecida e formacéo propedéutica para 0s que ocupam
melhor posicdo na hierarquia socioecondmica, ja que tanto nas escolas privadas como nas
publicas das redes estaduais predomina o ensino méedio propedéutico. A dualidade principal esta
nas condicdes de funcionamento das escolas de ensino médio publicas estaduais e privadas.

Sobre isso, Kuenzer (2011, p. 50) afirma:

A hipétese com a qual venho trabalhando nos dltimos anos, provocada pelas pesquisas
de Zibas (1993, 2002) e por minhas proprias investiga¢cdes (KUENZER, 2006, 2007)
é a da inversdo da proposta dual, que, até os primeiros anos da década de 1990,
apresentava a escola média de educacéo geral para a burguesia e a escola profissional
para os trabalhadores. E, dadas as condigdes de precarizagdo das escolas médias
pUblicas que atendem os que vivem do trabalho, tenho como hipdtese que a educagao
geral, antes reservada a elite, quando disponibilizada aos trabalhadores, banalizou-se
e desqualificou-se.

Em outras palavras, quando o acesso ao ensino médio propedéutico foi ampliado para os
filhos da classe trabalhadora, as condi¢des da oferta foram empobrecidas, caracterizando o que
a autora denomina de dualidade invertida, pois, enquanto isso, apesar da Lei de Cotas (Lei n°
12.711/2012%), a educacdo profissional oferecida na rede plblica federal, cujas condigdes gerais
de funcionamento estdo anos luz a frente das redes publicas, € bastante seletiva.

Dessa forma, a funcdo propedéutica assumida no ensino médio, especialmente na esfera
publica, espaco onde estdo concentradas mais de 85% das matriculas dessa etapa da educacgédo
basica®, ndo vem se concretizando, na prética, ou seja, as escolas plblicas ndo estdo preparando,
efetivamente, os estudantes para o prosseguimento dos estudos em nivel superior.

Assim sendo, é imprescindivel conferir ao ensino médio brasileiro identidade e sentido

pedagdgico proprios, ndo como mero elo entre 0 ensino fundamental e o ensino superior, mas

! Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/D2208.htm>. Acesso: 05.jun.2016

2 Disponivel em <http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>. Acesso: 05.jun.2016

3 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2012/lei/I12711.htm> . Acesso: 15. Set.

2016.

4 A taxa de escolarizacgdo liquida na educagéo superior brasileira é de aproximadamente 12%, segundo dados do
INEP, ou seja, apenas 12% dos jovens de 18 a 24 anos estdo no ensino superior. Além disso, apenas 44% dos
jovens entre 15 e 17 anos estdo cursando o ensino médio.
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reconhecer a funcdo estratégica que exerce na estrutura social do pais e, assim, reverter esse
quadro caotico a que estdo ora submetidos os estudantes e contribuir para a formag&o integral
desses estudantes.

Nesse sentido, um caminho possivel, ndo o Gnico, é a materializagio das finalidades®
estabelecidas na LDB n° 9.394/1996 para essa etapa da educacdo basica brasileira: a) a
consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos; b) a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores; ¢) o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formagcdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico; e d) a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Vale ressaltar que, desde a década de 1980, inclusive ganhando forca nos embates da
proposta de educacdo para a Constituigdo Federal de 1988 e em torno da LDB/1996, embora
ndo tenham sido incorporados a esses instrumentos legais, vem-se construindo uma vasta
producdo académica que ndo so critica a formacao tecnicista propria da sociedade capitalista,
como também defende um novo padrdo de formacdo, ancorada na perspectiva da politecnia e
da formacdo integral de adolescentes e jovens brasileiros.

Com efeito, desde 2005, se vem implementando, em alguns espacos educacionais da
esfera publica, nomeadamente na Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, atual
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, doravante Rede Federal, 0s
cursos técnicos de nivel médio integrados ao ensino médio ou, simplesmente, Ensino Médio
Integrado (EMI), fundamentados na politecnia e na indissociabilidade do trabalho (como
principio educativo), ciéncia, tecnologia e cultura, como uma possibilidade para romper com a
dicotomia entre educacdo geral e educacdo profissional e alcancar a formacdo integral dos
estudantes.

Para averiguar a implementacdo do EMI no IFRN, o Nucleo de Pesquisa em Educacgéo
(NUPED), desse Instituto, desenvolveu, entre 2008 e 2010, a pesquisa intitulada Investigando a
implementacgdo do ensino médio integrado aos cursos técnicos de nivel médio no CEFET-RN a
partir de 2005: o curriculo e a gestdo, com financiamento do CNPq, por meio do Edital
MCT/CNPq n° 014/2008 — Universal.

5> A nosso ver, essas finalidades devem estar orientadas, tanto para os adolescentes como ao publico da Educagdo
de Jovens e Adultos.



Um dos resultados dessa pesquisa apontou que uma das dificuldades para a materializacéo
do EMI nas unidades do IFRN pesquisadas (Campus Natal Central, Natal Zona Norte,
Ipanguacu e Currais Novos) esta relacionada a formacao docente.

Na realidade, os problemas inerentes a formacdo de professores para a educacdo
profissional e, em particular, para 0 EMI, nédo se restringem ao IFRN, pois, como afirma
Machado (2008, p. 11), “[...] a falta de concepcdes teoricas consistentes e de politicas publicas
amplas e continuas tém caracterizado, historicamente, as iniciativas de formacdo de docentes,
especificamente para a educacgéo profissional, no Brasil.”

De forma geral, ha dois perfis fundamentais de docentes que atuam na educacdo
profissional na esfera publica (redes estaduais e federal), particularmente no EMI: os licenciados
nas disciplinas de formacéo geral, que integram o curriculo do ensino médio, e os tecnélogos e
bachareéis, que atuam nas disciplinas de formacédo profissional, do ensino técnico. (MOURA,
2008). Como agravante, a nenhum dos dois grupos foi proporcionado, em suas formagdes
iniciais, 0 acesso aos conhecimentos necessarios a atuacdo no EMI, quer para adolescentes (0s
denominados cursos regulares) quer para a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Aos licenciados, apesar de formados para serem professores, lhes falta qualificacdo na
perspectiva de um curriculo integrado (ensinos médio e técnico), pois as licenciaturas, nas
universidades, centros universitarios e faculdades isoladas, ndo priorizam estudos no campo
trabalho e educacao, nem na educacéo profissional e muito menos na EJA, de maneira que esses
docentes tém dificuldades para, por um lado, estabelecer conexdes entre a sua disciplina e o
mundo do trabalho, as tecnologias e a cultura e, por outro, conhecer a realidade dos sujeitos
jovens e adultos das classes populares e, em consequéncia, como eles aprendem em processos
de educacéo escolar.

A situacdo dos bacharéis e dos tecndlogos é ainda mais preocupante, pois, para eles, sdo
validas todas as dificuldades evidenciadas no caso dos licenciados, além do fato de que nao
tiveram formacéo para serem professores, ou seja, ndo dominam o conjunto de conhecimentos
inerentes a profissao docente.

Essa situacdo implica pensar em trés aspectos: a) os profissionais que ja estdo atuando no
EMI e cujos estudos revelam que ndo possuem adequada formagao para tal; b) os que ainda véo
iniciar seus processos formativos; e ¢) aqueles que estdo em processo de formacéo.

Assim, no caso dos que ja estdo exercendo a docéncia no EMI (licenciados, bacharéis e
tecnologos), todos, indistintamente, precisam de formacdo complementar para atuar na
educacdo profissional e nessa forma de oferta educativa. Além disso, h& que se pensar na

formacgéo na area de conhecimentos especificos de cada profissional seja ele licenciado ou
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bacharel, a qual deve ocorrer por meio dos cursos de pds-graduacao stricto sensu, a partir de
programas institucionais.

Quanto aos futuros docentes, que ainda ndo iniciaram a formacao inicial, ha que se refletir
sobre a (re) criacdo de licenciaturas que contemplem, especificamente, estudos sobre a educacao
profissional e sobre a EJA.

Em relacdo aos estudantes que estdo em processo de formacdo, é necessario subdividi-los
em dois grupos — 0s que estdo sendo formados por meio das licenciaturas para atuacdo na
educacdo basica e/ou na educacdo profissional, e 0s que estdo sendo formados nos bacharelados
e cursos superiores de tecnologia, muitos dos quais atuardo na educacéo profissional — tendo em
vista que, no pais, ainda ndo hé licenciaturas para essa esfera de forma sistemética e em grande
escala.

Dada a amplitude de possibilidades de formacdo de professores para a educacdo
profissional, nesta pesquisa, a op¢do foi investigar as licenciaturas para a educacdo basica no
sentido de identificar se esses cursos contemplam contetdos relacionados com a educagdo
profissional e com a educacdo de jovens e adultos, considerando que essas sdo modalidades da
educacdo bésica. Além disso, optou-se, ainda, por ter como campo empirico 0s institutos
federais por serem institui¢des historicamente vinculadas ao campo da educagéo profissional e,
na Ultima década, a educacdo de jovens e adultos por meio de vérias acdes, em especial, 0
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional Educacdo com a Basica na
Modalidade Educacdo de Jovens e adultos (Proeja).

Mesmo fazendo esse recorte, foi necessario restringir ainda mais o campo empirico dada
a elevada quantidade de cursos de licenciatura oferecidos em todo o pais pelos institutos
federais. Decidiu-se, entdo, investigar os cursos oferecidos na regido Nordeste. Ainda assim,
foram encontrados mais de 200 cursos que atendiam a esse critério. Decidiu-se, entdo, combinar
dois critérios: licenciaturas em disciplinas com maior nimero de matriculas em cursos ofertados
no pais nos institutos federais (IF) por area de conhecimento do ensino médio; e licenciaturas
oferecidas na regido Nordeste. A aplicagdo do primeiro critério resultou nos seguintes cursos de
licenciatura: Letras, Quimica, Matematica e Geografia, conforme destacado na Fabela
Quadrol.1.



QUADRO 1.1- Matriculas em licenciaturas nos IF, em 2010.

LICENCIATURA MATRICULA

Biologia 1.697
Ciéncias 388
Fisica 2.608
Geografia 873
Historia 78
Lingua/literatura estrangeira moderna 327
Lingua/literatura vernacula (portugués) 41
Matematica 3.531
Quimica 3.216
Sociologia 77

Total 12.836

Fonte: Censo da Educacdo Superior 2010 (BRASIL, 2011). Elaboracédo dos
pesquisadores.

A combinagdo dos dois critérios resultou em 54 cursos de licenciatura oferecidos pelos 11
IF da regido Nordeste. N&o obstante, no periodo compreendido entre a submisséo, a aprovacao
e o inicio do desenvolvimento do Projeto, essa quantidade foi ampliada chegando a 66 cursos,
0S quais constituem o campo empirico desta pesquisa, conforme detalhado no Quadro 2.2.1
(p.16).

A justificativa para a escolha desse foco investigativo é o fato de que algumas instituicdes
da Rede Federal, atuam na formacdo de professores desde o final dos anos 1970 (CEFET-
Parana, Rio de Janeiro e Minas Gerais) e outras a partir do final dos anos 1990 (demais Escolas
Técnicas Federais transformadas em Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica).

Além disso, a Lei n° 11.892/2008°, que criou os IF estabelece que cada Instituto deve
destinar, em cada exercicio, ao menos 20% das vagas para cursos de licenciatura, com vistas a
formacdo de professores para a educagdo basica e 0 minimo de 50% para a oferta de cursos
técnicos de nivel médio, prioritariamente na forma integrada ao ensino médio, incluindo a
modalidade EJA.

Dito de outra forma, segundo a racionalidade que orientou a lei de cria¢do dos IF, cabe a
essas instituicdes dedicar seu maior esfor¢co formativo aos cursos de EMI e & formacdo de

professores’. Esse fato remete a seguinte questdo de pesquisa: a formagdo que vem sendo

¢ Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/I11892.htm> Acesso: 16. Nov.
2017

7 Em decorréncia das continuas descontinuidades das politicas educacionais brasileiras, em especial, as destinadas
ao ensino médio e a educacao profissional, essa prioridade vem sendo deslocada para propostas vinculadas
diretamente aos interesses do mercado, especialmente, a partir do quadro politico instalado no pais a partir de 2015
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proporcionada aos licenciados dessas instituicdes os habilita a atuar no EMI na perspectiva da
formacdo humana integral, tanto nos préprios Institutos como em outras redes publicas de
educacdo, principalmente na esfera estadual, que € a principal responsavel, constitucionalmente,

pela oferta do ensino médio?

1.2 OBJETIVO

Em funcdo da prioritaria atuacdo dos IF no EMI e na formacdo de professores para a
educacdo basica (anos finais do ensino fundamental e ensino médio), estabeleceu-se como
objetivo®:

Analisar, nos cursos de licenciatura em Letras, em Matematica, em Quimica e em
Geografia em funcionamento nos IF da regido Nordeste, as concepgdes de formacdo humana,
de formacdo docente e de curriculo que os fundamentam, visando buscar nexos entre a formagéo
proporcionada aos futuros docentes e 0s conhecimentos necessarios para atuar no EMI, regular

e EJA, na perspectiva da formacgdo humana integral.

1.3 EQUIPE DA PESQUISA

Inicialmente € importante esclarecer que o0s participantes desta pesquisa, todos
vinculados ao NUPED (Nucleo de Pesquisa em Educacdo/IFRN), sdo, em sua maioria, também
integrantes do Programa de Pos-Graduagdo em Educacio Profissional do IFRN (PPGEP)°,
havendo, assim, um forte imbricamento entre o NUPED e o PPGEP.

O grupo que participa desta pesquisa tem um nucleo fixo, constituido por 11 doutores,
assim distribuidos:

a) Pesquisadores que fazem parte do NUPED e do corpo docente do PPGEP (5);

Dante Henrique Moura — Coordenador (http://lattes.cnpg.br/1720357515433453)

e que culminou com o atual golpe em curso contra a sociedade brasileira, especialmente, contra os direitos
conquistados pela classe trabalhadora mais empobrecida deste pais no periodo de 2013 a 2016, apesar dos retrocessos
gue também ocorreram nesse periodo. Para maior aprofundamento ver: Moura e Lima Filho (2017). Tendo em vista
que a producdo dos dados ocorreu, fundamentalmente, até o final de 2016, o estudo ndo analisa 0 mencionado golpe
em curso contra a sociedade brasileira que, na esfera educacional, tem a EC n°® 95/2016 e a Lei 13.415/2017 como
marcos emblematicos de ataques aos direitos sociais da populagdo brasileira, especialmente, os integrantes da classe
trabalhadora mais pobre.

8 Este objetivo foi ajustado em relacdo ao constante no projeto original em razdo do didlogo com os estudos
realizados ao longo da pesquisa e do enriquecedor didlogo com os dados produzidos no decorrer da pesquisa de
campo.

® O Projeto de criagdo do PPGEP foi aprovado em dezembro de 2012 pela CAPES e suas atividades foram iniciadas
em agosto de 2013. O NUPED foi criado em 2004.
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Ilane Ferreira Cavalcante (http://lattes.cnpg.br/7082961004575723)

José Mateus do Nascimento (http://lattes.cnpg.br/9176401714554967)
Lenina Lopes Soares Silva (http://lattes.cnpg.br/1487610808390702)
Olivia Morais de Medeiros Neta (http://lattes.cnpq.br/7542482401254815)

b) Pesquisadores que fazem parte apenas do NUPED (4).
Andrea Gabriel Francelino Rodrigues (http://lattes.cnpq.br/8727244336589372)
Nina Maria da Guia de Sousa Silva (http://lattes.cnpg.br/0653806541583417)
Ulisséia Avila Pereira (http://lattes.cnpq.br/6243230397916812)
Vivianne Souza de Oliveira (http://lattes.cnpq.br/3632640726062599)

Além desses, 0 professor José Moisés Nunes da Silva
(http://lattes.cnpq.br/4938417125282662) também integrou o nucleo fixo desde o comego da
pesquisa, inicialmente, apenas como integrante do NUPED e, a partir de 2017, também como
docente do PPGEP; a professora Francinaide de Lima Silva Nascimento
(http://lattes.cnpq.br/4779942540702598) participou, em 2016, como membro do NUPED e, a
partir de 2017, também passou a integrar o corpo docente do PPGEP.

H& também um ndcleo composto por mestrandos e licenciandos, que € variavel,
conforme o ciclo desses estudantes na Instituicéo:

a) Mestrandos do PPGEP que fazem parte do NUPED (variando de 5 a 10, anualmente);

b) Licenciandos que fazem parte do NUPED (variando de 2 a 4, anualmente).

A seqguir apresenta-se a relacdo, em ordem alfabética, dos 27 mestrandos e licenciandos que,
em alguma fase, participaram da pesquisa:
Aline Cristina da Silva Lima;

Allana Manuella Alves dos Santos;

Ana Cristina Batista;

Ana Luisa Fonseca Faustino;

Antbnio Henrique Nepomuceno Coelho;
Danuzia Lira de Sa Cabral,

Dediane Cristina de S& Mororo;

Edilza Alves Damascena;

Eva Lidia Manicoba de Lima;

laponira da Silva Rodrigues;
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Jaciaria de Medeiros Morais;

Jodo Paulo de Oliveira;

Juliana Kelle da Silva Freire Barbosa;
Kardenia Almeida Moreira;

Karla Katielle Oliveira da Silva;
Marcela Rafaela Gomes de Souza;
Marcia Frota Fernandes;

Maria de Lourdes Teixeira da Silva;
Maonica de Lima Pereira;

Nara Lidiana Silva Dias Carlos;
Pollyanna de Aradjo Ferreira;

Priscila Tiziana Seabra Marques da Silva;
Sandra Maria de Assis;

Sebastiana Estefana Torres Brilhante;
Silvia Helena dos Santos Costa e Silva;

Wigna Eriony Aparecida de Morais Lustosa.
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2 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO E SUJEITOS DA PESQUISA

Este capitulo esta organizado em dois itens. Inicialmente sera apresentado o percurso

tedrico-metodoldgico e, em seguida, 0s sujeitos da pesquisa.

2.1 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

A pesquisa, enquanto atividade basica da producédo cientifica, vincula pensamento e
acao, constituindo-se num procedimento racional e sistematico, cujo objetivo é responder a um
problema inicialmente proposto. A metodologia €, pois, o0 caminho do pensamento revelado na
escolha da melhor maneira de abordar o problema, tal como indicam os estudos de Gil (1991),
Minayo (1993), Silva e Menezes (2001), Lakatos e Marconi (1993) e Diehl e Tatim (2004).

Teoricamente, a pesquisa se orientou pelo pensamento socio-histdrico-critico, por
compreender que toda producdo de conhecimento é interessada e vinculada a um determinado
projeto de sociedade que se deseja alcancar. Nesse sentido, o conhecimento produzido esta
direcionado a contribuir para mudancas que possam contribuir para a transformacéo social em
direcdo a uma sociedade efetivamente igualitaria.

Metodologicamente, o trabalho se enquadra na categoria exploratoria, sob a abordagem
da pesquisa qualitativa. O carater exploratdrio permite ao pesquisador fazer uma andlise critica
e reflexiva da realidade a ser estudada, descrever a complexidade do objeto de estudo e, a partir
dai, contribuir para viabilizar uma intervencdo fundamentada no conhecimento desta realidade.
Ja o enfoque qualitativo diz respeito a relacdo indissociavel entre a realidade analisada e os
sujeitos envolvidos no processo, cuja relacdo dindmica exige interpretacdo e atribuicdo de
significados. (YUNI e URBANO, 2005).

Essas escolhas possibilitaram aos pesquisadores participantes deste projeto partir da
compreensdo dos pressupostos tedricos que fundamentam a formacdo na educacdo bésica,
incluindo as modalidades EP e EJA, na perspectiva da formagdo humana integral. A partir dai,
compreender a necessidade de que a formacéo dos formadores, ou seja, a formacao dos docentes
da educacéo bésica ocorra de maneira intrinsecamente imbricada a essa concepcao de formagéo
humana integral para que tal projeto formativo tenha a possibilidade de se materializar na escola.
Evidentemente, ndo é apenas a formacdo do formador que vai garantir que a formacdo dos
sujeitos da educacdo béasica ocorra de maneira integral, plena. Varias outras condi¢des séo
essenciais, comecando pela deciséo politica de diversas instancias da sociedade em relagéo ao
fato de que a formac&o, deve ser laica, gratuita, publica, igualitaria para todos e pautada pela

concepcao de formacdo humana integral, portanto, de qualidade socialmente referenciada. Alem
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disso, também é imprescindivel que haja as condi¢cdes materiais de funcionamento das escolas,
como quadro de professores completos e formados nas disciplinas em que atuam, com carreiras,
remuneracao e demais condicGes de trabalho adequadas; com prédios, laboratorios, bibliotecas,
espacos para o desenvolvimento de atividades desportivas e artistico-culturais, dentre outros.
Logo, a formac&o dos formadores na perspectiva aqui delineada ndo é condicdo suficiente para
que ela se materialize. Nao obstante, compreende-se que é uma condigdo necessaria, sem a qual
a formacéo humana integral ndo se materializara.

Em sintese, o percurso tedrico-metodologico desenvolvido durante a pesquisa esteve
calcado na necessidade de trazer uma contribuicdo qualitativa as mudancas sociais e a
(re)construcdo do conhecimento cientifico, na medida em que teoria e pratica sdo questionadas
de forma dialética em um movimento dinamico de acdo reflexiva ou de reflexdo atuante.

Tendo em vista a imersdo dos pesquisadores na problematica da pesquisa e 0s estudos
prévios do grupo no &mbito da integracdo entre o ensino médio e a educacao profissional técnica
de nivel médio, optou-se por definir algumas categorias empiricas prévias, que apontaram para
elementos facilitadores do processo de formacao docente, como também assinalaram possiveis
entraves a formacdo. Essas categorias guiaram o0s pesquisadores tanto na fase de analise
documental quanto na fase de campo da pesquisa, por meio do didlogo com o real. S&o elas:

e Concepcdo de formacdo docente;

e Concepcdo de curriculo;

e Concepcéo de formagdo humana;

e Ensino médio integrado.

A partir da definicdo dessas categorias, realizou-se, preliminarmente, a analise dos
documentos legais e institucionais relacionados ao objeto de estudo e a revisao bibliogréfica
correlata. Elaboraram-se 0s questionarios que, posteriormente, foram aplicados aos
coordenadores de cursos, docentes e estudantes concluintes'® das licenciaturas objeto desta
investigacdo (APENDICES 1, 2 e 3, respectivamente). Todos os respondentes, previamente
leram e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice 4); assim
como o roteiro das entrevistas realizadas com um “informante-chave”, em cada Instituto Federal
(APENDICE 5), mediante prévia leitura e assinatura do Termo de TCLE/informante chave

(Apéndice 6). Foram, entdo, 11 entrevistados, os quais foram cuidadosamente escolhidos dentre

10 Onde n&o havia turma concluinte foram aplicados os questionarios aos estudantes que estavam cursando o periodo
mais préximo da conclusdo, cabendo destacar que isso ocorreu em poucos Cursos.
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0s profissionais que, em cada instituto, acompanharam 0 processo de construcdo e
implementacédo das respectivas licenciaturas.
Para os documentos legais e institucionais desenvolveram-se 0s seguintes
procedimentos:
¢ Analise dos documentos que tratam da formac&o de professores para a educacdo béasica
e para a educacao profissional, especialmente a Lei de Diretrizes e Bases — Lei n°
9.394/1996™ — e as Resolugdes CNE/CEB n° 02/1997*2 e CNE/CP n° 0113 e n° 02/2002%4,
e Andlise dos documentos relacionados ao EMI, notadamente a Lei n° 11.741/2008, os
Decretos n° 5.154/2004°, n° 5.478/2005Y, n° 5.840/2006%° e n° 6.302/2007%°, o
documento base da educacdo profissional técnica de nivel médio integrada ao ensino
médio, o documento base do Proeja — Ensino Médio, Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio.
e Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) e
Planos ou Projeto Pedagdgico dos Curso das Licenciaturas (PPCP objeto da

investigacdo, de cada Instituto Federal.

Os questionarios aplicados aos professores, coordenadores e estudantes e a realizacéo
das entrevistas semiestruturadas com o “informante-chave” visaram apreender subsidios ao
aprofundamento da andlise, uma vez que a reflexdo desses sujeitos acerca de sua propria
realidade implica na busca de respostas para compreender as relac@es entre as circunstancias, as
acoes e as consequéncias dessas agoes.

O processo de aplicacdo dos questionarios se desenvolveu por diversas vias. Os

questionarios foram disponibilizados por meio do Google docs, mas também foram

11 Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 Idbnl.pdf>. Acesso: 30 jun. 2015.

12 Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/RCNE_CEB02_97.pdf>. Acesso: 30 jun. 2015.
13 Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf >. Acesso: 30 jun. 2015.

14 Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CP022002.pdf>. Acesso: 30 jun. 2015.

15 Disponivel em : < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/lei/111741.htm>. Acesso: 30 jun.
2015.

16 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2004/decreto/d5154.htm>. Acesso: 30
jun. 2015.

17 Disponivel em: < https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/96602/decreto-5478-05>. Acesso: 30 jun.
2015.

18 Disponivel em: < https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/95639/decreto-5840-06>. Acesso: 30 jun.
2015.

19 Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2007/decreto/d6302.htm>. Acesso: 30
jun. 2015.
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transformados em PDF para impressao fisica visando ampliar as possibilidades de producéao de
dados.

Os contatos para aplicacdo dos questionarios foram feitos prioritariamente por meio dos
coordenadores de curso que, sempre que possivel, disponibilizavam os links para professores e
estudantes responderem, sem a necessidade de ida dos pesquisadores do NUPED aos institutos
pesquisados.

No entanto, nem sempre esse preenchimento on line foi possivel, o que levou a uma série
de contatos com coordenadores de diversos campi dos institutos envolvidos na pesquisa para
agendamento de visita dos pesquisadores para aplicacdo dos questionarios fisicos. Nesse
processo, 0s dados dos questionarios impressos eram depois registrados nos documentos on line.

As entrevistas com os informantes-chave foram desenvolvidas a partir da ida de
pesquisadores do grupo aos institutos de origem desses servidores. Apo6s cada entrevista, foi
feitaa transcricdo e a socializagdo do material resultante para que os pesquisadores procedessem
a sua analise.

Essa forma de abordar o objeto de estudo teve o fim de contribuir para a validade e a
confiabilidade dos resultados da pesquisa, uma vez que viabiliza um processo de triangulacéo a
partir do didlogo envolvendo diferentes sujeitos, técnicas e instrumentos.

Além disso, a participacdo e o envolvimento dos sujeitos em um mesmo processo
acarretam a producdo de conhecimentos beneficiando tanto os pesquisadores quanto os préprios
sujeitos participantes e as institui¢des envolvidas.

Finalmente, importa destacar que a abordagem qualitativa ndo prescinde de dados
estatisticos a respeito do fendmeno investigado, pois os aspectos quantitativos e qualitativos

podem reforcar-se mutuamente no sentido de clarificar o objeto de estudo.

2.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Para que o leitor possa ter maior clareza acerca da amplitude da investigacao, antes de
fazer a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa, apresenta-se o Quadro 2.2.1 com o detalhamento
dos cursos e institui¢des investigadas nos onze estados da regido Nordeste, a partir dos critérios

ja anunciados no item 1.1 (Contextualizagdo e justificativa).
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QUADRO 2.2.1 - Licenciaturas em Letras, em Matematica, em Quimica e em Geografia oferecidas

pelos Institutos Federais da regido Nordeste

CURSO - LIC. LIC.
LIC. QUIMICA MATEMATICA GEOGRAFIA LIC. LETRAS
IF Qtde. | Campus | Qtde. | Campus | Qtde. | Campus | Qtde. | Campus
IFAL 1 Maceid 1 Maceid 0 1 Maceid
e
TER 2 VSegqro, S Eunépolis; 1 Salvador 0
itoria da ]
Conquista Salvador;
' Valenca.
. Catu; Santa
IF Baiano 2 Guanambi 0 1 Inés 0
Canindé;
) Cedro;
IFCE 3 | M et Crateds; |, 1 | Crate
Qaﬂ?iggg,u’ 5 Forta_leza; rateus
Juazeiro do
Norte.
Acailandia;
Bacabal; Buriticupu;
Caxias; Codo;
IFMA 5 Codo; 4 Monte 0 0
Monte Castelo; Zé
Castelo; Zé Doca.
Doca.
x Cajazeiras;
IFPB Jodo Pessoa; | 2 Cjampina 0 0
2 Souza.
Grande.
Barreiros;
IFPE 3 Ipojuca; 1 Pesqueira 1 Recife 0
Vitoria.
Fe Flrest
bu 3 Ourlcyrl; 0 0
Petrolina.
cano
Angical;
Corrente;
Parnaiba; Flptla_n_c?,
Picos: PII‘IPII‘I,
e 3 Teresina 7 _Sao 0 0
Central. RalmunQO
Nonato;
Teresina
Central;
Urugui.
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Continuagdo do QUADRO 2.2.1

URSO - LIC. LIC.
e, QUL e MATEMATICA GEOGRAFIA HIE, LET A
IF Qtde. Campus Qtde. | Campus | Qtde. | Campus | Qtde. | Campus
ApOd.'; Mossord;
Currais Natal
PRI 4 | ?:VUO:’U_ 3 Central; 1 Natal 1 Natal
panguacu, Santa
Pau dos
Cruz.
Ferros.
IFS 1 Aracaju 1 Aracaju 0 0
Total 30 29 4 3
Total
Geral 66

Fonte: Dados da pesquisa, a partir das paginas web dos respectivos IF.

Como se Vvé, a amplitude geografica da pesquisa € muito grande. Nove estados e
cinquenta e seis municipios. Isso representou um grande desafio para a equipe, especialmente
no que concerne as estratégias para a coleta e producdo dos dados, conforme destacado no item
2.1 (Percurso Teorico-Metodologico).

Nesse contexto, os sujeitos da pesquisa foram constituidos por 12 “informantes-chave”
com os quais realizaram-se as entrevistas, sendo um de cada IF, a excecdo do IFRN, no qual
dois sujeitos foram entrevistados. O critério para definicdo desses informantes foi o
conhecimento amplo sobre todas as licenciaturas, ou seja, teria de ser alguém que tivesse
conhecimento sobre todas as licenciaturas da respectiva institui¢do, desde o inicio do processo
de criacdo e implantacdo até a atualidade. Portanto, ndo se tratava de alguém com conhecimento
especifico sobre determinada licenciatura, mas alguém que conhecesse esses cursos, seu
historico e funcionamento na instituicdo de uma forma ampla.

Ao aplicar esse critério no IFRN, ndo se encontrou em um so sujeito essas caracteristicas.
Assim, foi necessario realizar uma entrevista complementar.

Os outros trés grupos de sujeitos foram compostos pelos coordenadores dos cursos (57),
por docentes (226) e por estudantes (453), conforme Quadro 2.2.1.

A continuagdo, apresenta-se a caracterizacdo dos sujeitos (Quadro 2.2.2). Entretanto, é
necessario esclarecer que, neste item, serdo evidenciadas as caracteristicas do conjunto dos
grupos de sujeitos, sem fazer o detalhamento por curso investigado. Tal detalhamento sera feito

no capitulo 4, respectivamente, nos itens 4.1.1 (Licenciatura em Quimica), 4.1.2 (Licenciatura
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em Matematica), 4.1.3 (Licenciatura em Geografia) e 4.1.4 (Licenciatura em Letras). No Quadro
2.2.2 apresenta-se, entdo, uma sintese do quantitativo de sujeitos considerando o grupo a que

pertence, a graduacdo e a pés-graduacao.

QUADRO 2.2.1 — Quantitativo de sujeitos da pesquisa, por grupo e por instituicdo pesquisada

QTDE, RESPONDENTES DOS
INSTITUTO QUESTIONARIOS ENTREVISTADO
CURSOS
Coordenadores | Professores | Estudantes

IFAL 3 5 21 36 1
IFBA 8 3 17 14 1
IF Baiano 3 4 15 7 1
IFCE 9 4 29 43 1
IFMA 10 13 15 34 1
IFPB 4 2 15 30 1
IFPE 5 3 12 50 1
IFPI 10 8 21 56 1
IFRN 9 10 50 104 2
IFS 2 2 15 29 1
IF Sertdo PE 3 3 16 50 1
TOTAL 66 57 226 453 12

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo dos pesquisadores.

QUADRO 2.2.2 — Distribuicao dos coordenadores e dos docentes, segundo a graduacdo e a
p6s-graduacao

GRADUACAO POS-GRADUACAO
GRUPO . . « . | Especia-
Licenciado | Ndo licenciado | N&o possui lizacio Mestrado | Doutorado
48 9 4 6 27 20
COORDENADOR | (40 (16%) (1%) | (11%) | (47%) | (35%)
183 43 4 30 119 73
DOCENTE (81%) (19%) (2%) | (13%) | (53%) | (32%)

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracdo dos pesquisadores.

Ao observar os dados do Quadro 2.2.2 constata-se que nem todos os professores séo
licenciados (81%), o que parece contraditorio quando se trata de cursos de formagdo de
professores. Ndo obstante, isso ndo é incoerente com o quadro nacional, em que bacharéis sdo
docentes nas disciplinas especificas do objeto das licenciaturas.

Quando se dirige o olhar aos dados da pos-graduacéo, a formacao ndo é muito diferente
da situacdo da educacgdo superior do pais como um todo. O Quadro 2.2.2 mostra que 82% dos
coordenadores e 85% dos docentes sdo mestres ou doutores. No cenario nacional, o percentual

de mestres e doutores é de 76,3% e quando se considera apenas as universidades é de 83,9%,
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segundo o Censo da Educacao Superior de 2015. Entretanto, no caso das universidades, 51,6%
sdo doutores; enquanto, nos cursos investigados, 35,2% dos coordenadores e 32,3% dos
docentes tém essa titulacéo.

Apesar dessa diferenca percentual ser significativa, ndo se pode deixar de mencionar que
a maioria dos atuais IF tém bem menos tempo de atuagdo na educacdo superior do que as
universidades. Na verdade, a maioria dessas instituigdes passou a oferecer educacao superior a
partir da segunda metade da década de 1990, tendo o maior crescimento ocorrido a partir do
final dos anos 2000. Logo, os dados atestam o grande esforco dessa rede no sentido de
estimular/propiciar formacao stricto sensu a seus quadros docentes.

Por outro lado, é preocupante o fato de que 1,8% dos docentes e 7% dos coordenadores
ndo tenham curso de pds-graduacdo, quando a propria LDB exige, ao menos, curso de
especializacdo para o exercicio da docéncia no ensino superior. Considerando que 0s
coordenadores também séo docentes, quando se somam docentes e coordenadores, chega-se a
283, dos quais 8 ndo tém pos-graduacdo, ou seja, 2,8%. Mais uma vez, os dados também sdo
semelhantes aos do cenario nacional. Segundo o Censo da Educacdo Superior de 2015, 1,7%
dos docentes que atuam nesse nivel de ensino ndo possuem curso de pés-graduacdo. Quando se
considera apenas as universidades esse percentual é 2,4%, ainda mais préximo do encontrado
entre as licenciaturas oferecidas pelo IF no Nordeste.

Considerando que, no pais, historicamente ainda ha evidéncias importantes na formacao
de professores do tradicional modelo “3+1”, que privilegia os conhecimentos especificos da area
da disciplina objeto da licenciatura, o qual, segundo Saviani (2009, p.5), é marcado “pelos
contetidos culturais-cognitivos, relegando o aspecto pedagdgico-didatico a um apéndice de
menor importancia, representado pelo curso de didatica, encarado como uma mera exigéncia
formal para a obtencdo do registro profissional de professor”, decidiu-se investigar a formacao
inicial e a p6s-graduacao dos docentes das licenciaturas objeto de estudo da pesquisa.

A finalidade € identificar se as licenciaturas oferecidas pelos IF tendem a reproduzir
modelo “3+1”, se caminham em uma direcdo que valorize o aspecto didatico-politico-
pedagdgico, denominado por Saviani (2009) de modelo pedagdgico-didatico, ou ainda, se esta
ocorrendo a construcdo de um modelo de integracdo entre esses dois.

Nesse sentido, se perguntou aos docentes qual sua area de graduacao e de pos-graduacao
visando identificar a quantidade de pedagogos e a proporcdo de mestres e doutores na area de
educacdo/ensino e nas areas especificas das disciplinas objeto das licenciaturas ou afins.

Dos 226 docentes, 41 informaram ser graduados em Pedagogia (18,14%), enquanto 0s

demais sdo das areas especificas/afins as disciplinas objeto das licenciaturas (Quimica,
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Matemaética, Geografia, Letras e afins). J4 entre os mestres e doutores é mais elevado o
percentual de titulados em Educacdo/Ensino. Entre os mestres, o percentual foi de 40,3% e entre
os doutores, 25%.

Esses dados podem sinalizar para um esforco de construcdo de um modelo que integre
os conhecimentos da formac&o especifica (disciplina objeto da licenciatura) e os conhecimentos
da profissdo docente. No capitulo 4, essa discussao sera desenvolvida para cada uma das
licenciaturas investigadas.

Os docentes também foram indagados sobre o tempo na docéncia de forma geral e,
especificamente, nas licenciaturas no respectivo Instituto Federal. J& aos coordenadores
perguntou-se sobre o tempo atuacgao no IF e na coordenacéo.

Quanto ao tempo total de atuacdo na docéncia, a faixa com maior incidéncia foi acima
de 10 anos (113 ou 50%), enquanto 68 (30%) estdo localizados na faixa entre 5 e 10 anos e
apenas 39 ficaram na faixa de 1 a 5 anos (17,25%). Quatro informaram que tém menos de 1
anos e dois ndo responderam.

Essas respostas sinalizam para um quadro docente com boa experiéncia na docéncia,
posto que a metade tem mais de 10 anos e, se for adicionada a faixa entre 5 e 10 anos, esse
percentual ultrapassa 67%.

Por outro lado, quando responderam sobre o tempo de atuagé@o na licenciatura do IF, o
quadro foi bastante alterado. Nesse caso, a maioria situa-se na faixa entre 1 e 5 anos (117 ou
51,8%) e 27 (11,9%) tém menos de um ano. Ja 63 (27,9%) estdo na faixa entre 5 e 10 anos,
enquanto apenas 16 (7%) situam-se acima de 10 anos. Ou seja, os dados evidenciam o0 pouco
tempo de atuacdo dos docentes nas licenciaturas nos IF. De onde também se pode constatar a
curta historia desses cursos nessas instituicoes.

Quanto aos coordenadores, quase todos (55 de 57) tém, no méaximo, 5 anos de
experiéncia em cargos de gestdo no IF, pois a pergunta era extensiva a experiéncias anteriores.
Deve-se destacar que 14 informaram que tém menos de um ano na coordenacao.

Sobre o tempo de atuagdo total no IF, evidencia-se que a faixa com maior incidéncia foi
entre 1 e 5 anos (25 ou 43,9%), enquanto 3 informaram que estdo na instituicdo ha menos de 1
ano (5,3%). Ja 19 (33,3%) estdo situados na faixa entre 5 e 10 anos e 10 coordenadores (17,5%)
revelaram maior experiéncia na gestéo, pois se localizaram na faixa acima de 10 anos.

De maneira geral, 0 quadro ratifica o significativo processo de expansao da Rede Federal
na Gltima década, o qual veio acompanhado da criagdo, dentre outros cursos, de licenciaturas
voltadas a formacgéo de professores para a educacédo basica e de uma forte ampliacdo do quadro

docente.
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Somente para exemplificar, o Relatorio de Gestdo do CEFET-RN do ano de 2006 (atual
IFRN) informa que, naquele ano, a Instituicdo tinha 410 docentes efetivos em seu quadro,
enquanto o mesmo documento referente a 2016 informa que sdo 1434 professores,
representando um crescimento de mais de 249%.

Quanto aos estudantes, sua idade esta apresentada no Gréafico 2.2.1.

Gréfico 2.2.1 - Idade dos estudantes das licenciaturas investigadas:
Quimica, Matematica, Geografia e Letras
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Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracéo dos pesquisadores.

O Grafico 2.2.1 evidencia que a faixa etaria com maior concentracéo é de até 24 anos de
idade (53,9%), mas também informa que 49,1% tém idade acima daquela considerada a taxa
liquida de escolarizagdo no ensino superior (18 a 24 anos). Isso mostra que a distorcéo idade-
série que se incia no comeco da educacgdo bésica se propaga até o ensino superior.

Explicitados o percurso téorico-metodolégico e caracterizados 0s sujeitos da pesquisa,
no proximo capitulo serd desenvolvida uma discussdo sobre os nexos entre a formacdo de
professores para a EB e para a EP, considerando que a ultima é modalidade da primeira e,

portanto, a integra.
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3 FORMAQAO DE PROFESSORES PARA A EDUCAQAO BASICA E PARA A
EDUCAQAO PROFISSIONAL: TECENDO NEXOS E UMA CONCEPQAO

As politicas educacionais relativas a formacao de professores para a educacdo bésica
implementadas nas instituic6es de ensino do Brasil, a partir dos anos 1990, sob a égide do ideario
neoliberal e influenciadas pelas orientagbes dos organismos multilaterais internacionais,
especialmente, os financeiros, ratificavam a necessidade de adequacdo do trabalho docente as
novas exigéncias profissionais oriundas da reconfiguracdo do mercado em decorréncia da
introducao de novos padrdes tecnoldgicos e formas mais flexiveis de organizacédo do trabalho e
da producéo, pautados no paradigma da racionalidade econdmica.

Nesse contexto, varias normatizacfes da formacdo de professores foram emanadas do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), dentre eles, as Resolu¢cbes CNE/CEB n° 02/1997, que
regulamentou a formacéo de professores para a Educacao Profissional, por meio de programas
especiais de formacdo pedagdgica de docentes para as disciplinas do curriculo do ensino
fundamental, do ensino médio e da educacéo profissional em nivel médio.

Além disso, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena, promulgadas
pelo Conselho Nacional de Educagdo — Resolugdes CNE/CP n° 01 e n° 02/2002%° d4o énfase a
necessidade da melhoria da educacédo basica por meio da formacao dos professores.

Entretanto, a perspectiva formativa estabelecida por essas diretrizes esta centrada na

no¢do de competéncias, conforme apregoa o artigo 3° da Resolu¢cdo CNE/CP n° 01/2002:

Art. 3° A formacéo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da
educacdo bésica observara principios norteadores desse preparo para 0 exercicio
profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepcdo nuclear na orientagdo do curso;

In-1.]

c) os conteddos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;

[...] (BRASIL, 2002, n.p. Grifos nossos)

Concorda-se, assim, com Brzezinski (2002, p. 15), para quem essas Diretrizes

[...] propbem um modelo em que o preparo do professor centra-se no desenvolvimento
de competéncias para 0 exercicio técnico profissional. Trata-se de uma formacédo
pratica, simplista e prescritiva, baseada no saber fazer para o aprendizado do vai
ensinar.

20 Essas duas resolucdes foram revogadas pela Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015 (Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file>. Acesso em: 19 dez.
2017.), que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagégica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagdo
continuada. Entretanto, como os PPC dos cursos foram elaborados na vigéncia das Resolu¢fes CNE/CP n° 01 e n°
02/2002, utilizamos esses documentos para analise.
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Nessa perspectiva, competéncias se confundem com objetivos em uma reforma de
natureza politica que visa atender aos interesses hegemonicos do capital.

Dessa forma, ampliaram-se as responsabilidades da escola e dos professores no tocante
a aprendizagem dos estudantes, tendo como principio a defesa da produtividade e da
competitividade do ensino e, a0 mesmo tempo, transferindo para 0s sujeitos o encargo de sua
autoformacao e empregabilidade.

Além disso, a racionalidade presente nas reformas dos anos 1990, na esfera educacional,
se utilizou do discurso sobre a valorizacao do trabalho docente, mas deu énfase a substitui¢do
dos concursos publicos na area da educacdo pela contratacdo de professores temporarios,
submetendo-os a condi¢des precarias de trabalho e de remuneracdo salarial, além de ndo
assegurar aos futuros docentes o acesso aos conhecimentos cientifico, tecnologico e sécio-
historico, que fazem parte de qualquer qualificacdo profissional, quando pensada de forma
ampla e tendo como referéncia a relacdo entre os sujeitos concluintes das licenciaturas e 0s
conhecimentos, na perspectiva de sua emancipacdo e autonomia. Ao invés disso, a énfase,
conforme destacado anteriormente, foi nas competéncias para a laborabilidade.

Em direcdo oposta a essa racionalidade, compreende-se que ndo h4 como formar o
professor de novo tipo sem preparé-lo para a pesquisa, a extensdo e a articulacéo entre teoria e
intervencdo na realidade, como enfatiza Kuenzer (1999).

Nessa direcdo, compreende-se que a educacdo deve ser um direito social e, a0 mesmo
tempo, humanizadora, que forme o ser integral, possibilitando aos sujeitos condi¢des de efetiva
participacao politica, social, econdmica e cultural na sociedade. Isso significa gerar processos
de inovacdo e mudanca adequadas a formacdo de professores para que esses possam, como
formadores, atuarem na perspectiva da formacéo integral de seus estudantes.

Ja nos anos 2000, a articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel médio e o
ensino medio prevista no Decreto n° 5.154/2004, promulgado no governo Lula da Silva, traz
implicita a necessidade de um novo percurso para formacao de professores voltado para o ensino
médio na forma integrada, o qual sinaliza a possibilidade de ruptura com as diretrizes dualistas
definidas historicamente no Brasil?!.

Diante disso, ressalta-se que essa formacdo deve abranger inclusive a formacdo de

professores para a educacdo basica na modalidade de EJA, articulando formacéo inicial e

2L A andlise do processo histérico desencadeado a partir de entdo evidencia que essa ruptura ndo se materializou
por falta, inclusive, mas ndo apenas, de uma efetiva acdo indutora do proprio governo que a anunciou. Para melhor
compreensdo, sugiro ver Moura (2013); Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005).
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continuada de forma consistente, fundamentada e critica, além de relacdes com a educacgéo
bésica e superior, pois segundo Machado (2008), o professor da educacéo profissional deve ser

capaz de

[...] permitir que seus alunos compreendam, de forma reflexiva e critica, os mundos do
trabalho, dos objetos e dos sistemas tecnol6gicos dentro dos quais estes evoluem; as
motivacdes e interferéncias das organizagdes sociais pelas quais e para as quais estes
objetos e sistemas foram criados e existem; a evolu¢do do mundo natural e social do
ponto de vista das relagdes humanas com o progresso tecnoldgico; como os produtos
e processos tecnologicos sdo concebidos, fabricados e podem ser utilizados; métodos
de trabalho dos ambientes tecnoldgicos e das organizagdes de trabalho. (MACHADO
2008, p. 18).

Nesse contexto, do ponto de vista curricular, essa formagdo deve ser voltada para a
integralidade, entre formacdo especifica e formacdo pedagdgica, visando a formacdo dos
docentes para a autonomia escolar, tendo a pesquisa como principio pedagogico integrado ao
ensino e a extensao.

Nessa perspectiva, esse curriculo se contrap@e a racionalidade técnica caracterizada pelo
pensamento instrumental, & dualidade entre conhecimento cientifico e formacao pedagogica, a
articulacdo minima entre os conhecimentos cientificos, técnicos, tacitos e pedagogicos, assim
como a falta de valorizacdo das demandas dos contextos profissionais para os quais se formam
0s estudantes.

Assim sendo, esse curriculo pensado a luz dos principios da formacdo integral da
prioridade aos percursos de formacdo de docentes para a educacao basica habilitados, também,
para a EP e para a EJA.

Moura (2008, p.35) destaca que o contetido da formacdo de docentes para a educacao
profissional “deve incluir, além das questdes didatico-pedagogicas, a discusséo relativa a funcéo
social da EPT em geral e de cada institui¢do em particular”.

Assim, essa formacdo ndo estard simplesmente voltada para atender as novas
configuracdes do mercado de trabalho e a mera difusdo de conhecimentos empiricos, mas, sim,
ao desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico por meio dos conhecimentos cientifico-
tecnoldgico-culturais, em que o proprio professor pode ser o pesquisador de sua préatica
pedagdgica, para, a partir dai, melhoréa-la em um “movimento dialético entre o fazer e o pensar
sobre o fazer.” (FREIRE, 1996, p. 38).

A materializacdo dessa formacao, que inclui acdo-reflexdo-acdo, se dara, inicialmente,
por meio de uma politica publica de formacdo de professores para a educacdo basica e

profissional que seja perene e avaliada permanentemente, voltada para uma educacdo de
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qualidade socialmente referenciada, inclusive para a formacdo de formadores, como 0s
bacharéis e tecnologos que lecionam na educacéo profissional sem a formag&o pedagdgica.

Insiste-se em que as licenciaturas destinadas a formacéo de professores para a educagéo
basica devem incorporar aos seus curriculos conhecimentos da educacéo profissional e da EJA,
por varias razGes. Em primeiro lugar porque essas sdo modalidades da educacdo basica e,
portanto, a integram. Logo, o professor desse nivel educacional também deve estar habilitado
para atuar em suas respectivas modalidades.

Além disso, tanto a educacdo profissional como a EJA, inclusive a integracdo entre
ambas, tém grande potencial para que suas ofertas sejam ampliadas, principalmente, quando no
pais se tiver como horizonte a garantia do direito a educacdo de qualidade para todos. Portanto,
esse € um campo em disputa: a disputa por garantir o direito a educacdo na perspectiva da
formacdo humana integral, com fundamento no EMI, gque se nutre da concepcao de politecnia,
de omnilateralidade e de escola unitaria de Gramsci.

N&o é necessario repetir tal discussdo porque existe ampla e qualificada producédo
académica sobre o assunto (SAVIANI, 2003a; RAMOS, 2004; FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2005; RAMOS; CIAVATTA,; FRIGOTTO, 2012; KUENZER, 2010; MACHADO,
2008; MOLL, 2009; MOURA; LIMA FILHO; SILVA, 2015, dentre outros). Por isso, apenas
sintetiza-se que, na busca pela formac&o integral e igualitaria da classe trabalhadora, o EMI €
uma possibilidade coerente com a realidade socioeconémica brasileira. Para resumir 0s
fundamentos desta afirmacdo, recorre-se ao resumo do texto “Ensino médio integrado:
subsuncéo aos interesses do capital ou travessia para a formagdo humana integral? , de Moura
(2013, p. 705), que

[...] discute o significado do ensino médio na condicdo de etapa final da educacédo
béasica, tendo em vista a realidade socioecondmica e educacional brasileira, em que
grande parte dos filhos das classes populares precisa trabalhar antes dos 18 anos de
idade. Parte-se do pressuposto de que o objetivo a ser alcancado, na perspectiva de
uma sociedade justa, é a formagdo omnilateral, integral ou politécnica de todos, de
forma publica e igualitiria e sob a responsabilidade do estado. Apesar de essa
representar a utopia a ser buscada, a realidade atual estd muito distante dessa
perspectiva formativa. Neste trabalho, entdo, questiona-se: é possivel caminhar nessa
direcdo, mesmo em uma sociedade capitalista e periférica como a do Brasil? Tendo
essa questdo como norte do trabalho, discute-se 0 ensino médio integrado a educacéo
profissional técnica de nivel médio como uma possibilidade de travessia na dire¢do
formativa pretendida para os jovens brasileiros. O estudo foi desenvolvido tendo como
referéncia os pensamentos de Karl Marx e Friedrich Engels, de Antonio Gramsci,
assim como de autores que dialogam com eles. A analise permitiu concluir que a
realidade socioecondmica brasileira exige, do ponto de vista tedrico e ético-politico,
conceber e materializar um tipo de ensino médio que garanta uma base unitaria para
todos, fundamentado na concepgdo de formacdo humana integral, tendo como eixos
estruturantes o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura. Garantida essa mesma base,
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é preciso também que o ensino médio integrado a educacao profissional técnica de
nivel médio seja colocado como uma possibilidade de formacao.

Diante do exposto, conclui-se que uma possibilidade coerente com a atual realidade
brasileira é a coexisténcia do EM (politécnico, omnilateral e unitario) e EM (também
politécnico, omnilateral e unitario) integrado (regular e EJA) a educacéo profissional técnica de
nivel médio (ou simplesmente EMI), a partir de uma base unitaria comum: concepcdo de
formacéo integral ou omnilateral.

A partir dessa conclusdo, reitera-se a defesa de que as licenciaturas voltadas a formacao
de professores para a educagdo bésica incorporem, em seus curriculos, conhecimentos da
educacdo profissional e da EJA a partir da racionalidade aqui discutida.

Essa formacdo implica uma nova forma de organizacdo pedagdgica, fundamentada em
principios que ndo se limitem a conhecimentos empiricos e a métodos e técnicas pedagdgicas,
mas que propiciem aos professores o desenvolvimento das suas atividades didatico-pedagogicas
unindo a ciéncia, a tecnologia, o trabalho, a cultura, o social e o politico, favorecendo a
intelectualizacdo do professor e, por essa via, contribuindo para a qualidade da formacdo e do
exercicio profissional.

Nas palavras de Kuenzer (2008, p. 33),

Esse professor devera estudar o trabalho na dimensao ontolégica, como ser constituinte
do ser social capitalista; ha de estudar como as bases materiais cimentadas pela
ideologia conformam subjetividades que nédo se reconhecem como excluidas.

Isso sugere a sistematizacdo do trabalho coletivo e interdisciplinar que assegure a
unidade entre teoria e pratica nas diversas areas do conhecimento, além de uma sélida formacao
tedrico-prética interconectada com a producao e a socializacéo cientifica.

Esse movimento vai se refletir na forma de organizar e de gerir 0 processo ensino-
aprendizagem por meio de uma estrutura curricular que favoreca o dialogo entre os diversos
campos de conhecimento, assim como entre as relac6es sociais de producéo, politica, cultural e
educacional.

Nesse particular, concorda-se com Damis (2002, p. 128) quando afirma que

A formacdo tedrica consistente, a unidade teoria/pratica, o trabalho coletivo
interdisciplinar, o compromisso social da educacéo e a formag8o continuada ndo se
constituem em topicos a serem definidos e inseridos apenas como novos contetidos
incluidos no projeto académico de cada curso de licenciatura. Constituem-se, sim,
abordagens a serem incorporadas na totalidade do processo teérico-pratico de
tratamento dos saberes que compdem a formacdo docente.
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Acrescenta-se a essa afirmacdo, a defesa pela democratizacdo do acesso, permanéncia e
conclusédo de curso, inclusive de licenciatura, dos sujeitos que se integram ao processo
educacional.

Dessa maneira, a funcdo pedagdgica desenvolvida pelo professor apresenta um carater
pedagogico-social, voltado para uma finalidade educativa que envolve a relagdo intrinseca entre
ensinar e aprender, consequentemente, a relacdo pedagogica reciproca entre professores e
estudantes.

Nessa perspectiva, 0s professores necessitam articular os saberes didaticos, técnicos e

especificos ou, como diz Kuenzer (1999, p. 170),

[...] nas ciéncias humanas, sociais e econdmicas, compreender as mudancas ocorridas
no mundo do trabalho, construindo categorias de analise que Ihe permitam apreender
as dimensdes pedagogicas presentes nas relagdes sociais e produtivas, de modo a
identificar as novas demandas de educacédo e a que interesses elas se vinculam. Ou
seja, compreender historicamente os processos de formacdo humana em suas
articulacbes com a vida social e produtiva, as teorias e 0s processos pedagdgicos, de
modo a ser capaz de produzir conhecimento em educacdo e intervir de modo
competente nos processos pedagogicos amplos e especificos, institucionais e ndo
institucionais, com base em uma determinada concepcao de sociedade.

Compreender as mudangas historicas no mundo do trabalho e suas implicacfes para a
formacdo humana em geral e, em consequéncia, para a formacéao dos trabalhadores docentes é
fundamental para a materializacdo da concepcdo de formacao docente aqui discutida.

Nessa direcdo, importa compreender que o atual modelo de acumulagéo flexivel que vem
gradativa e permanentemente se tornando hegeménico, embora ndo Unico, em substituicdo ao
taylorismo-fordismo, trouxe e continua trazendo mudancas significativas nas exigéncias de
formacdo da classe trabalhadora em geral e, em consequéncia, no caso do trabalhador docente.

Sem animo de esgotar a tematica, mas sendo necessario situa-la para facilitar a
compreensdo das analises desenvolvidas no proximo capitulo deste relatério, passa-se a discutir
sinteticamente as mudancas e implicacGes da fase de transicdo do taylorismo fordismo para a
acumulacao flexivel ou toyotismo, a partir de Moura (2014)%.

Ao analisar o taylorismo-fordismo menciona-se que essa forma de organizar a
producéo fabril mostrou-se eficiente para a producdo em massa de produtos estandarizados,
tendo se tornado hegemonica durante a primeira metade do século XX até os anos 1960.
Sendo assim, de acordo com o0s principios da geréncia cientifica, o trabalhador era

expropriado do conhecimento acerca do seu trabalho, pois ndo tinha que pensar sobre o que

22 A discussdo das proximas paginas foi desenvolvida a partir do livro: Trabalho e Formagdo Docente na Educacdo
Profissional (MOURA, 2014).
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fazia. Apenas repetia a exaustdo uma Unica tarefa que Ihe fora prescrita e para a qual fora
treinado. Tampouco tinha alguma identidade com o produto do seu trabalho, pois produzia
somente uma parte do todo (o produto) que ele, muitas vezes, sequer sabia o0 que seria.

Esse tipo de trabalho exigia também, coerentemente com essa ldgica, um tipo
especifico de educacdo escolar da classe trabalhadora e, em consequéncia, do professor para
essa classe. Assim, a hegemonia do tecnicismo fez com que o papel do professor,
especialmente no ambito da EP, fosse o de instruir seus alunos quanto a forma mais eficiente
e eficaz de realizar com maestria determinada tarefa previamente elaborada por
especialistas®, reproduzindo na escola o modelo fabril. Em resumo, o trabalhador docente
(instrutor) também foi expropriado do contetido do seu trabalho.

Essa forma de gerir a producdo foi um dos vetores da crise de superproducéo e de
subconsumo que fez com que a grande inddstria de massa ndo encontrasse mais quem
consumisse tudo o que produzia. Isso se agudizou com a crise do petroleo, cujo preco, ao
elevar-se astronomicamente em pouco tempo, também algou os precos das mercadorias, posto
que a matriz energética, insumo essencial a producdo, era (e ainda €) essencialmente
dependente dos combustiveis fosseis.

Isso contribuiu para o desencadeamento de um processo denominado por Anderson
(1995) de estagflacdo, que combina a estagnacdo econémica decorrente da baixa demanda
(subconsumo) com elevadas taxas de inflacdo, fruto do aumento generalizado dos pregos. A
crise é do capital, o que lhe imp6e a necessidade de construir um novo regime de acumulacéo,
mas esse a transfere para o estado que, pressionado pelo capital, avanca a passos largos em
direcdo ao neoliberalismo?.

Nesse contexto, se a crise tem origem na incapacidade da grande inddstria de massa
de encontrar compradores para suas mercadorias, para sair dela, € necessario aumentar a
demanda;-dat Surge, dai, a necessidade de diversificar a producdo para que as pessoas possam
individualmente consumir mais produtos diferenciados. Para isso, 0 pensamento neoliberal
contribui no sentido de promover o individualismo, gerando necessidades de consumo

individuais e a consequente necessidade de satisfazé-las.

23 No denominado Sistema “S”, especialmente no SENAI, foram emblematicos nos anos 1970 e 1980 os mddulos
instrucionais, nos quais as tarefas eram previamente prescritas e cabia aos instrutores, mediante um gabarito, aferir
se os aprendizes haviam alcancgado os objetivos previstos.

24 Como se sabe, ha uma forte imbricacdo entre a reestruturacdo produtiva, a globalizagéo, o neoliberalismo e o
pensamento pds-moderno, nao obstante, isso nao faz parte do objetivo central deste texto. Assim, sugere-se, para
aprofundamento dessas quest@es, a leitura de Harvey (1993) e Lombardi (2003).
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Nesse contexto, as mercadorias precisam deixar de ser estandarizadas e passarem a
ser individualizadas o que exige uma producdo mais flexivel. Exige-se, assim, que o
trabalhador ao invés de ser especializado em uma Unica e repetitiva funcédo, passe a ser, como
previra Marx no século XI1X, mais flexivel, mais completo. Deve operar diversas maquinas
ou exercer varias fungdes em uma mesma, e cada vez mais complexa, maquina.

Nessa direcdo, o avanco cientifico-tecnologico se intensifica sob a racionalidade do
mercado, complexificando as rela¢Ges sociais e de producdo, eliminando vérias atividades
humanas diretamente produtivas e criando outras, principalmente, no setor de servicos, em
meio a um grande processo mundial de desindustrializacdo, potencializado pela
financeirizacdo da economia. H4 uma extrema fragmentacdo da classe trabalhadora e se
exacerba a precarizacao das condi¢des de trabalho da maioria da populacéo.

Sobre a fragmentacdo e a precarizacdo das condic¢des de trabalho, que traz novo perfil

para a classe trabalhadora, Antunes (s.d.), explica que

Uma nocdo ampliada de classe trabalhadora inclui, entdo, todos aqueles e aquelas
que vendem sua forca de trabalho em troca de salério, incorporando, além do
proletariado industrial, dos assalariados do setor de servigos, também o proletariado
rural, que vende sua forca de trabalho para o capital. Incorpora o proletariado
precarizado, o subproletariado moderno, part time, o novo proletariado dos
McDonalds, os trabalhadores hifenizados de que falou Beynon (1995), os
trabalhadores terceirizados e precarizados das empresas liofilizadas de que falou
Juan José Castillo (1996 e 1996a), os trabalhadores assalariados da chamada
"economia informal™, que muitas vezes sdo indiretamente subordinados ao capital,
além dos trabalhadores desempregados, expulsos do processo produtivo e do
mercado de trabalho pela reestruturacdo do capital, e que hipertrofiam o exército
industrial de reserva, na fase de expansdo do desemprego estrutural. [...]
(ANTUNES, s.d., p.14%, Grifos do original)

O autor exclui dessa nova classe trabalhadora, os gestores do capital, seus altos
funcionarios, 0s pequenos empresarios e a pequena burguesia urbana e rural. Essa
caracterizacdo da nova classe trabalhadora evidencia que, atualmente, essa classe é muito
mais complexa do que a dos estudos de Marx, de Marx e Engels, de Gramsci e de tantos
outros autores marxianos e marxistas. Entretanto, permanece algo essencial e que faz a
conexao entre elas, continua sendo a classe-que-vive-do-trabalho (ANTUNES, s.d., p. 9).

Muda o regime de acumulagdo, mas ndo o modo de producéo capitalista, baseado na
divisdo social e técnica do trabalho, permanecendo, portanto, vélidas e atuais, a teoria

marxiana e, portanto, o conflito irreconciliavel entre capital e trabalho.

2 Disponivel em
http://wwwv.itcp.usp.br/drupal/files/itcp.usp.or/ ANTUNES%20TRAB%20SENTIDOS%20LUIZINHO.pdf.
Acesso: 15. Abr. 2016.
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Na formacdo humana, o conflito essencial também continua e, mais, se exacerba.
Permanece a escola que forma os filhos da classe dirigente para que, no futuro, dirijam a
sociedade, mas a escola da classe trabalhadora muda. Agora, em vez de uma escola para
formar o operario fabril, sdo diversas escolas que formam os filhos da classe-que-vive-do-
trabalho (do proprio trabalho). Essas escolas sdo organizadas e diversificadas em razdo dos
diferentes graus de miséria de seus sujeitos e familias, cada uma delas demandando um tipo
de professor coerente com o respectivo projeto pedagdgico, muitos dos quais contratados a
tempo parcial, temporarios, estagiarios, terceirizados, bolsistas etc. Tudo isso,
independentemente de a escola ser propedéutica ou profissionalizante, pois, conforme
afirmado anteriormente o acesso quantitativo dos filhos da classe trabalhadora mais
empobrecida ao ensino médio propedéutico foi ampliado nas Gltimas décadas, ao passo que
as escolas nas quais, preponderantemente, eles estudam (as publicas estaduais e municipais)
vém sendo precarizadas, incluindo sua forga de trabalho, os docentes.

Entretanto, contraditoriamente, esse mesmo processo resulta na substituicdo da

fragmentacdo taylorista-fordista

por procedimentos mais ampliados, flexiveis e intelectualizados, que demandam
conhecimento da totalidade do trabalho, e ndo mais apenas da parte, e que, ao
mesmo tempo, ampliam as possibilidades de participacéo, de decisdo e de controle
do préprio trabalho, exigindo trabalhadores de novo tipo, com solida base de
educacdo geral a partir da qual se construira uma formagdo profissional densa e
continuada (KUENZER, 2011, p.678).

Tais mudancas trazem implicacdes também para o trabalho e para a formacao docente,
pois quanto mais imaterial e intelectualizado for o trabalho mais dificil sera, para o capital,
separar o trabalhador do contetdo do seu trabalho. Dessa maneira, para o capital conseguir
alcancar seus objetivos de reproducdo ampliada necessitara cada vez mais da adesdo desse
novo trabalhador.

O capital desenvolve, entéo, formas de cooptacdo do trabalhador por meio das quais
ele proprio — o trabalhador - se autoexplora. Sdo exemplos emblematicos os programas de
qualidade total, os circulos de controle de qualidade, a participacdo nos lucros da empresa
etc., estratégias por meio das quais o capital busca conquistar a adesao dos trabalhadores a
ideologia da empresa visando ao aumento da produtividade e & ampliagdo da mais valia,
oferecendo ao trabalhador, em troca, pequenas recompensas. Nessa direcéo, os trabalhadores
deixam de ser empregados e passam a ser denominados de colaboradores engajados com o

projeto da empresa, seus parceiros. Essa € a estratégia do capital.
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N&o obstante, de forma contraditoria, essa intelectualizacdo do trabalhador implica
em mais acesso ao conhecimento e, portanto, em maior dominio sobre o contetdo do préprio
trabalho, o que € um risco para o capital. Consequentemente, também é uma possibilidade
para a luta contra-hegeménica.

Evidentemente, isso tudo repercute sobre a natureza do trabalho docente. Por um lado,
esse é objeto dessa mudanca e, em decorréncia, o capital demanda do professor uma formacao
que lhe permita formar esse trabalhador exigido pelo novo regime de acumulacao, exigindo
dele - o docente - também certo grau de adesdo ao projeto do capital. Ndo obstante, nesse
processo, 0 proprio professor também se constitui em um novo tipo de trabalhador
intelectualizado. 1sso associado ao fato de gue, intrinsecamente, o trabalho docente é- ser de
natureza ndo material, conforme ja discutido, potencializa a possibilidade de o professor
formar-se na perspectiva contra-hegemonica, dominando, além dos conhecimentos exigidos
pelo capital, aqueles que Ihe permitam ter uma compreensao critica do mundo e das relagdes
sociais e de producdo sob a égide do capital.

Nessa perspectiva, podera contribuir para a formacao do trabalhador de novo tipo que
também va além das exigéncias do capital, que tenha a capacidade de compreender e de
analisar criticamente as suas estratégias de cooptacdo, resistindo e contrapondo-se a elas,
tendo, assim, a possibilidade de constituir-se como sujeito desse processo.

E isso o que esclarece Kuenzer (2011, p. 678), ao afirmar que

Assim, as propostas curriculares de formacdo de professores podem estimular as
praticas revolucionarias ou retarda-las, a medida que permitam ou ndo a
compreensdo do mundo do trabalho capitalista com todas as suas contradigdes [...].
Portanto, a proposta pedagdgica tem papel fundamental a desempenhar na
formacéo e profissionalizacéo de professores que, por sua vez, vdo formar homens
e mulheres através de propostas curriculares. A qualidade da formacéo, contudo,
vai depender das concepgfes ontoldgicas e epistemoldgicas que sustentam essas
propostas curriculares, a partir das quais se formulam diferentes concepcbes de
homem, de trabalho e de sociedade.

Concorda-se com a autora no sentido de que, em termos da formacdo académica do
professor, a grande disputa esta na concepcao de ser humano, de trabalho e de sociedade que
vai orientar a proposta curricular da formagao docente. N&o se pode esquecer que tal disputa
é fruto das correlacGes de forgas existentes ndo apenas no interior nas instituicdes formadoras,
mas, principalmente, no ambito do estado (ampliado), onde se definem a concepcao e as
estrategias de desenvolvimento das politicas publicas educacionais.

Na esfera das politicas publicas educacionais, 0 espaco que cabe a perspectiva critica
também é a contra-hegemonia, posto que tais politicas sdo definidas e materializadas no

ambito da sociedade politica, com escassa participacdo da sociedade civil, em um contexto
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no qual predomina o pragmatismo que submete a l6gica educacional aos interesses imediatos
do capital, reduzindo a formacéo humana a instrumentalidade para 0 mercado de trabalho em
detrimento da formacdo humana integral.

Isso ndo significa que, no interior da escola, deva-se esperar que ocorra,
primeiramente, a superacdo do atual modo de producgéo para, somente depois, construir-se
uma escola compativel com a nova sociedade. E preciso atuar em meio as contradicdes do
modelo hegemdnico vigente, no sentido de produzir movimentos que contribuam para a sua
superacao.

Assim, os professores poderdo desenvolver um trabalho didatico-politico-pedagogico
que contribua para a reflexdo sobre a sociedade, 0 mundo do trabalho, o conhecimento da
profissdo, de suas técnicas, bases tecnologicas, valores e significados, trazendo novo impulso a
construcdo da identidade e especificidade do trabalho docente.

Diante de todo esse contexto, cabe evidenciar que ha dois movimentos importantes de
aproximacéo entre a EP e a EB no que se refere a formagao docente. Um relacionado ao docente
das disciplinas consideradas especificas da formacao profissional e que deve contribuir para sua
formacdo didatico-politico-pedagdgica e para a compreensao de que, no EMI, a formacéo geral
e profissional ndo estdo separadas, ao contrério, sdo integradas. O outro movimento esta
relacionado a formacé&o de licenciados em disciplinas da EB que atuardo no EMI no sentido de
que esses possam compreender as relagdes entre a disciplina objeto da licenciatura e as demais
disciplinas do ensino médio integrado, tanto aquelas denominadas de formacédo geral como as
de formacdo profissional, a partir da concep¢éo de formacdo humana integral, que tem como
eixo estruturante a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Como ja informado,

esse foi 0 objeto de estudo desta pesquisa, que sera analisado no capitulo 4, a seqguir.

4 AS LICENCIATURAS EM QUIMICA, EM MATEMATICA, EM GEOGRAFIA E
EM LETRAS OFERECIDAS PELOS INSTITUTOS FEDERAIS DO NORDESTE:
DIALOGO COM O ENSINO MEDIO INTEGRADO?

Nesta parte final do relatorio, sera estabelecido um didlogo mais direto com o campo
empirico da pesquisa por meio da analise dos documentos institucionais, das respostas aos

questionarios aplicados aos coordenadores, professores e estudantes, assim como do conteddo
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das entrevistas realizadas. Tudo isso, com a finalidade de alcangar os objetivos delineados na
introducéo deste relatorio.

O capitulo foi estruturado em dois itens, cada um subdividido em cinco (um subitem
para cada licenciatura e outro para o conjunto delas). Em cada um dos subitens do primeiro item,
serdo discutidas as categorias concepg¢éo de formacdo humana, concepgédo de formacdo docente
e concepcgdo de curriculo, a partir do didlogo entre o contetido dos documentos institucionais
(PDI, PPP e PPC), as respostas dos coordenadores, docentes e estudantes aos questionarios e as
contribuicdes dos entrevistados, a luz do pensamento socio-historico-critico, assumido como
referencial tedrico da investigacéo.

O segundo item sera dedicado a categoria ensino médio integrado (EMI). Nessa parte,
busca-se alcancar ao objetivo central da pesquisa, ou seja, 0s nexos entre as licenciaturas em
Quimica, em Matematica, em Geografia e em Letras oferecidas pelos IF da regido Nordeste e 0
EMI. A divisdo dos cinco subitens deste segundo item seguiu a mesma ldgica do primeiro, ou
seja, um para cada licenciatura e outro para o conjunto delas.

Na sessdo 2.1 deste relatdrio, ja foram especificados os documentos analisados na
pesquisa e, na sessdo 2.2, feita uma caracterizagdo mais geral dos sujeitos. Dessa forma, no
inicio da discussdo sobre cada licenciatura, serd feita uma caracterizacdo mais detalhada dos
coordenadores, docentes e estudantes do respectivo curso.

Apesar de ja se ter apresentado, de forma sintética, o percurso metodolégico no capitulo
2, optou-se por retomar detalhando os procedimentos realizados no desenvolvimento da
investigacdo, antes de iniciar a analise propriamente dita.

Inicialmente, foi levantada a bibliografia pertinente ao assunto e, em seguida, realizado
0 estudo desse material com posterior elaboracdo de um cronograma para realizacdo de
seminarios nos quais em cada data um participante apresentava o contetdo de determinado
texto, o qual era debatido coletivamente pela equipe da pesquisa. Em um segundo momento,
foram analisados os documentos legais de &mbito nacional e institucional.

Esses procedimentos iniciais proporcionaram a fundamentacao necessaria a elaboracao
dos instrumentos da pesquisa: questionarios aplicados aos docentes (226), estudantes (453) e
coordenadores (57) das licenciaturas objeto da investigagdo e roteiro para realizacdo de uma
entrevista com um informante-chave em cada instituto federal da regio Nordeste (12%°). Sendo

assim, as analises que se seguem sdo decorrentes dos procedimentos ora sintetizados.

26 Cumpre lembrar que, na regido Nordeste, sdo 11 IF, mas, conforme ja mencionado anteriormente, no IFRN,
foram realizadas duas entrevistas, posto que ndo foi encontrado um sujeito que atendesse a todos os critérios
previamente estabelecidos pela equipe da pesquisa.
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As opcoes de respostas a algumas perguntas formuladas nos questionarios sae-para-gue
tém como objetivo possibilitar a que os respondentes facam valoracdo sobre o tema em
discussao, segundo uma escala. Assim, em algumas questdes fechadas, 0s sujeitos responderam
segundo a escala: Nenhuma (N), Pouca (P), Média (M), Alta (A) ou Muito Alta (MA)
(concordancia, énfase ou relevancia, conforme o contetdo da pergunta). Sendo assim, para
simplificar o texto serdo utilizadas apenas as letras iniciais de cada item da escala de valoragéo
para se referir a quantidade ou ao percentual de respostas incidentes em determinada opcéo de
resposta. Por exemplo, se 50% dos docentes optou por concordancia Muito Alta em determinada
opcao, no texto vai aparecer: para a opg¢ao “conteudo do item”, 50% dos docentes respondeu
MA.

E necessario esclarecer ainda que os sujeitos entrevistados, independentemente, do
género, serdo identificados pela letra E (entrevistado/a) seguida da sigla do respectivo IF. Por
exemplo, EIFBA, significa entrevistado/a do IFBA. No caso do IFRN, onde, conforme ja
mencionado, houve dois entrevistados/as, a notacao sera acrescida fe do nimero 1 ou do nimero
2 (EIFRN1 e EIFRN2). O texto sera sempre redigido de forma a ndo identificar o género visando
preservar sua identidade.

No caso das perguntas abertas dos questionarios, quando se utilizar alguma citagéo
textual, ao final, serd colocado entre parénteses e em maiusculas 0 grupo ao qual pertence o
sujeito (COORDENADOR OU DOCENTE OU ESTUDANTE), sem referéncia ao género ou

ao IF ao qual esta vinculado.

41 AS CONCEPCOES DE FORMACAO HUMANA, FORMACAO DOCENTE E
CURRICULO: O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS E OS SUJEITOS.

Conforme ja anunciado, com relacdo aos documentos institucionais foram analisados 0s
PPP, os PDI e PPC. No que concerne as categorias concepcdo de formacdo docente e
concepcao de curriculo, optou-se por priorizar a analise nos PPC, posto que foi nesse tipo de
documento que foram encontradas informag6es mais aprofundadas sobre tais categorias no que
tange as especificidades das licenciaturas.

Pelas mesmas razdes, os PPP foram mais utilizados para analisar a categoria concepgao
de formacédo humana. Justifica-se essa decisdo pelo fato de que, no PPC, estdo as concepgoes
especificamente vinculadas aos cursos de licenciatura e no PPP a concepgdo mais ampla de

formagé&o humana que deve orientar todas as ofertas formativas das institui¢oes.
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4.1.1 Das licenciaturas em Quimica

Em termos de oferta na licenciatura de Quimica, ha correlagdo com a demanda de oferta
de licenciaturas em areas de maior fragilidade na formacdo de professores. Isso atende aos
objetivos da Lei n®11.892, de 29 de dezembro de 2008, Art. 7°, inciso VI, alinea b, ao mencionar
como um dos objetivos de responsabilidade dos IF ministrar, em nivel de educacgdo superior,
cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagogica, com vistas a
formacéo de professores para a educacgéo basica, sobretudo, nas areas de ciéncias e matematica,
e para a educacdo profissional (BRASIL, 2008).

Nesta pesquisa, no que se refere a licenciatura em Quimica, foram investigados trinta
cursos: IFBA (2: Porto Seguro; Vitoria da Conquista); IF Baiano (2: Catu; Guanambi); IFCE (3:
Iguatu; Maracanau; Quixada); IFMA (6: Acailandia; Bacabal; Caxias; Codd; Monte Castelo; Zé
Doca); IFPB (2: Jodo Pessoa; Souza.); IFPE (3: Barreiros; Ipojuca; Vitdria.); IF Sertdo
Pernambucano (3: Floresta; Ouricuri; Petrolina); IFPI (3: Parnaiba; Picos; Teresina Central);
IFRN (4: Apodi; Currais Novos; Ipanguacu; Pau dos Ferros); IFS (1: Aracaju).

E interessante salientar que, o IFMA com 6 cursos e o IFRN com 4, congregam a maior
quantidade de oferta dessas licenciaturas. Em relagdo aos sujeitos respondentes, a Quadro
4.1.1.1 sintetiza o quantitativo.

Dos 26 coordenadores de Licenciatura em Quimica, 19 sdo licenciados e, entre 0s 116
professores, 86 0 sdo. Quanto a pos-graduacdo stricto sensu, 0 Quadro 4.1.1.2 mostra que, entre
os professores, 35,3% sdo doutores e 45,7% sdo mestres. Entre os coordenadores, esses
percentuais séo, respectivamente, 50% e 38,4%. Segundo o Censo da Educacdo Superior de
2015, entre as universidades, o percentual de doutores, no quadro docente, é de 51,6%. Ja o
percentual de docentes com doutorado quando se incluem todas as IES é de 36,6%. Quando a
analise se restringe a RFEPT, esse percentual € de 30,4%, incluidos, nesse percentual, 0s
docentes dessa rede que atuam na educagdo béasica. Tudo isso demonstra o alto grau de
qualificacdo do corpo docente das licenciaturas em Quimica oferecidas pelos IF da regido

Nordeste.

QUADRO 4.1.1.1 — Distribuicdo dos docentes, estudantes e coordenadores das

licenciaturas em Quimica, por instituto pesquisado.
SUJEITO
IE COORDENADOR | DOCENTE | ESTUDANTE | TOTAL
IFAL 1 8 12 21
IFBA - 2 2 4
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IF Baiano 3 10 6 19
IFCE 2 17 9 28
IFMA 8 11 20 39
IFPB 1 7 2 10
IFPE 1 2 12 15

IF Sertao 3 16 50 69

Pernambucano
IFPI 2 12 5 19
IFRN 4 22 52 78
IFS 1 9 14 24
Total 26 116 184 326

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracéo dos pesquisadores.

QUADRO 4.1.1.2 — Titulacdo, por area, dos docentes e coordenadores das licenciaturas em Quimica.

SUJEITO DOCENTE COORDENADOR
Erteue:agao/ M Area D Area M Area D Area
Quimica Quica
~(16) Areas Quimica Quimica
Areas afins afins 3 (10)
. (11) Areas afins Areas
QUENTIBEEE Educacao/Ensino 41 E du(fg %0 10 4 13 afins
(20) (7)9 Educacéo/Ensino (3)
Outros 0 (6)
utros
(6) (1)

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracéo dos pesquisadores. (M — Mestrado; D — Doutorado)

Ainda em relacdo aos docentes e coordenadores, indagou-se sobre o tempo de atuacao
como professor em geral e como professor no respectivo IF e, no caso dos coordenadores, 0
tempo de atuagcdo como coordenador na licenciatura em Quimica.

Quanto ao tempo de atuacdo no Instituto Federal, 50% dos coordenadores registraram
ter entre 1 e 5 anos e 31%, entre 5 e 10 anos. No que se refere & atuagdo como gestor, a maioria
dos coordenadores (67%,) indicou ter de 1 a 5 anos nessa fungdo, enquanto 33% registraram
menos de 1 ano.

Em relacdo ao tempo de atuacdo como docente, 38% afirmaram ter mais de 10 anos;
32%, entre 5 e 10 anos; e 30%, até 5 anos. Em relacdo ao tempo de atuacdo dos docentes nos
cursos de licenciatura nos institutos pesquisados, 51% disseram ter, até 5 anos; 25%, entre 5 e
10 anos; 13%, com menos de 1 ano; e 1%, com mais de 10 anos.

Comparando o tempo total de docéncia e o de exercicio nos IF, percebe-se uma diferenca

significativa. Ha4 uma experiéncia acumulada por tempo de trabalho, no entanto o tempo de
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docéncia nos institutos é menor. Infere-se, portanto, que tal fato se deve a nova
institucionalidade da Rede Federal de Educacdo Técnica e Tecnoldgica e o processo de
expansdo com a criacdo de novos cursos superiores e a abertura de concursos publicos para o
cargo de professor.

Com relagéo aos estudantes, evidencia-se que dos 182 que informaram a idade, 60%
(110) tém até 24 anos, enquanto 40% estdo acima dessa faixa etaria, conforme especificado na
Tabela 4.1.1.3. Cabe ainda destacar que, em todos os IF, pelo menos, 50% dos estudantes tém

até 24 anos.

QUADRO 4.1.1.3 — Faixa etaria dos estudantes das licenciaturas em Quimica.

FAIXA
ETARIA| ATE 24 DE25A | DE33A | DE41 A NAO
ANOS e n o RESPONDEU Ll
= ANOS ANOS ANOS
IFAL 7 1 - 4 - 12
IFBA - 1 1 - - 2
IF Baiano 5 1 - - 6
IFCE 5 1 2 1 - 9
IFMA 10 9 1 - - 20
IFPB - 1 1 - - 2
IFPE 6 4 2 - - 12
17 Sl 27 16 3 3 1 50
Pernambucano
IFPI 5 - - - - 5
IFRN 36 11 4 - 1 52
IFS 9 3 2 - 14
Total 110 48 16 8 2 184

Fonte: Dados da pesquisa. Elaboracéo dos pesquisadores.

Verificou-se ainda que 43 (23,2%) dos estudantes das licenciaturas em Quimica dos IF
do Nordeste ja atuam como professores da educacdo basica, sendo 4 (2,2%), na Educacao
Infantil; 9 (4,9%), no Ensino Fundamental; e 30 (16,3%), no Ensino Medio.

Deve ser destacada a importancia dessa oferta para determinadas localidades em que 0s
IF atuam, uma vez que busca assegurar oportunidades de formagdo docente em nivel superior
nas regides economicamente menos dindmicas.

Segundo EIFAL,

o Estado de Alagoas historicamente, apresenta indicadores preocupantes em relagéo a
formac&o de professores, a exemplo, do que acontece no pais inteiro. Porém, no estado
de Alagoas essa demanda por professores com formacgao especifica na area de atuacao

é uma demanda muito grande.
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Diante disso, infere-se que, apesar da desvalorizacdo social, baixos salarios, elevada
jornada de trabalho distribuida em vérias institui¢cbes de ensino, evasdo, estresse da profisséo,
dentre outros, a formacéo proporcionada pelos IF pode estar contribuindo para a melhoria de
indicadores da formacéo de professores.

De acordo com Freitas (2007, p. 1204), a necessidade de uma politica global de formacao
e valorizacdo dos profissionais da educagdo que contemple de forma articulada e prioritaria a
formacéo inicial, formagdo continuada e condi¢cdes de trabalho, salarios e carreira, com a
concepcao socio-historica do educador a orienté-la, “faz parte das utopias ¢ do ideario de todos
os educadores e das lutas pela educagdo publica nos ultimos 30 anos”.

Ap0s esse detalhamento sobre o perfil dos sujeitos, passa-se a discutir alguns aspectos
relevantes sobre os PPC e, em seguida, apresentam-se e discutem-se as respostas aos
questionarios acerca das concepcdes de formacdo humana, formacao docente e curriculo, a luz
dos estudos e entrevistas realizados e dos documentos analisados.

Os PPC das licenciaturas em Quimica oferecidas pelos IF da Regido Nordeste
apresentam algumas convergéncias, mas, também algumas especificidades, que serdo tratadas
nos préximos paragrafos.

Destaca-se, inicialmente, o fato de que, nos IF onde a licenciatura em Quimica é
oferecida em mais de um Campus, ha situacdes diferenciadas quanto a existéncia de um
curriculo Unico em todos os campi. A andlise dos dados permitiu identificar dois grandes grupos.
Um constituido pelo IFMA (6 cursos), IFRN (4 cursos), IFPI (3 cursos), IFBA (2 cursos) e IFPB
(2 cursos) nos quais 0os PPC sdo muito proximos. Ou seja, esses IF optaram por criar uma
identidade institucional para seus cursos de licenciatura em Quimica, de forma relativamente
independente do Campus em que esteja funcionando.

Compreende-se gue isso tem aspectos positivos, pois contribui para criar perfil proprio
para o licenciado daquele IF, independemente do Campus em que houve a formacdo. Também
h& vantagens do ponto de vista da gestdo académica, pois um estudante pode mudar de Campus
em um mesmo IF durante sua formacdo, sem grande prejuizo para a continuidade de seus
estudos. Nesse caso, a “aproximagdo” curricular ¢ um grande facilitador, pois eliminam
processos que demandam esfor¢co administrativo e, muitas vezes, implicam em desgastes e
prejuizos para os estudantes, como é o caso do aproveitamento de disciplinas que, muitas,
resultam na necessidade de adaptacGes ou complementac6es de carga horaria. Por outro lado,
pode-se correr o0 risco de promover certo engessamento que impeca de considerar as

especificidades do municipio onde esta funcionando o curso.
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No outro grupo, estdo o IFCE (3 cursos), o IFPE (3 cursos), o IF Sertdo Pernambucano
(3 cursos) e o IF Baiano (2 cursos). Nesses IF, a identidade institucional das licenciaturas em
Quimica pode estar sendo comprometida. Entretanto, infere-se que as questdes locais do
municipio e das cercanias podem ser mais bem contempladas por essa maior flexibilidade
curricular.

Compreende-se que a tensdo esta entre privilegiar a identidade institucional do curso e
o0 atendimento as peculiaridades locais. Compreende-se que a solugéo esta na busca pela unidade
do diverso. Ou seja, garantir principios e diretrizes gerais comuns gque possam preservar a
identidade institucional dos cursos, mas deixar algum espaco para o atendimento as
especificidades locais.

Ha uma tensdo que atravessa os PPC de todos 0s cursos investigados e, em consequéncia,
as categorias de anéalise da pesquisa: concepc¢do de formacdo humana; concepcao de formacéo
docente; concepcdo de curriculo; e ensino médio integrado.

Os PPC, em geral, anunciam uma concepc¢do de mundo, de sociedade, de educagéo e,
portanto, de formacdo humana, formacao docente e de curriculo voltada para uma perspectiva,
critica, reflexiva e emancipatdria. Ndo obstante, todos os PPC tém a pedagogia das competéncias
como nogao que nucleia as respectivas propostas.

Considera-se que alguns aspectos se fortalecem mutuamente para isso. N&o é possivel
negar que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Basica (Resolucdo n°® CNE/CP 01/2002) tém forte influéncia sobre isso, pois é o marco

normativo que orienta todos os cursos de licenciatura e estabelece que

[...] as competéncias profissionais a serem constituidas pelos professores e em
formac&o, de acordo com as presentes Diretrizes, devem ser a referéncia para todas as
normas de avaliacdo dos cursos, sendo estas: periddicas e sistematicas, feitas por
procedimentos internos e externos e incidentes sobre processos e resultados.

N&o obstante, também se infere que contribui para essa hibridez que anuncia uma
perspectiva emancipatoria de formacdo, mas que, ao conceitua-la, recorre a pedagogia das
competéncias, a falta de maior aprofundamento sobre a compreensdo acerca dos projetos
societarios aos quais estdo vinculadas essas concepcdes. Por um lado, se demanda por formagéo
autébnoma, critica e emancipatdria e, por outro lado, defende-se e depende-se do contrério, ou
seja, de uma formacao que adapte e que submeta o ser humano a l6gica hegemonica na sociedade
em que se vive atualmente (e desde muito tempo). A sociabilidade do capital que oprime a
maioria dos seres humanos (classe trabalhadora), impondo a educacéo o papel de formar para

atender seus interesses (do capital) por meio das competéncias para a empregabilidade.
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Para evidenciar essas afirmacgdes, transcreve-se a continuagao trechos de varios PPC
analisados que sintetizam o que foi discutido.

O PPC da licenciatura em Quimica do IFPE/Ipojuca (2013, grifos nossos) expressa:

No projeto pedagdgico do novo curso de Licenciaturaem Quimica do IFPE, [...] busca-
se romper com a racionalidade técnica predominante na maioria dos cursos de
formacao de professores [...] com o objetivo de formar um professor capaz de reflexao
critica sobre o seu exercicio profissional e de atuacdo com vistas ao exercicio da
cidadania [...] (p. 28)

[...] Aliado a esses procedimentos didatico-metodolégicos, as disciplinas do curso
ainda deverao ser articuladas ao uso das tecnologias e a promocéo da autonomia de

pesquisa [...] (p.32)

Ao concluir o Curso de Licenciatura em Quimica, o egresso devera apresentar um
conjunto de competéncias que permitam a sua atuagao na area de ensino, respeitando
as atribuicdes legais e atendendo as exigéncias no mundo do trabalho [...]

As instalagdes (laboratérios e salas de aulas), equipamentos, dentre outros, que geram
oportunidade de aprendizagem assegurando a construcdo das competéncias, estdo
relacionados e devem ser adquiridos.

O acervo bibliografico deve oportunizar a aprendizagem pela pesquisa e contribuir
para a construcdo das competéncias (p.71)
Os PPC das licenciaturas em Quimica do IFMA/Monte Castelo (2005) e Acailandia

(2010) (grifos nossos) afirmam

Com efeito, a Escola precisa estar atenta, atualizando-se para contribuir com a
formag&o de profissionais competentes, criticos e criativos. (2010, p.13)

[Objetivo especifico] Dirigir cientificamente com ética, independéncia, viséo critica,
criatividade e tratamento interdisciplinar o processo pedagégico na Educagio Basica,
tendo em vista contribuir com a construgdo de uma sociedade mais justa e
humanizada; (2010, p.17)

Neste sentido, a formagdo dos professores observara esses principios norteadores e
ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagéo de Professores da Educacédo
Basica, tendo a competéncia como concepcdo nuclear dos cursos e a coeréncia entre
a formacdo oferecida e a préatica esperada do futuro professor (2010, p.20).

No IFPI, os PPC da licenciatura em Quimica sdo muito semelhantes, no PPC dessa

licenciatura no IFPI/Picos (2009, grifos nossos) encontra-se que:

O desenvolvimento de competéncias permeia todas as dimensbes da atuacdo
profissional e deve ser o ponto de partida da organizagdo curricular desta proposta.
(p.12)

Também, no IFPB, os PPC da licenciatura em Quimica sdo muito semelhantes e nas
ementas de todas as disciplinas, ha uma relacdo de competéncias especificas esperadas para o

licenciando como pode ser lido no PPC do IFPB/Sousa (2009, grifos nossos):
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[Objetivo especifico] 4. Despertar nos discentes a consciéncia critica voltada para:
Trabalho coletivo e interdisciplinar enquanto educador;
Seu papel politico e social enquanto educador (a); [...] (p.9)

6. COMPETENCIAS E HABILIDADES DO LICENCADO EM QUIMICA
L]

Ter uma visao critica com relacdo ao papel social da ciéncia [...] (p.10)

Também, no IFRN, os PPC da licenciatura em andlise sdo muito semelhantes. No PPC

da licenciatura em Quimica do IFRN/Apodi (2009, grifos nossos) pode-se ler que

O curso compreende um conjunto de conhecimentos cientificos e praticas escolares
necessarios para que o futuro educador/a possa assumir a docéncia, respaldado/a em
uma pratica reflexiva e critica [...] autonomia, profissionaliza¢do e, acima de tudo,
compreensdo da educacdo como uma prética social e politica (p.6)

Para atingir esse perfil, o licenciado em Quimica pelo CEFET RN devera apresentar
as seguintes Competéncias e Habilidades:

[.]
Ter uma visdo critica com relacdo ao papel social da Ciéncia e & sua natureza
epistemoldgica, compreendendo o processo historico-social de sua construcao.

[...]1(p.8)

Ainda no grupo dos institutos que optaram pela semelhanca em seus PPC esta o IFBA.
No PPC da licenciatura em Quimica do IFBA/Vitoéria da Conquista (2010, grifos nossos),-esta

expresso que

Segundo o CNE (Parecer CNE/CES 1.303/2001) o Licenciado em Quimica deve ter
as seguintes Competéncias e Habilidades:

[.]

Ter uma visdo critica com relacdo ao papel social da Ciéncia e a sua natureza
epistemoldgica, compreendendo o processo historico-social de sua construcéo.

[...](p.19)

Coerente com esta concepcao, surge o perfil do professor como Intelectual Critico-
Reflexivo, que [...] orienta a formacéo do professor com as seguintes caracteristicas:
fazer e pensar a relagfo teoria e préatica; agente numa realidade social construida;
preocupacdo com a apreensdo dos conteidos; atitude e acdo critica frente ao mundo
e sua atuacao;

[...](p-24)

Os conteddos devem ser tratados como meio e suporte para constituicdo das
Competéncias (p.25)

O PPC da licenciatura em Quimica do IF Baiano/Guanambi (2013, grifos nossos) afirma

Q. COMPETENCIAS E HABILIDADES
E imprescindivel que o licenciado em Quimica [...]
Ter uma viséo critica com relacdo ao papel social da ciéncia [...] (p.11/12)

A avaliagdo deverd se constituir em parte integrante do processo de ensino e
aprendizagem desenvolvido em todos os componentes curriculares do curso,
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procedendo de constante investigacao a respeito dos resultados obtidos em relacdo ao
que foi proposto em termos de aquisicdo de conhecimentos, desenvolvimento de
competéncias/habilidades/atitudes/valores pelos educandos. (p. 22/23)

O PPC da licenciatura em Quimica do IF Sertdo Pernambucano/Floresta (2011, grifos nossos)

afirma:

5.2 Competéncias e Habilidades O curriculo do Curso de Licenciatura em Quimica
foi elaborado de maneira a desenvolver, no graduando, ao longo do curso,
competéncias e habilidades para: [...] (p.10)

5.4 Perfil do Habilitado em Quimica

[-]

Ter uma visdo critica com relacdo ao papel social da ciéncia e a sua natureza
epistemoldgica, compreendendo o seu processo histdrico-social de construcéo;

[.]

Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnoldgicos, ambientais,
politicos e éticos relacionados as aplica¢des da Quimica na sociedade;

[-]

Conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros; (p. 11-15)

A tensdo entre, de um lado, a concepcao de mundo, de sociedade, de educacdo e, deste

modo, de formacdo humana, formacdo docente e de curriculo voltada para uma perspectiva,

critica, reflexiva e emancipatéria, e, de outro, a presenca constante da pedagogia das

competéncias como noc¢do que nucleia as propostas dos PPC também ocorre no IFCE. No PPC

da licenciatura em Quimica do IFCE/Quixada (2011, grifos nossos), pode-se encontrar:

O Instituto Federal de Educacdo Tecnol6gica do Ceard (IFCE), Instituicdo Federal
responsavel pelo ensino técnico, tecnoldgico, licenciaturas e pos-graduacgdo (lato-
sensu) nas suas diversas areas de atuacdo, vem buscando potencializar as
competéncias humanas com vistas a formacao critica [...] (p.9)

5.1.5. Competéncias Gerais

Ter uma visdo critica com relacdo ao papel da Ciéncia e a sua natureza
epistemoldgica, compreendendo o processo histérico - social de sua construcéo;
Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnoldgicos, ambientais,
politicos e éticos relacionados as aplica¢des da Quimica na sociedade; (p.17)

No PPC da licenciatura em Quimica do IFAL/Maceio (2013, grifos nossos), a tensdo esta

expressa, entre outros, nos itens sobre avaliacdo de aprendizagem e na propria consecucdo dos

objetivos do curso:

O desenvolvimento da avaliagdo da aprendizagem do curso de Quimica, em
conformidade com o Projeto Politico Pedagdgico do IFAL, estd fundamentado numa
concepcao emancipatoria, da qual possa ser revelado nos sujeitos sociais como efeito
da acdo educativa, o desenvolvimento de competéncias e habilidades num plano
multidimensional (2013, p.7)
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Garantia da primazia da avaliacdo formativa, valorizando os aspectos (cognitivo,
psicomotor, afetivo) e as funcbes (reflexiva e critica), assegurando o carater
dial6gico e emancipatorio no processo formativo; (2013, p.28)

O curso de Licenciatura em Quimica para atingir os objetivos tracados e permitir que
os alunos construam e adquiram as competéncias e habilidades requeridas para a
qualificacdo profissional prevista, fara uso de laboratérios [...] (2013, p.32/33).

O PPC da licenciatura em Quimica do IFS/Aracaju (2012, grifos nossos) também expressa essa

tensdo que temos apresentado, como pode ser lido nos excertos a seguir:

Dessa forma o egresso do Curso de Licenciatura em Quimica deveré:

Ter uma visdo critica com relagdo ao papel da Ciéncia e a sua natureza
epistemoldgica, compreendendo o processo histdrico - social de sua construcéo;
Dessa forma o egresso do Curso de Licenciatura em Quimica deveré:

Compreender e avaliar criticamente os aspectos sociais, tecnoldgicos, ambientais,
politicos e éticos relacionados as aplica¢des da Quimica na sociedade; (p.7/8)

Tais atividades visam possibilitar aos alunos o desenvolvimento da responsabilidade
pela prépria formacdo, adquirindo as competéncias ndo somente numa dimensao
técnica, mas também numa dimensdo de compromisso politico-emancipatoria,
requisitos indispensaveis e necessarios a atividade docente. Tais dimensfes estéo
relacionadas ao saber, saber fazer, saber ser e saber conviver. (p.15)

Como se Vvé, os PPC, em geral, estdo impregnados por essa hibridez que dificulta a
compreensdo dos projetos societarios e de formacdo humana que estdo em disputa e, em
consequéncia, compromete o movimento na direcdo de assumir uma concepcao de formacéo
humana, de formacédo docente e de curriculo em uma perspectiva de autonomia e emancipacao
humana em geral e, em particular, do trabalhador docente. Em consequéncia, isso também
dificulta o dialogo dessa formacgéo com a concepcao que fundamenta o ensino medio integrado,
alicercado na concep¢do de formagdo humana integral.

Em seguida, passa-se a um didlogo mais especifico com os respondentes dos

questionarios acerca dessas concepcoes.
Concepcdo de formacdo humana

Sobre formagdo humana, perguntou-se aos coordenadores, aos docentes e aos estudantes
0 que, na concepgéo deles, os processos de formagdo humana deveria propiciar e elencou-se

uma série de opcoes, a saber: possibilitar ao educando a aquisi¢ao de competéncias e habilidades

para inser¢do no mercado de trabalho e/ou para o empreendedorismo; formar um ser critico,
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capaz de escolher seu proprio caminho e comprometido com a constru¢do de uma nova
sociedade; proporcionar conhecimentos, habilidades e valores necessarios para a formagédo do
género humano; preparar o educando para produzir as condi¢des de reproducdo da sua vida e da
sociedade em que esta inserido; formar para o exercicio da cidadania; desenvolver no educando
dimensdes formativas (laborais, emocionais, relacionais, iniciativa, postura profissional, etc.)
tanto para a vida profissional, quanto para a vida pessoal.

Inicialmente, discutir-se-do, as contribui¢cdes dos coordenadores. Quanto a aquisi¢do de
competéncias e habilidades para a inser¢do no mercado de trabalho e empreendedorismo, 88%
desses sujeitos responderam A ou MA.

Os coordenadores avaliam que a formacao deve levar em consideragdo conhecimentos
que contribuam para tornar o estudante um ser critico, capaz de escolher seu proprio caminho e
comprometido com a construcdo de uma nova sociedade. Nesse sentido, 100% atribuiram A ou
MA a essa opc¢ao.

Tratando-se da formacdo humana na perspectiva de proporcionar conhecimentos,
habilidades e valores necessarios a formacdo do género humano, 81% dos coordenadores
atribuiram A ou MA.

A opcéo relativa a formacao voltada para preparar o educando no sentido de produzir as
condigdes de reproducdo da sua vida e da sociedade em que estdo inseridos, 75% dos
respondentes expressaram A ou MA, complementada por 19% que atribuiram M.

A formacdo humana que pretenda desenvolver no educando dimensbes formativas
(laborais, emocionais, relacionais, iniciativa, postura profissional etc.) tanto para a vida
profissional, quanto para a vida pessoal, foi valorada em 100% com A ou MA pelos
coordenadores.

Quanto aos docentes respondentes, no que diz respeito ao item sobre a formag¢do humana
na perspectiva de possibilitar ao educando a aquisicdo de competéncias e habilidades voltadas
para o mercado de trabalho, 66% responderam A ou MA. Observa-se que parte significativa dos
profissionais concordam com uma formagéo direcionada para o mercado de trabalho, apenas
assumindo intensidades diferentes em torno dessa valoragédo. Isso pode sinalizar que a visao dos
profissionais privilegia uma formacdo imediatista para 0 mundo do trabalho.

Quanto a formagéo humana voltada para contribuir com um ser critico, capaz de escolher
seu préprio caminho e comprometer-se com a construgdo de uma nova sociedade, 91% dos
respondentes atribuiram A ou MA. Essa segunda dimensdo da formagdo humana avaliada se

contrap@e a anterior e recebeu percentual de A ou MA mais elevado, podendo indicar que esses
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sujeitos pretendem uma formacéo que insira os futuros professores no mundo do trabalho, mas
que isso ocorra de forma critica.

No que diz respeito a postura dos respondentes em relacdo ao desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades e valores necessarios ao género humano, observa-se, pelos
resultados apresentados, que 85% expressaram A ou MA.

Percebe-se que o item sobre a formacgdo no sentido de reproduzir a prdpria vida e em
consequéncia a sociedade, os respondentes atribuiram 64% de A ou MA, percentual muito
préximo ao atribuido a formacgdo humana voltada para possibilitar ao educando a aquisicao de
competéncias e habilidades, exacerbando a tensdo mencionada no paragrafo anterior.

Nesse sentido, é preciso reafirmar que a oferta da educacao profissional em nivel médio
(EMI) se constitui numa proposicdo pedagdgica que se compromete com a utopia de uma
formacdo inteira, ndo se satisfazendo com a fragmentacdo de conhecimentos e, a0 mesmo
tempo, comprometendo-se com o direito de todos ao conhecimento sistematizado e 0 acesso
a um processo formativo, inclusive escolar, que promova 0 desenvolvimento de amplas
faculdades fisicas e intelectuais do estudante, capazes de promover a autonomia e ampliar 0s
horizontes (a liberdade) das préaticas pedagogicas dos professores e estudantes. Nessa direcéo,
uma das condigdes necessarias, mas nao suficientes, & materializacéo dessa proposta formativa,
é que a formacdo docente seja com ela coerente.

Sobre a formagao humana integral, Ramos (2011) advoga que essa requer “uma formagéo
completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais
integrando dignamente a sua sociedade politica”. (RAMOS, 2011, p. 23). Ou seja, uma
formagé&o para a cidadania emancipada. Nesta, 0s respondentes seguiram coeréncia com os itens
anteriores fundamentados nos mesmos principios e 80% dos docentes atribuiram A ou MA.

Na dimensédo voltada mais especificamente para as atitudes a serem demonstradas na
atividade produtiva e na vida pessoal, 89% dos docentes atribuiram A ou MA.

Diante das seis dimensdes que integram a concepc¢éo de formagdo humana, observou-se
que os docentes expressaram coeréncia em cinco que sdo essenciais a uma formacdo humana
plena, embora tenham atribuido peso relevante a que trata da formacao para reproduzir o status
quo da sociedade.

Isso pode indicar o que ja foi sinalizado anteriormente, ou seja, que esses sujeitos
pretendem uma formacao que insira os futuros professores no mundo do trabalho, mas que isso
ocorra de forma critica ou que a maioria deles ndo compreendem plenamente os projetos

societarios em disputa.
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No que concerne aos estudantes, na avaliagdo sobre a formacdo para o exercicio da
cidadania, 92% atribuiram A ou MA.

Quanto a formacéo para reproduzir o status quo da sociedade, de acordo com avaliagdo dos
estudantes, a aquisicdo de competéncias e habilidades para inser¢do no mercado de trabalho e/ou
para o empreendedorismo, alcangou 82% de valoragdo com A ou MA. No que diz respeito aos
conhecimentos, habilidades e valores necessarios para a formacdo do género humano, 85%
responderam A ou MA.

Reitera-se que essa formacéo voltada para o desenvolvimento de competéncias, habilidades
e valores que contribuam para a formacéo para o mercado de trabalho € exigéncia da saciedade
capitalista e ndo pode ser negligenciada nos processos formativos. Entretanto, na perspectiva de
uma formacdo humana integral, a esta precisam ser agregadas outros aspectos fundamentais
quais sejam: a compreensao do trabalho, suas relagdes de producéo, de distribuicdo, de troca e
de consumo que se estabelecem no processo de trabalho bem como a compreensao de qual é o
papel do trabalhador nesse contexto.

Nesse sentido, é essencial que a formacéo humana contribua para formar um ser critico,
capaz de escolher seu préprio caminho e comprometido com a construcdo de uma nova
sociedade. A esse respeito 95% dos estudantes valoraram essa dimensdo formativa com A ou
MA, ressaltando-se que nenhum estudante atribuiu P ou N.

No que se refere a preparar o educando para produzir as condi¢des de reproducdo da sua
vida e da sociedade em que estdo inseridos, 71% responderam A ou MA.

A opcio de desenvolver no educando dimensdes formativas (laborais, emocionais,
relacionais, iniciativa, postura profissional, etc.) tanto para a vida profissional, quanto para a
vida pessoal, 90% dos estudantes assinalaram A ou MA.

Como se V&, em linhas gerais, ndo ha muita diferenca nas valoracdes feitas acerca da
concepcao de formacdo humana pelos trés grupos de sujeitos, considerando que se buscou
apreender ndo, especificamente, 0s percentuais das respostas para cada item, mas o0 que 0S
grupos mais valoraram. Nesse sentido, ha certa convergéncia, devendo-se ressaltar, inclusive, a
elevada valoragdo dos trés grupos a formacéo para o mercado e, a0 mesmo tempo, a formagéo
critica, emancipatoria e, portanto, integral, desvelando as tensdes entre 0s projetos societarios
em disputa.

Diante disso, destaca-se o papel do trabalho escolar realizado por coordenadores e
docentes para e com 0s estudantes. Este precisa ser comprometido com o conhecimento

sistematizado, possibilitando ao estudante a compreensao sobre os elementos integrantes de uma
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formacdo mais ampliada como também, conduzindo-o0s ao movimento de questionar, pesquisar,
relacionar o mundo em que vive com suas reais contradigoes.

Defende-se uma educacdo em ambiente escolar, na educagdo basica ou em ambiente
universitario, que tenha como objetivo propiciar ao estudante o dominio dos fundamentos
cientificos e tecnoldgicos, destacando o papel das ciéncias, as técnicas e instrumentos que
podem ser usados na confeccdo do seu produto e o seu papel historico e social.

Contudo, ressalta-se que, na sociedade capitalista, a centralidade é do trabalho abstrato,
produtor de mercadorias. Entender a centralidade do trabalho por esse angulo significa que a
matriz reside na exploracdo do trabalhador. N&o restam duvidas de que as instituicGes
educacionais exercem papel muito importante, mas elas, por si s6, ndo poderdo resolver o
problema da formacdo humana, posto que sdo crivadas pelas disputas no ambito da sociedade
como um todo, a qual tem como polo hegemonico a sociabilidade imposta pelo capital. Ndo
obstante, a clareza sobre isso € fundamental ndo para deixar de lutar, mas para intensifica-la e
buscar avancos a partir das contradi¢bes, como as evidenciadas até aqui nesta investigacao.

Esses ensinamentos propostos para 0 espago escolar devem estar expressos no Projeto
politico pedagogico da escola, nos PPC das licenciaturas e nas ementas das disciplinas que

integram as licenciaturas em Quimica.

Concepcdo de formacao docente

Sobre a formacgéo docente, perguntou-se aos coordenadores, docentes e estudantes a qual
dimensdo eles vinculavam os conhecimentos relevantes para a formacdo do licenciado pelo
Instituto Federal, oferecendo-lhes como opgbes de resposta as seguintes dimensfes e sua
respectiva descricdo: pedagogica - conhecimentos provenientes da base tedrico-metodoldgica
gue proporciona sustentacao e especificidade a profissdo docente, consistindo nos fundamentos
gerais dos cursos de formacdo de professores; disciplinar - conhecimentos especificos
provenientes da ciéncia que é objeto de cada licenciatura; ético-politica - conhecimentos que
proporcionam a compreensao dos projetos societarios em disputa nos campos social, politico,
econbémico e cultural; experiencial - vinculada ao exercicio cotidiano da docéncia e ao
conhecimento sobre 0 meio em que as préaticas pedagdgicas sao desenvolvidas.

Seguindo a mesma ldgica de discussao do item anterior, inicialmente seréo discutidas as
respostas dos coordenadores. Em relacdo aos conhecimentos que d&o sustentacdo e

especificidade a profissdo, 87% deles responderam A ou MA. Isso denota, na visdo dos
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entrevistados, que a formacao pedagdgica aliada a base tedrico—metodoldgica constituem uma
dimensdo importante para a formacéo docente.

Os coordenadores apontaram que, além da formacéo pedagdgica, torna-se necessaria a
formacg@o em conhecimento especifico da disciplina objeto da licenca. Neste caso, Quimica.
91% desses sujeitos atribuiram A ou MA a essa dimensdo formativa. Ha de certa forma uma
aproximacdo entre as duas areas, 0 que mostra ser uma avaliacdo coerente em relacdo a
percepcao dos coordenadores sobre a proposta do Curso de Licenciatura em Quimica.

Quanto a dimensdo ético-politica, voltada, entre outros aspectos, a compreensao dos
projetos societarios em disputa nos diversos espagos e campos de conhecimento em determinada
sociedade, 81% dos respondentes atribuiram A ou MA.

Quanto a agregar a formacdo docente conhecimentos voltados a experiéncia cotidiana
do professor, 94% dos coordenadores atribuiram A e MA.

Quanto aos docentes, 94% atribuiram A e MA aos conhecimentos provenientes da base
tedrico-metodoldgica que proporciona sustentacdo e especificidade a profissdo docente,
consistindo nos fundamentos gerais dos cursos de formacéo de professores.

No que se refere aos conhecimentos especificos provenientes da ciéncia que é objeto de
cada licenciatura, 77% dos docentes assinalaram A ou MA.

Em relacdo a dimensdo ético-politica, conhecimentos que proporcionam a compreensdo
dos projetos societarios em disputa nos campos social, politico, econémico e cultural, 55% dos
docentes atribuiram A ou MA, 21% M e 14% P.

Em relag&o ao exercicio cotidiano da docéncia e ao conhecimento sobre 0 meio em que
as praticas pedagogicas sdo desenvolvidas, 79% dos docentes assinalaram A ou MA.

Em relacdo aos estudantes, no que se refere aos conhecimentos que constituem a
especificidade da profissdo docente no curriculo das Licenciaturas, a incidéncia das respostas
em A ou MA foi de 86% e aos conhecimentos especificos provenientes da ciéncia objeto da
licenciatura concentraram 90% A ou MA.

Quanto aos conhecimentos destinados a compreensdo dos projetos societarios em
disputa nos campos social, politico, econdmico e cultural, 66% dos estudantes atribuiram A ou
MA e 25%, M.

No que se refere aos conhecimentos vinculados as praticas pedagogicas desenvolvidas
no cotidiano da docéncia e ao conhecimento sobre 0 meio em que sdo desenvolvidas, 79% dos
estudantes responderam A ou MA e 19%, M.

Nesse contexto, percebeu-se que ha correlacdo entre o entendimento dos respondentes

no que diz respeito a concepc¢do de curriculo voltada para uma perspectiva formativa que ndo
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hierarquize as diversas dimensfes do conhecimento que integram a formagéo dos professores.
Destaca-se 0 fato de que o0s respondentes convergem em que 0s conhecimentos que dao
sustentacdo a profissdo docente e os especificos da disciplina objeto da licenca devem ser
valorados de forma muito semelhante, sinalizado para a intencionalidade de rompimento com o
tradicional modelo “3+1”, cujas marcas ainda persistem em muitas licenciaturas do pais.

Assim, do ponto de vista curricular, os sujeitos compreendem que essa formagao deve
ser voltada para a integracdo entre formacdo especifica e formacdo pedagdgica, visando a
formacéo dos docentes para a autonomia escolar, tendo a pesquisa como principio pedagdgico
integrado ao ensino e a extensdo. Dessa forma, esse curriculo pensado a luz dos principios da
formacao integral da prioridade aos percursos de formacdo de docentes para a educacao basica
voltados, também, para a educacéo profissional.

Perguntou-se, também, aos sujeitos como eles analisam o curriculo em movimento nas
respectivas licenciaturas em que atuam: perguntando sobre qual a énfase dada aos
conhecimentos/contetdos relativos a educagdo basica presentes na licenciatura na qual eles
cursam. Foram oferecidas as seguintes opcdes: as competéncias requeridas pelo mercado de
trabalho; as necessidades dos sujeitos que cursam o ensino médio; a integracdo entre trabalho,
ciéncia, tecnologia e cultura; as demandas dos arranjos produtivos locais; aos conhecimentos
necessarios a participacao social, politica, econdmica e cultural na sociedade.

Sobre a presenca das competéncias voltadas para o mercado de trabalho na licenciatura,
64% dos coordenadores assinalaram A ou MA e 36%, M. Para os docentes, esses percentuais
foram 54% para A ou MA; 40%, M. J4 os estudantes concentraram 64% das respostas em A ou
MA e 28%, em M.

Quanto aos conhecimentos relativos a educacdo basica presentes nas licenciaturas
ofertadas e voltados as necessidades dos sujeitos que cursam o ensino médio, para 0S
coordenadores, 0s percentuais foram os mesmos do item anterior, ou seja, 64% de A ou MA e
36%, M. Para os docentes, os percentuais foram 63% de A ou MA e 31% M. Enquanto 0s
estudantes assinalaram 70% A ou MA e 23% M.

Quanto aos conhecimentos/contetidos relacionados a integracéo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura presentes nas licenciaturas, 43% dos coordenadores optaram por A ou MA,
enquanto 57% escolheram M. Entre os docentes, as respostas foram 54% para A ou MA e 38%,
M. Por seu turno, 60% dos estudantes marcaram A ou MA e 24% M.

No que se refere aos conhecimentos voltados aos arranjos produtivos locais, as respostas
foram mais distribuidas entre as distintas possibilidades. Assim, 36% dos coordenadores

optaram por A ou MA, 50% por M e 14% escolheram P. No caso dos docentes, 0s percentuais
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foram 35,3% A ou MA, 37,9% M e 25,9% N ou P. Para os estudantes, os percentuais foram
58% A ou MA e 33%, M.

Os conhecimentos voltados para a compreensdao dos projetos societarios em disputa se
coadunam com a necessidade de integrar a formacdo docente os conhecimentos relativos a
participagdo social, politica, econdmica e cultural da sociedade. Nesse sentido, a presenga desses
conhecimentos nas licenciaturas em Quimica, é considerada A ou MA por 57% dos
coordenadores, enquanto 36% responderam M. Para os docentes, 0s percentuais foram 52% A
ou MA e 35%, M e para os estudantes 63% A ou MA e 25%, M.

Como sintese, constata-se que as duas opc¢des mais bem valoradas pelos sujeitos estéo
relacionadas com concepcdes antagonicas de formacéao docente. A opcéo que recebeu incidéncia
mais elevada de respostas A ou MA, respectivamente, 64%, 63% e 70% para coordenadores,
docentes e estudantes foi a que trata dos conhecimentos/contetidos voltados as necessidades dos
sujeitos que cursam o ensino médio. A que recebeu a segunda maior incidéncia de A ou MA,
respectivamente, 64%, 54% e 64% A ou MA para coordenadores, docentes e estudantes esta
relacionada as competéncias requeridas pelo mercado de trabalho. Em terceiro lugar, recebeu
maior quantidade de A ou MA, respectivamente, 57%, 62% e 63%, entre 0s coordenadores,
docentes e estudantes, 0s conhecimentos necessarios a participacao social, politica, econdmica
e cultural na sociedade. Em quarto vieram os conhecimentos relacionados a integracdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, com 43%, 54% e 60% A ou MA distribuidos,
respectivamente, entre os coordenadores, docentes e estudantes. Enquanto os conhecimentos
relacionados com as demandas dos arranjos produtivos locais foram valorados, respectivamente,
por coordenadores, docentes e estudantes com 36%, 35,3%, 58% A ou MA.

Esse resultado reitera que a disputa existente por projetos distintos no ambito mais
ampliado de toda a sociedade tem implicacdes concretas nas distintas concepcdes de formacao
que transitam e que se confrontam no interior do sistema educativo, repetindo-se, entre 0s

sujeitos o que ja se havia detectado nos documentos institucionais e legais.

Concepcéo de curriculo

Inicialmente perguntou-se aos sujeitos “Qual o grau de importancia que vocé atribui a
cada uma das concepgdes de curriculo abaixo, para a formagéo dos licenciandos do Instituto
Federal, os quais poderdo atuar como docente na Educagéo Basica (ensino médio regular, ensino
médio EJA, ensino médio integrado - regular e EJA)?”. As opcdes de respostas eram: Curriculo

na perspectiva da formacdo integral; Curriculo numa visdo sistémica; Curriculo como
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transmissdo da cultura classica; Curriculo que privilegie as necessidades requeridas pelo
mercado de trabalho; Curriculo que privilegie os arranjos produtivos locais.

A concepcao de curriculo na perspectiva da formacdo integral foi considerada por
96,15% dos coordenadores como A ou MA. Para os docentes, o percentual foi 94% A ou MA.
Enquanto entre os estudantes, o percentual A ou MA, apesar de elevado (78%), foi
sensivelmente menor do que entre os coordenadores e os docentes. Os estudantes atribuiram
20% a M.

A recorréncia na concepcao de curriculo voltada a formacao integral que se fez presente
nas falas dos coordenadores, docentes e estudantes dos Cursos de licenciatura em Quimica dos
IF da Regido Nordeste também orienta os documentos oficiais dessas institui¢des, a exemplo do
PPP do IFRN (2012):

Em ambito filoséfico, a concepcdo institucional de formacdo técnica alicerca-se na
teoria da Praxis. [...] a constru¢cdo de um curriculo para a educacdo profissional
fundamentado em tal filosofia embasa-se na compreensdo do ensino como uma
totalidade concreta em movimento e no tratamento da organizacdo curricular
perspectivado nas dimensdes teleoldgica, histérico-antropolégica e metodolégica. Tal
embasamento implica: desenvolver o ensino técnico integrado ao ensino médio na
perspectiva da visdo unitaria e dialética dos processos formativos escolares [...].
(IFRN, PPP. 2012, p. 97).

Os cursos técnicos de nivel médio na forma integrada regular fundamentam-se,
tedrico-metodologicamente nos principios da politecnia, da formacdo omnilateral, da
interdisciplinaridade e da contextualizacdo. Alicergam-se também nos demais
pressupostos da formac&o técnica integrada a educacéo basica. (IFRN, PPP. 2012, p.
103).

O curriculo numa viséo sistémica foi considerado por 60% dos coordenadores como A
ou MA e M, pelos 40% restantes. Entre os docentes, 55% dos respondentes assinalaram A ou
MA e 34%, M. 65% dos estudantes valoraram essa concepcao curricular A ou MA, engquanto
31% atribuiram M.

No que tange ao curriculo como transmissao da cultura classica, as respostas foram mais
distribuidas entre as distintas opg¢des da escala de valoragdo. Assim, 27% dos coordenadores
indicaram A ou MA; 53% consideraram M e 20% atribuiram P. 42% dos docentes atribuiram A
ou MA; 44% M; 14% P ou N. Entre os estudantes, a distribuicao foi a seguinte: 36% assinalaram
A ou MA; 41% M; 23% P ou N.

As necessidades requeridas pelo mercado de trabalho foram avaliadas por 87% dos
coordenadores com A ou MA, enquanto 13% responderam M. Para os docentes, 63% deles
assinalaram A ou MA e 29% M, enquanto que, entre os estudantes 84% deles atribuiram A ou
MA e 13%, M.
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O curriculo que privilegie os arranjos produtivos locais foi considerado por 92,3% dos
coordenadores A ou MA. Entre os docentes, a valoragdo foi significativamente diferente.
Apesar de a maioria (74%) optar por A ou MA, 21% escolheram M e 15% P. A valoracdo dos
estudantes foi mais proxima da dos docentes: 76% A ou MA e 20%, M.

A modo de sintese, afirma-se que as duas perspectivas curriculares mais bem acolhidas
pelos sujeitos estdo vinculadas a concepgdes opostas de curriculo. A que recebeu incidéncia
mais elevada de respostas A ou MA, respectivamente, 96,15%, 94% e 78% A ou MA para
coordenadores, docentes e estudantes foi a que trata do curriculo na perspectiva da formacéo
integral. A que recebeu a segunda maior incidéncia de A ou MA, respectivamente, 92,3%, 74%
e 76% A ou MA para coordenadores, docentes e estudantes estd vinculada ao curriculo que
privilegie os arranjos produtivos locais. Em terceiro lugar, recebeu maior incidéncia de A ou
MA, respectivamente, 87%, 63% e 84%, entre os coordenadores, docentes e estudantes, um
curriculo que privilegie as necessidades requeridas pelo mercado de trabalho. Em quarto veio o
curriculo numa visdo sistémica, com 60%, 55% e 65% A ou MA distribuidos, respectivamente,
entre os coordenadores, docentes e estudantes. Enquanto o curriculo como transmissdo da
cultura classica foi valorado, respectivamente, por coordenadores, docentes e estudantes com
27%, 42% e 36% de A ou MA.

Conclui-se que, mais uma vez, explicita-se a disputa entre concepcdes orientadas pela
teoria socio-historico-critica que sinaliza para a transformacdo da realidade vigente e o
pensamento voltado para a manutencdo da realidade vigente, animado pela l6gica hegeménica
da sociedade neoliberal. E preciso reiterar que esse conflito ndo habita, obrigatoriamente,
sujeitos distintos, mas o mesmo individuo pode estar influenciado pelas duas correntes
antagoénicas.

Reitera-se, inclusive, que essa combinacdo entre concepcdes, em principio, opostas,
pode representar a compreensdo de que as exigéncias do mundo do trabalho capitalista precisam
ser contempladas no curriculo em razdo das proprias necessidades de insercdo dos sujeitos na
vida laboral visando a producdo material da propria existéncia em meios as contradi¢cdes do
capitalismo, mas que, ao se almejar a transformacao desse sistema, é necessario ir além dessa
formacdo de caréter instrumental na direcdo da formagdo humana integral. Tal formacgéo
considera a realidade do mundo do trabalho, mas néo tem centralidade em suas demandas.

Outro questionamento dirigido aos sujeitos relacionado com a concepc¢édo de curriculo
foi sobre os principios orientadores do curriculo da licenciatura: “Os principios orientadores do
curriculo da licenciatura em que vocé atua no Instituto Federal estdo voltados para a (0):”. As

opcodes de respostas eram: integracdo entre educacéo béasica e educacéo profissional, tendo como
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eixo estruturante a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura; pratica pedagdgica norteada pela
interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade; organizagdo curricular pautada no
trabalho como principio educativo e na pesquisa como principio pedagogico; desenvolvimento
de competéncias e habilidades, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacional para a
formacéo de professores da educacédo basica; empregabilidade e empreendedorismo requeridos
pelo mercado de trabalho.

Neste sentido, quanto aos principios orientadores do curriculo da licenciatura, 60% dos
coordenadores assinalaram A e MA a integracdo entre educacao basica e educacao profissional,
tendo como eixo estruturante a ciéncia, tecnologia, o trabalho e a cultura, enquanto 33%
atribuiram M. 57% dos docentes marcaram A ou MA e 38%, M. J& 73% dos estudantes
responderam A ou MA, e 21% M.

No que diz respeito ao curriculo voltado a pratica pedagdgica norteada pela
interdisciplinaridade, contextualizacéo e flexibilidade, 80% dos coordenadores consideraram A
ou MA e 13%, M. Para os docentes, a incidéncia foi de 79% deles para A ou MA; 11% M. E
para os estudantes foi: 75% A ou MA e 21% M.

No que se refere a organizacao curricular pautada no trabalho como principio educativo
e na pesquisa como principio pedagdgico, 60% dos coordenadores assinalaram A ou MA e 33%
M. 54% dos docentes atribuiram A ou MA e 35% M. Entre os estudantes, 67% marcaram A ou
MA e 29%, M.

Em relacdo ao curriculo da licenciatura voltado ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades de acordo com as DCN para a formacdo de professores da Educacdo Basica, 87%
dos coordenadores consideraram A ou MA e 13%, M. Enquanto isso, 65% dos docentes
assinalaram A ou MA e 31%, M. Ja para os estudantes, a incidéncia foi de 80% de A ou MA e
19% M.

Quanto ao curriculo voltado para a empregabilidade e empreendedorismo requeridos
pelo mercado de trabalho, entre os coordenadores, 59% deles assinalaram A ou MA e 27%, M.
Entre os docentes, 36% marcaram A ou MA, 31%, M e 31%, P ou N. Entre os estudantes, as
respostas foram 57% A ou MA, 28% M e 15% P ou N.

Mais uma vez as respostas se distribuiram entre concepg¢des antagonicas. Nesse caso, a
maior incidéncia em A ou MA, entre coordenadores, docentes e estudantes, respectivamente,
87%, 65% e 80%, foi na concepcao curricular orientada pelo desenvolvimento de competéncias
e habilidades de acordo com as DCN para a formacéo de professores da Educacio Bésica. E
preciso ressaltar o elevado poder de inducdo/imposicdo que tém as orientagdes emanadas dos

0rgdos normativos como é o caso do Conselho Nacional de Educacdo. Dessa forma, tais
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orientacOes sdo absorvidas pelos PPC dos cursos, conforme ja evidenciado na analise desses
documentos, inclusive, para fins de autorizagdo e reconhecimento dos cursos. Dessa forma,
essas normas trazem, implicitamente, certa imposicdo de préaticas formativas identificadas com
0 mercado de trabalho, com o fortalecimento do ideario pragmatista, que se renova como
ideologia orientadora das praticas de organizacdo e de gestdo da formacdo de trabalhadores
(ARAUJO; RODRIGUES, 2011).

Mas, reiterando as disputas ja explicitadas, a concepcdo curricular voltada para as
praticas pedagogicas orientadas pela interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade
obteve a segunda maior incidéncia de A ou MA, entre coordenadores, docentes e estudantes,
respectivamente, 80%, 79% e 75%. Em terceiro, com 60%, 57% e 73% de incidéncia em A ou
MA, veio a concepc¢do baseada na integracdo entre educacdo basica e educacdo profissional,
tendo como eixo estruturante a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura, respectivamente,
entre coordenadores, docentes e estudantes. Em quarto, a organizagdo curricular pautada no
trabalho como principio educativo e na pesquisa como principio pedagdgico, cujos percentuais
de A ou MA foram, respectivamente, 60%, 54% e 67%, considerando coordenadores, docentes
e estudantes. Em quinto, ficou o curriculo pautado pela empregabilidade e 0 empreendedorismo
requeridos pelo mercado de trabalho, com percentuais de A ou MA de 59%, 36% e 57%,
atribuidos, respectivamente, por coordenadores, docentes e estudantes.

4.1.2 Das licenciaturas em Matematica

Dos onze Institutos Federais da regido Nordeste, nove (IFAL, IFBA, IFCE, IFMA, IFPB,
IFPE, IFPI, IFRN e IFS) ofertam o curso de Licenciatura em Matematica. Os nove Institutos
foram consultados, de modo que 110 professores, 22 coordenadores e 197 estudantes
responderam ao questionario da pesquisa, sendo distribuidos, por Instituto, conforme Quadro
4.1.2.1.

Quadro 4.1.2.1 — Distribuicdo dos docentes, estudantes e coordenadores das
licenciaturas em Matematica, por instituto pesquisado

SUJEITO
IF COORDENADOR DOCENTE | ESTUDANTE | TOTAL
IFAL 1 12 15 28
IFBA 2 13 2 17
IFCE 2 13 34 49
IFMA 5 6 14 25
IFPB 1 8 28 37
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IFPE 6 2 0 8
IFPI 4 20 o1 75
IFRN 1 26 38 65
IFS 0 10 15 25
Total 22 110 197 329

Fonte: dados da pesquisa. Elaboracéo dos pesquisadores.

Todos os professores e coordenadores respondentes sdao graduados (licenciados e/ou
bachareis e/ou tecndlogos) e possuem pos-graduacdo, exceto um professor (1%) e dois
coordenadores (9%).

No Quadro 4.1.2.2 apresenta-se a titulagcdo dos docentes que atuam na Licenciatura em

Matematica nos IF da regido Nordeste.

Quadro 4.1.2.2 — Titulagdo, por area, dos docentes e coordenadores das licenciaturas em
Matematica

SUJEITO DOCENTE COORDENADOR
Titulagdo/ M Area D Area M Area D | Area
Area
Matematica Matematica -
Matematica
(27) G a2
Educacao/Ensino Areas afins Areas afins i
Quantidade | 65 (21) 25 (7) 16 3) -
Areas Educagao Educacdo/Ensino
afins/Outros (11) 9(1)
(17)

Fonte: dados da pesquisa. Elaboracao dos pesquisadores. (M — Mestrado; D — Doutorado)

Nas licenciaturas em Matematica oferecidas pelos IF da Regido Nordeste, é baixo o
namero de doutores, dentre 0s que responderam aos questionarios, quando comparado com a
realidade nacional, inclusive, quando essa analise se restringe aos IF. O fato se agrava entre 0s
coordenadores, pois entre eles ndo havia doutores quando os dados foram coletados. Além disso,
no IFPB, no IFPI e no IFPE ndo houve doutores entre os respondentes e somente havia doutores
em Matematica ou em Educacdo Matematica no IFMA, no IFCE, no IFRN e no IFS.

Quanto a experiéncia profissional, todos os professores consultados informaram que ja
atuavam como docente antes de ingressarem nos IF, sendo que 64 (58%) deles declararam ter
mais de dez anos de experiéncia na docéncia.

Especificamente nos Institutos Federais, a maioria dos professores, 61 (55%) e dos
coordenadores, 12 (54%) possuiam entre 1 e 5 anos de atuacdo na docéncia nas licenciaturas em
Matematica; e entre os coordenadores, 17 (77%) possuiam entre 1 e 5 anos de atua¢do como

gestor no respectivo Instituto Federal e 5 (23%), menos de um ano de atuagao.
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Quanto aos estudantes, constatou-se que 101 (51%) deles tinham até 24 anos, ou seja, a
maioria relativa dos estudantes estava na faixa etaria compativel com o nivel de escolarizacéo;
e que 61 (31%) estavam na faixa etaria de 25 a 32 anos.

A pesquisa revelou que 51 (26%) dos estudantes respondentes ja atuam como docente
(38 no ensino fundamental; 12 no ensino médio; e 1 na educacdo infantil). Dos que séo
professores no ensino fundamental, 33 (87%) ndo possuiam graduacdo; e 6 (50%) dos que sdo
professores no ensino médio também ndo possuem curso superior. Esses dados refletem a
necessidade desses sujeitos buscarem formacao (qualificacdo) para atuarem em sala de aula, o
que se coaduna com fato de estarem cursando uma licenciatura.

Caracterizados 0s sujeitos pertencentes as licenciaturas em Matematica nos Institutos
Federais do Nordeste, se passard a analise dos demais dados produzidos, a luz dos estudos
realizados, dos documentos institucionais, PPP, PDI e PPC, e das entrevistas realizadas,
considerando as quatro categorias definidas nesta pesquisa: (1) concepcao de formacao humana;
(2) concepcéo de formagdo docente; (3) curriculo; e (4) ensino médio integrado?’.

Concepcdo de formacao humana

Todos os PPP analisados fazem referéncia a formacgao humana integral ou omnilateral.
Esta concepcdo é fundamentada na integracdo entre trabalho (como principio educativo),
ciéncia, tecnologia e cultura; na pesquisa como principio pedagdgico; na totalidade como sintese
das multiplas relacGes; e na interdisciplinaridade e contextualizacdo; e com a perspectiva de
uma préatica social transformadora e a emancipacdo do cidaddo. Por exemplo, o PPP do IF
Baiano enfatiza “[...] uma agdo pedagogica que proporcione a formagao integral do cidadao e
incentive a visdo critica de mundo, de sociedade, de educacdo, de ciéncia, de cultura, de
tecnologia e de ser humano.” (IF BAIANO, 2015, p. 27). Na mesma linha, o PPP do IFS coloca

como horizonte institucional

Promover a educacéo profissional, cientifica e tecnoldgica gratuita e de exceléncia, em
todos os niveis e modalidades, através da articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao,
para formacdo integral dos cidaddos, capazes de impulsionar o desenvolvimento
sustentavel do Estado e da Regido” (IF BAIANO, 2015, p.10)

No entanto, também se encontrou, em outras partes dos proprios PPP e/ou PDI,

perspectivas que apontam para outra concepc¢do de formacdo, ou seja, aquela orientada pelas

%"Essa categoria serd a base da analise desenvolvida no item 4.2: O dialogo entre as licenciaturas e o ensino médio
integrado (regular e EJA): o que dizem os documentos e 0s sujeitos.
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demandas do capital, uma formacdo para o mercado de trabalho. Por exemplo, o PDI do IFCE
(2014), ao tratar os objetivos estratégicos da Instituicdo coloca “Fortalecer a cultura
empreendedora nas regioes de atuagao do IFCE”, “Estimular a integracdo da disciplina de
Empreendedorismo com as ag¢des das incubadoras”, dentre outras propostas relacionadas ao
empreendedorismo e & empregabilidade.

Mais adiante, afirma-se que “O Setor de Assisténcia estudantil oferece atendimento
psicoldgico aos egressos visando trabalhar as frustragdes emocionais oriundas do insucesso do

mercado de trabalho ou fatores emocionais que afetem a empregabilidade” (IFCE, 2014, p.103).

Em outra parte define o perfil do egresso,

[...] levando em consideragdo o atendimento as demandas dos cidaddos, do mercado e
da sociedade, bem como a conciliagio das demandas identificadas com a vocacéo e a
capacidade institucional do Campus. E um profissional que além de conhecimento
técnico-cientifico possuir postura humanistica e ética, para atuar e interferir de forma

empreendedora, criando oportunidade junto ao mercado [...]. (IFCE, 2014, p.106)

Em seguida, afirma-se que nos processos de avaliagdo “predominam os aspectos
qualitativos tanto no dominio cognitivo como no desenvolvimento de habitos, habilidades,
competéncias e atitudes” (IFCE, 2014, p.111)

Ja no PPP do IFPE encontra-se: “[...] no contexto educacional brasileiro, ndo é facil
construir um conceito de educacdo de qualidade, que vise a formacao integral e integrada para
a cidadania.” (IFPE, 2012, p. 34).

A dicotomia entre formar para o mercado de trabalho e formar para a emancipacao esta
presente na educacdo brasileira, em consequéncia das disputas societarias. Enquanto a primeira
aponta para uma formacgéo mais restrita, profissional, de subordinacdo e alienacdo ao capital, a
segunda diz respeito a uma formacdo critica, ética, criativa, autbnoma, transformadora da
realidade existente.

O que se deseja, sobretudo para a classe trabalhadora, € uma formagéo humana fundada
na atividade transformadora das relagfes com a natureza e com 0s outros homens — o trabalho
— e mediada pela educacdo, a qual corresponde ao processo paulatino e progressivo de
desenvolvimento e aperfeicoamento das faculdades individuais (fisica, intelectual, moral,
cultural, social, ética etc.) de um ser humano, na perspectiva da sua universalidade (liberdade,
autonomia e emancipacéo), como forma de tornar-se 0 mais completo possivel e capaz de reagir

de forma critica e criativa, adequadamente, a situacdes imprevisiveis, em rela¢fes sociais
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determinadas, bem como participar ativamente na construcdo de uma sociedade justa e
igualitaria. (GADAMER, 1999).

Os sujeitos participantes desta pesquisa também revelaram esse hibridismo presente nos
documentos institucionais em suas respostas, pois, a0 mesmo tempo que apontaram
caracteristicas relacionadas a formacdo humana integral, também valoraram (em menor escala)
caracteristicas relacionadas com a formacdo subordinada as demandas do mercado. Assim,
quando perguntados sobre “o que deve orientar os processos de formag¢ao humana”, os sujeitos
responderam majoritariamente “formar um ser critico, capaz de escolher seu proprio caminho e
comprometido com a constru¢do de uma nova sociedade”, atribuindo elevados percentuais as
respostas A ou MA: 98% (docentes), 86% (coordenadores) e 86% (estudantes); bem como
“formar para o exercicio da cidadania”, conferindo aos mesmos graus de respostas A ou MA,
89%, 77% e 78%, respectivamente pelos docentes, coordenadores e estudantes.

Todavia, de forma aparentemente contraditéria, também responderam com elevado
percentual A ou MA, “possibilitar ao educando a aquisi¢do de competéncias e habilidades para
inser¢do no mercado de trabalho e/ou para o empreendedorismo”, com 59%, 77% e 72%,
respectivamente pelos docentes, coordenadores e estudantes.

Né&o obstante, no conjunto das respostas apresentadas predomina a defesa da concepcao
de formacdo humana integral ou omnilateral, ou seja,”[...] de um desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfagdo” (MANACORDA, 2007, p. 87), opondo-se,
portanto, a formacao alienada a uma esfera (laboral) restrita do desenvolvimento humano, a qual
a classe trabalhadora tem estado submetida como uma das consequéncias da divisao social do
trabalho nas sociedades capitalistas.

A defesa de uma concepcdo de formacdo humana subordinada aos interesses do mercado
de trabalho pode ser explicada pelas condi¢cdes socioecondmicas da sociedade brasileira, que
exige dos jovens e adultos sua incorporacdo muito cedo as atividades laborais e pelo carater
utilitarista imposto a educacgdo, capitaneado pelos meios de comunicacdo que enfatizam
diuturnamente a necessidade de o sujeito desenvolver competéncias e habilidades para ter
melhores oportunidades de empregabilidade nesse mercado extremamente concorrido, no qual
nédo ha vagas para todos.

Nesse contexto, a incidéncia elevada de respostas em concepgdes opostas pode indicar
que os respondentes defendem uma formagdo que contribua para a insergédo das pessoas no
mundo do trabalho, mas que isso ocorra a partir de uma compreensdo critica da realidade. Por

outro lado, também pode ter origem no fato de que a maioria dos respondentes ndo compreenda
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plenamente 0s projetos societarios em disputa e, dessa forma, buscam a conciliacdo entre 0s

interesses do capital e da classe trabalhadora.

Concepcdo de formacao docente

Os documentos institucionais analisados apontam para 0 compromisso dos Institutos
Federais com a articulacao entre ensino, pesquisa e extensdo no processo de formacéao docente,
tripé de sustentacdo, tradicionalmente, das universidades. Por exemplo, no PPP do IFRN, ao se

referir & indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, afirma-se:

Embora se reconhega que, separadamente, cada um tenha o seu foco de atuagéo
especifico, 0 ensino, a pesquisa e a extensdo devem se constituir em uma triade
indissociavel. Compreende-se que o principio da indissociabilidade se constitui em um
elemento propulsor da integracdo entre essas trés esferas, além de ser um componente
balizador da formacéo integral ou omnilateral, na perspectiva da politecnia (IFRN,
2012, 251).

Nesse sentido, o PPC da licenciatura em Matematica/Natal Central, desse mesmo IFRN,
ao se referir a concepcdo do curso, menciona que esse foi concebido “[...] levando em conta o
dialogo entre os saberes de diferentes areas do conhecimento, a producdo de conhecimento na
area de formacdo docente e a necessaria articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao IFRN,
(IFRN, 2012, p. 10. Grifo nosso).

O PPC da licenciatura em Matematica do IFPB/Cajazeiras (2011, p. 20), propde “[...]
uma estrutura curricular integrada e verticalizada, desenhados com uma base curricular comum
as areas de conhecimento, buscando metodologias que melhor se apliquem a cada acdo,
estabelecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo.”, conforme preceitua a
LDB vigente. Outros também sinalizam para a mesma direcdo.

Além disso, ©os PPC dialogam com uma perspectiva critica acerca da concepc¢do de
formacéo docente. Por exemplo, o PPC da licenciatura em Matematica do IFMA/Monte Castelo
(IFMA, 2010, p. 16) dispde que a formagdo de professores de Matematica esta orientada “[...]
por principios éticos, estéticos, humanisticos, politicos e pedagogicos e tera a préatica
profissional como eixo principal do curriculo”, 0 que possibilitaria a preparagao para o exercicio
critico e competente da docéncia e contribuiria para a construcdo de uma sociedade mais justa
e humanizada.

De forma analoga, o PPC do curso de licenciatura em Matematica do IFPB/Cajazeiras

(IFPB, 2011, p. 21) estabelece como objetivo formar um professor para atuar na educacao basica
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e/ou profissional, “[...] garantindo a constru¢do de sdlidas bases profissionais para uma
formacdo docente sintonizada com a flexibilidade exigida pela sociedade atual, numa
perspectiva integradora, dialdgica e emancipatoria, comprometida com a incluséo social.”

Nesse sentido, a concepcdo de formacdo docente presente nos documentos das
licenciaturas em Matemaética abrangidas por esta pesquisa, dialoga com a concepcdo de
formagdo humana integral j& mencionada, uma vez que tem como perspectiva promover uma
formacé@o ampla para os professores de Matematica, de carater historico-critica, se afastando,
assim, de uma formacao tecnicista, que ndo consegue enxergar essa ciéncia para além dela.

Por outro lado, os PPC também dialogam de forma muito clara e efetiva com a
perspectiva mercadoldgica.

Assim, o PPC do IFMA/Monte Castelo (2010), anteriormente mencionado, ao tratar da

concepcao formativa inerente ao curso, assevera:

Neste sentido, a formacdo dos professores observard esses principios norteadores e
ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagéo de Professores da Educacéo
Bésica, tendo a competéncia como concepcdo nuclear dos cursos e a coeréncia entre
a formacdo oferecida e a préatica esperada do futuro professor. (IFMA/Monte Castelo,
2010, p.17. Grifo nosso)

Na mesma direcdo, o também ja mencionado PPC do IFPB/Cajazeiras, ao mencionar as
diretrizes para a realizacdo dos Trabalhos de Conclusao de Cursos (TCC), explicita que o TCC
deve, dentre outros aspectos, “Estimular o espirito empreendedor através da execucdo de
projetos que levem ao desenvolvimento de produtos e processos” (IFPB/Cajazeiras, ano,
p.149. Grifo nosso). Mais adiante, ao ressaltar a importancia da melhoria das instalacdes fisicas
afirma-se que isso contribuira para “a qualidade das aulas praticas, propiciando uma melhor
formagdo profissional e maior condicdo de empregabilidade para o formando”
(IFPB/Cajazeiras, ano, p.164. Grifo nosso).

Ora, a inser¢ao nos PPC de expressdes como “tendo a competéncia como concepcao
nuclear dos cursos”, “espirito empreendedor”, “maior condicdo de empregabilidade”, dentre
outras, trazem, em seu cerne, concepcdes opostas a concepgdo de formacdo humana integral,
mas habitam os mesmos documentos. E proveniente da ldgica neoliberal que potencializa o
carater utilitarista da educagdo segundo a qual o sujeito precisa tornar-se empregavel no
denominado mercado de trabalho.

Explicita-se, entdo, que ndo ha um referencial tedrico especifico nesses documentos. Por
um lado, dialogam com a corrente tedrica socio-histdrico-critica e, por outro, com o pensamento

utilitarista e economicista da educacao, pautado pelo neoliberalismo.

60



E necessario ressaltar, em relaco & concepcéo de formagio docente que transita nos PPC
dos cursos investigados, que essa hibridez tedrica ndo se restringe aos aqui trazidos. Na verdade,
essa foi uma constatacdo generalizada nos documentos analisados, havendo, apenas, variacoes,
quanto a intensidade.

A concepgdo de formacdo docente dos sujeitos que atuam nas licenciaturas em
Matematica foi identificada a partir de duas questdes: a primeira foi “Para vocé, na formagao do
licenciado pelo Instituto Federal sdo relevantes os conhecimentos vinculados a dimensao:”, com
a seguintes op¢des de resposta: “pedagdgica - conhecimentos provenientes da base tedrico-
metodoldgica que proporciona sustentacdo e especificidade a profissdo docente, consistindo nos
fundamentos gerais dos cursos de formacdo de professores; disciplinar - conhecimentos
especificos provenientes da ciéncia que é objeto de cada licenciatura; ético-politica -
conhecimentos que proporcionam a compreensdo dos projetos societarios em disputa nos
campos social, politico, econdmico e cultural; experiencial - vinculada ao exercicio cotidiano
da docéncia e ao conhecimento sobre 0 meio em que as praticas pedagogicas sdo
desenvolvidas”.

Nessa questdo, todos os sujeitos valoraram as quatro dimensdes — pedagdgica,
disciplinar, ético-politica e experiencial — das respostas, majoritariamente, com A ou MA.

Ou seja, os sujeitos concordam que o contetdo da formacdo docente nos cursos de
licenciatura em Matematica nos IF do Nordeste deve ser perpassado pelas quatro dimens6es
formativas, as quais devem estar imbricadas, integradas, do inicio ao fim do curso, rompendo
com 0 modelo de formagéo de professores do tipo “3+1” no qual se estruturam tradicionalmente
0s cursos de licenciaturas (primeiro se adquire um vasto conhecimento sobre os contetdos
especificos da ciéncia, no caso da Matematica, e no final do curso, aprende a aplicar 0s
conteddos as praticas pedagogicas vistas nos cursos de didatica).

Essa forma integrada de conceber as dimens6es da formacao de professores, conforme
se depreende das respostas de todos 0s sujeitos, se coaduna com a Resolu¢do CNE/CP 2/2015,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial e continuada em nivel
superior para profissionais (professores e gestores) para atuacdo na educacdo bésica, e institui
uma reconfiguragdo na relacdo teoria-pratica nos cursos de formacdo, mediante acgdes
investigativas e interdisciplinares em 400 horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo de todo o curso.

A segunda pergunta foi: “Na sua concepgdo, a formagao docente deve estar diretamente
relacionada com:”. As respostas podiam ser: “o desenvolvimento de saberes e competéncias

necessarios as demandas do setor produtivo; um fazer permanente que se refaz constantemente
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na acdo-reflexdo-acdo; articulagdo entre teoria e pratica numa perspectiva transformadora da
realidade; uncéo social de transmisséo de saberes, de saber-fazer ou de saber ser, que se referem,
respectivamente, aos conceitos, aos procedimentos e as atitudes; desenvolvimento e
estruturacdo da pessoa e que se realiza em decorréncia de um processo de maturagéo interna e
das experiéncias dos sujeitos; os interesses da Instituicdo que planeja e desenvolve as atividades
de formacéo

Acerca dessa pergunta, houve concordancia entre todos os sujeitos, mas ndo com o
mesmo grau de intensidade para todas as opg¢des de respostas.

Assim, quatro dimensdes atingiram substancialmente o grau de concordancia A ou MA
(os percentuais indicados referem-se, respectivamente a docentes, coordenadores e estudantes):
fazer permanente na acdo-reflexdo-acdo: 85%, 82% e 76%; articulacdo entre teoria e pratica
numa perspectiva transformadora da realidade: 94%, 86% e 88%; funcéo social de transmissédo
de saberes: 74%, 82% e 78%; e desenvolvimento e estruturacdo da pessoa: 62%, 64% e 74%; e
duas no grau de concordancia M ou A, mas ndo menos importante: saberes e competéncias para
0 setor produtivo: 68%, 63% e 67%; e interesses da Instituicdo: 64%, 54% e 61%.

Como se pode depreender das respostas dos sujeitos, quanto ao desenvolvimento dos
cursos de Licenciatura em Matematica nos IF do Nordeste, estdo presentes tanto a concepgédo
de formacdo docente na perspectiva emancipadora, de transformacéo da realidade quanto no
viés da formacdo mais pragmatica, de vinculacéo ao setor produtivo e as demandas dos arranjos
produtivos locais, mas ambas se coadunam com o esbocado de forma hibrida nos documentos
institucionais e com a visdo desses proprios sujeitos expressados quanto a concep¢do de
formagéo humana.

Esse dualismo é fruto das distintas orientacGes tedrico-metodologicas presentes no
processo formativo, de modo que a pedagogia historico-critica que busca se consolidar como
uma perspectiva que conduz a formagdo humana integral e se contrapde, portanto, a pedagogia
dominante no sistema capitalista, ainda é incipiente na educacéo brasileira, mas é uma proposta
pedagdgica que, segundo Saviani (2003), tem como ponto de referéncia, como compromisso, a
transformacéo da sociedade e, ndo, sua manutencgéo, a sua perpetuagéo.

Nesse sentido, é importante que se dirija um olhar para a formagdo docente que
efetivamente rompa com a perspectiva do capital, que permita propiciar a aquisi¢do dos saberes

historicamente elaborados, bem como o acesso aos fundamentos desse saber.

Concepcéo de curriculo
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No que diz respeito & concepcdo de curriculo, ndo se identificou, nos documentos
institucionais, em nenhum dos institutos federais do Nordeste, referencial tedrico especifico que
orientasse o curriculo quer na perspectiva da formacéo integral quer na da visdo sistémica ou da
cultura classica. No entanto, foram constatadas aproximacdes entre os documentos
institucionais dos IF abrangidos pela pesquisa, no sentido de prescreverem, na arquitetura
curricular dos cursos, o anuncio da formagdo humana integral, o desenvolvimento de
competéncias, o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, a articulacao
do curriculo com o mundo do trabalho facilitando a insercdo dos egressos, a formacéo
humanistica, cientifica e tecnoldgica, o desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva dos
licenciandos, a integragéo das diversas areas do conhecimento, por meio da interdisciplinaridade
e a contextualizacdo, no sentido da promocéo do dialogo entre os componentes curriculares e a
preocupacdo com a consciéncia em torno da incluséo social.

Além disso, todas as matrizes curriculares foram construidas com base na LDB/1996,
nas Resolugdes CNE/CP n° 01/2002 e n° 02/2002 e nos Pareceres CNE/CP n° 9/2001 e 27/2001,
organizados por disciplinas em regime seriado semestral, distribuidas em trés ndcleos
integradores: comum, especifico e didatico-pedagdgico. Esta arquitetura curricular aponta para
a superacéo do tradicional modelo “3+1” de formagdo docente, uma vez que prevé a articulagao,
desde o primeiro semestre do curso, entre os nucleos, por meio do didlogo entre as disciplinas
via projetos integradores ou eixos tematicos interdisciplinares.

Assim, o PDI do IFPE (IFPE, 2012, p. 94) dispde que no desenho curricular dos cursos
nao se dispensara o “[...] estabelecimento de nexos internos e a promog¢do da multi e
interdisciplinaridade, por entender que os saberes, além dos muros da instituicdo, ndo pairam
isolados, desconectados uns dos outros ou indiferentes as demandas sociais, econdmicas e
culturais.” Ja o PPC do curso de licenciatura em Matematica do IFMA/Monte Castelo (IFMA,
2010, p. 21), especifica que a finalidade precipua da formacdo nesta licenciatura se funda no
conjunto “[...] de saberes tedricos e experiéncias que nao devera confundir-se com a
superposicao de disciplinas mediada por conceitos e técnicas, e sim por um saber fazer sobre
uma situagdo concreta, viabilizada através dos nucleos estruturantes do curriculo, devidamente
articulados. ”

O PPC da licenciatura em Matematica do IFPI/Piripiri (2013, p. 20) estabelece que o
desenho curricular “[...] tem como principio que o Curso de Licenciatura em Matematica possua
componentes praticos integrados aos contetdos tedricos, o que demanda a utilizacdo de

ambientes de aprendizagem e de projetos integradores interdisciplinares.”
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O PPC da licenciatura em Matemética do IFPE/Pesqueira (2010, p. 16) tem como
objetivo geral

Favorecer uma formacéo sélida em que os conhecimentos matematicos e as questdes
didatico-pedagogicas integrem-se e se articulem com o trabalho do professor de
matematica no ensino basico para enfrentar as rapidas transformacoes da sociedade,
do mercado de trabalho e das condigBes do exercicio profissional.

Como se pode perceber, ha uma real intencdo dos Institutos Federais, por meio dos
cursos de licenciatura, em romper com a dualidade teoria versus pratica, disciplinas de carater
geral versus disciplinas de carater especifico. Nesse sentido, concordamos com Machado,

quando afirma:

Superar o historico de fragmentacdo, improviso e insuficiéncia de formagéao
pedagdgica que caracteriza a pratica de muitos docentes da educacdo profissional de
hoje implica reconhecer que a docéncia € muito mais que mera transmissdo de
conhecimentos empiricos ou processo de ensino de conteldos fragmentados e
esvaziados teoricamente. Para formar a forca de trabalho requerida pela dindmica
tecnoldgica que se dissemina mundialmente, é preciso um outro perfil de docente
capaz de desenvolver pedagogias do trabalho independente e criativo, construir a
autonomia progressiva dos alunos e participar de projetos interdisciplinares.
(MACHADO, 2008, p. 15).

De fato, a construgdo de um curriculo para formacdo inicial de professores para
Educacdo Baésica, contemplando, além do nlcleo especifico da ciéncia Matematica, os nucleos
comum e didatico-pedagogico, traz possibilidades de concretiza¢do do dialogo entre teoria e
pratica no desenvolvimento de todo o curso e, consequentemente, pensar a importancia de cada
componente curricular para o futuro professor no exercicio da docéncia e para a producao e/ou
reconstrucdo do saber.

Em relacdo aos respondentes ao questionario, lhes foram feitas duas perguntas.
Inicialmente foi perguntado “Qual o grau de importancia vocé atribui a cada uma das
concepgdes de curriculo abaixo, para a formacao dos licenciandos do Instituto Federal, os quais
poderdo atuar como docente na Educacdo Basica (ensino médio regular, ensino médio EJA,
ensino médio integrado - regular e EJA)?” As opgdes de respostas eram: Curriculo na
perspectiva da formag&o integral; Curriculo numa visdo sistémica; Curriculo como transmissao
da cultura classica; Curriculo que privilegie as necessidades requeridas pelo mercado de
trabalho; Curriculo que privilegie os arranjos produtivos locais.

Em suas respostas, 0s sujeitos valoraram de forma semelhante as distintas perspectivas
curriculares apontadas, sendo duas com maior predominio de respostas A ou MA, destacando-

se a perspectiva da formacédo integral: 91%, 86% e 80% respectivamente, entre docentes,
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coordenadores e estudantes; a outra foi privilegiar mercado de trabalho com 54%, 77% e 79%,
respectivamente. As trés outras perspectivas foram valoradas, predominantemente, com M ou
A, sendo a visdo sistémica com 76%, 77% e 80%; a cultura classica, com 72%, 91% e 74% e 0s
arranjos produtivos locais com 77%, 64% e 68% respectivamente, para docentes, coordenadores
e estudantes.

Como se observa, para os sujeitos investigados, predomina a perspectiva curricular da
formacéo integral nos cursos de licenciatura em Matematica, a qual se filia a uma orientacdo
tedrica na direcdo da leitura de mundo, do desenvolvimento critico, do exercicio pleno da
cidadania, enfim da transformagéo da realidade vigente.

Todavia, contraditoriamente, também consideram relevantes as outras perspectivas de
curriculo que se filiam a uma orientacgdo tedrica divergente daquela, tais como a visao sistémica,
gue se assenta na teoria da complexidade, direcionando-se a tentativa de compreender a
realidade e os fenbmenos que a constituem ao invés de tentar transforma-la, e as perspectivas
vinculadas ao capital (mercado de trabalho e arranjos produtivos locais) que intensificam a
subordinacdo da educacéo e do curriculo ao trabalho precarizado na sociedade capitalista.

De todo modo, entende-se que ha um embrido para a consecucao de uma arquitetura
curricular nos institutos federais do Nordeste voltada a formacao de professores, na direcdo do

que Gramsci denomina de escola unitaria. Nela,

[...] oinicio de novas relages entre trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas
na escola, mas em toda a vida social. O principio unitario, por isso, ir& se refletir em
todos os organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
contetudo (GRAMSCI, 2000, p.40).

Outro questionamento dirigido aos sujeitos, relacionado com a concepc¢éo de curriculo
foi: “Os principios orientadores do curriculo da licenciatura em que vocé atua no Instituto
Federal estdo voltados para a (0):” As opg¢des de respostas eram: integracdo entre educacao
basica e educacdo profissional, tendo como eixo estruturante a ciéncia, a tecnologia, o trabalho
e a cultura; pratica pedagogica norteada pela interdisciplinaridade, contextualizacdo e
flexibilidade; organizacdo curricular pautada no trabalho como principio educativo e na
pesquisa como principio pedagdgico; desenvolvimento de competéncias e habilidades, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacional para a formacdo de professores da educacéo
bésica; empregabilidade e empreendedorismo requeridos pelo mercado de trabalho.

Nesse caso, houve também concordancia entre todos o0s sujeitos (docentes,
coordenadores e estudantes, nesta ordem) quanto aos principios orientadores do curriculo da

licenciatura em Matematica, sendo que o principio mais valorado foi o desenvolvimento de
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competéncias e habilidades, de acordo com as DCN para a formacéao de professores da educagéo
bésica, com grau A ou MA por 76%, 82% e 77% respectivamente, entre os sujeitos. Os demais
quatro principios tiveram a mesma valoracdo (M ou A), com 0s seguintes graus: 67%, 77% e
73% para integracdo entre educacdo bésica e profissional, tendo como eixo estruturante a
ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura; 63%, 68% e 73% para pratica pedagdgica norteada
pela interdisciplinaridade; 64%, 77% e 73% para organizacdo curricular pautada no trabalho
como principio educativo e 64%, 68% e 59% para empregabilidade e empreendedorismo
requeridos pelo mercado de trabalho.

O principio de maior relevancia apontado pelos sujeitos para a formagéo de professores
— desenvolvimento de competéncias e habilidades, de acordo com as DCN para a formacgéao de
professores da educacdo basica — se coaduna com os documentos orientadores da construcao
das matrizes curriculares dos cursos de licenciatura em Matemética nos IF do Nordeste,
conforme apontado anteriormente, ou seja, as Resolugdes CNE/CP n° 01/2002 e n° 02/2002.

Vale ressaltar que a no¢do de competéncias presente nas DCN aparentemente nao esta
diretamente vinculada a nocdo de empregabilidade assumida na concepcdo e no
desenvolvimento das politicas de formacao de forca de trabalho no Brasil, mas com a formacéo
profissional do professor, com o que ele deve dominar para o exercicio da docéncia, de modo a
promover a interligacdo entre as diversas areas de conhecimento ou componente curricular,
inclusive na realizacdo de pesquisas.

Entretanto, ao se buscar a esséncia da visdo de mundo que orienta essa racionalidade,
desvela-se que as competéncias do conteldo das DCN para a formacgdo de professores se
enquadram nessa mesma logica do(a) empregabilidade/empreendedorismo, cuja conexao,
infere-se, ndo foi plenamente captada pelos respondentes nem pelos documentos institucionais.

Esse (des)entendimento é corroborado pelo PPC do curso de licenciatura em Matematica
do IFPI/Piripiri (2013, p.16), que dispde “[...] o desenvolvimento de competéncias permeia todas
as dimensdes da atuacédo profissional e deve ser o ponto de partida da organizacao curricular
desta proposta.” E em seguida, descreve cinco competéncias, entre as quais: “Competéncia (1):
Concepgédo e promocdo de praticas educativas compativeis com os principios da sociedade
democratica, a difusdo e aprimoramento de valores éticos, o respeito e estimulo a diversidade
cultural e a educagio para a inteligéncia critica.” (IFPI/Piripiri, 2013, p.16)

Os demais principios — integracdo entre educacdo bésica e educacdo profissional;
interdisciplinaridade; e trabalho como principio educativo — se coadunam com a concep¢ao do
curriculo na perspectiva da formacdo humana integral, embora os sujeitos pesquisados nédo

tenham a percepcéo de identifica-lo em primeiro plano.
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Com sintese, pode-se inferir que em relagdo aos cursos de licenciatura em Matematica
dos IF do Nordeste, as concepcdes de formacdo humana, formacdo docente e curriculo, tanto
nos documentos institucionais (PDI, PPP e PPC) quanto na percepg¢éo dos sujeitos respondentes
(docentes, coordenadores e estudantes) ndo estdo filiados a uma so corrente teorica e, sim, por
a distintas correntes, inclusive divergentes, como a corrente do pensamento critico-socio-
historica e a corrente do pensamento economicista/utilitarista da educacéo. Por isso, sdo citadas,
reiteradas vezes nos documentos institucionais, expressdées como formacdo humanistica,
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, transformacdo da realidade, mercado de
trabalho, competéncias, articulagdo interdisciplinar, empreendedorismo, empregabilidade etc.

Compreende-se que essas contradi¢des dos documentos institucionais e na compreensao
dos sujeitos, expressam as disputas por distintos projetos societarios.

Enfim, infere-se que os documentos institucionais (PDI, PPP e PPC) de todos 0s
institutos federais do Nordeste apontam para a articulacdo entre ensino, pesquisa e extenséo no
processo de formacao dos professores, embora ndo se possa afirmar que ocorra a materializagéo
dessa triade em qualquer dos institutos, uma vez que ndo estava entre 0s objetivos da pesquisa
analisar essa materializacdo. Ndo se pode afirmar também a de um desenho curricular de
formacdo docente, com componentes curriculares integrados do inicio ao fim do curso,
superando o historico modelo “3+1”, ainda tao presente nos cursos de licenciatura, sobretudo

em centros universitarios, em todo o pais.
4.1.3 Das licenciaturas em Geografia
Fizeram parte da pesquisa quatro cursos de licenciatura em Geografia: IFBA/Salvador;

IF Baiano/Santa Inés; IFPE/Recife; IFRN/Natal Central. O Quadro 4.1.3.1 sintetiza o

quantitativo de sujeitos que responderam aos questionarios.

SUJEITO
DOCENTE | ESTUDANTE | COORDENADOR | TOTAL
IF
IFBA 9 10 1 20
IF Baiano 5 1 1 7
IFPE 12 38 2 52
IFRN 8 14 1 23
Total 34 63 5 102
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Dos 34 docentes, 30 séo licenciados e entre os coordenadores, todos sdo licenciados.
Quanto a titulacdo, todos os docentes e todos coordenadores sdo mestres ou doutores, conforme
detalhado no Quadro 4.1.3.2.

Esse € um dado importante, pois revela alto grau de qualificacdo do corpo docente das
licenciaturas em Geografia oferecidas pelo IF da regido Nordeste. Entre os professores, 44,1%
sdo doutores e entre os coordenadores esse percentual € de 75%. Segundo o Censo da Educacédo
Superior de 2015, entre as universidades, o percentual de doutores no quadro docente é de
51,6%. Ja o percentual de docentes com doutorado quando se incluem todas as IES ¢ de 36,6%.
Quando a analise se restringe a Rede Federal esse percentual é de 30,4%, sendo necessario
destacar que ai estdo incluidos os docentes dessa rede que atuam na educacao basica.

Ainda com relacdo aos docentes e coordenadores, indagou-se sobre o tempo de atuacéao
como professor em geral e como professor no respectivo IF e, no caso dos coordenadores, 0
tempo de atuagdo como coordenador na licenciatura em Geografia.

Quanto aos coordenadores, a maioria tem entre 5 e 10 anos de atuagdo como docente (3),
uma tem mais de 10 anos e outro menos de 1 ano. Com relacdo a funcdo de coordenador, a
maioria (4) tem entre 1 e 5 anos, enquanto um é coordenador ha menos de um ano.

No caso dos docentes, a maioria tem mais de 10 anos de atuagdo na docéncia (21),
enquanto 12 tém entre 5 e 10 anos e, apenas 1, entre 1 e 5 anos de atuacdo como professor.
Entretanto, quando perguntados sobre o tempo de atuacdo na licenciatura, o tempo € bem menor.
A maioria (19) tem entre 1 e 5 anos e apenas 3 tém mais de que dez anos de atuacdo. Esse € um
resultado esperado, posto que a maioria dos cursos foram criados em meio ao processo de
expanséo da rede federal desencadeado a partir de 2006. Apenas a licenciatura em Geografia do

IFRN € anterior a esse periodo, tendo sido criada em 2002.

QUADRO 4.1.3.2 — Titulagdo, por area, dos docentes e coordenadores das licenciaturas em
Geografia

WIJEITO DOCENTE COORDENADOR

1= M Area D Area M Area D Area
Geografia
Q) Educacéo (4) i Afim/

JtEs 4 Areas afins > Geografia (1) ! Geologia
3)
Educacéo

i (1) Afim/ _

IF Baiano 3 Geografia 2 Geologia (2) 1 | Geografia

(2)
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Educacdo
(4) Educag&o (1) ) _
"PE ! Geografia > Geografia (4) Geografia
(©)
Educagéo
(1) :
' 5 Afim/
IFRN 5 Geografia 3 Educaga_o (1) Cidngias
®) Geografia (2) o
Area afim
1)
Geografia
©) Geografia (7) _
A i A i Geografia
Total 19 Areaa;a fins 15 Areazsz;i fins Geografia (2) Areas
Educacio Educacéo (6) afins (2)
(6)

Fonte: dados da pesquisa. Elaboracéo dos pesquisadores. (M — Mestrado; D — Doutorado)

Com relacdo aos estudantes, evidencia-se que dos 63 respondentes cerca de 50% (31)

tem idade superior a 24 anos. Esse dado revela certo grau de maturidade dos licenciandos,

conforme especificado no Quadro 4.1.3.3, com excecdo dos estudantes do IFPE, cuja maioria

estd na faixa etaria de até 24 anos.

Cerca de 14% dos estudantes declararam ja atuar como professor, sendo 1 na educacgéo

infantil; 5 no ensino fundamental e 3 no ensino médio. Essas informacdes sdo coerentes com 0s

dados do Censo da Educacdo Basica 2016, os quais revelam que 22,5% dos professores da

educacdo basica ndao tém curso de graduacdo e que 73,2% sao licenciados. Ou seja, quase 27%

dos professores que atuam na educacdo basica brasileira ndo sdo formados em cursos de

licenciatura.

QUADRO 4.1.3.3 — Faixa etaria dos estudantes das licenciaturas em Geografia

FAIXA

TARIA | ATE24 | DE25A32 | DE33A40 | DE41A50 | ACIMA DE
. ANOS ANOS ANOS ANOS 50 ANOS
IFBA 1 1 5 1 2
IF Baiano 1 - - - -
IFPE 26 3 3 3 3
IFRN 4 7 1 2 -
Total 32 11 9 6 5

Fonte: dados da pesquisa. Elaboracéo dos pesquisadores.

69




Ap0s esse detalhamento sobre o perfil dos sujeitos, passa-se a apresentar e discutir as
respostas aos questionarios, a luz dos estudos realizados, dos documentos analisados e das
entrevistas realizadas.

Com relacdo aos documentos institucionais foram analisados os Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP), os Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI) e os Planos (ou
Projetos) Pedagogicos dos Cursos (PPC). No que concerne as categorias Concepgao de
formacéo docente e Concepcéo de curriculo optou-se por centrar a analise nos PPC, posto que
foi nesse tipo de documento que foram encontradas informacdes mais aprofundadas sobre tais
categorias no que tange as especificidades das licenciaturas em Geografia.

Pelas mesmas razdes, o PPP foi utilizado para analisar a categoria concepc¢do de
formacgdo humana. Justifica-se essa escolha pelo fato de que no PPC estdo as concep¢des
especificamente vinculadas aos cursos de licenciatura e no PPP a concep¢do mais ampla de

formagdo humana que deve orientar todas as ofertas formativas das institui¢Ges.

Concepcdo de formacao humana

Todos os PPP analisados fazem referéncia a formacéo humana integral ou omnilateral,
estreitamente vinculada a uma perspectiva de formagdo emancipatéria da classe trabalhadora.
Tal concepc¢do de formacdo humana que é fundamentada na integracdo entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura, tendo como principios fundantes o trabalho como principio educativo; a
pesquisa como principio pedagdgico; a totalidade como sintese das multiplas relagdes; e a
interdisciplinaridade.

N&o obstante, ha outras partes dos proprios PPP e PDI que sinalizam para uma formacao
pautada pela pedagogia das competéncias. Por exemplo, no PPC do IFPE/Geografia/Recife
afirma-se que “[...] os conteudos selecionados devem contemplar os requisitos exigidos pelo
mundo do trabalho, nos campos de atuacdo do profissional daquele nivel e modalidade de
ensino, valorizando as multiplas dimensdes da formagdo humana como a ética, a cultura, a
estética, a politica, a econémica, a social e a emocional, na perspectiva da formacdo omnilateral,
[...]”, mas o PDI da mesma Institui¢do destaca a necessidade de que sejam delineados no “Perfil
do Egresso de todos os seus cursos: a) as areas de atuacdo profissional; b) as atividades
especificas que o egresso pode desenvolver nessas areas; e ¢) as competéncias necessarias ao
desenvolvimento dessas atividades” (Grifo nosso).

Como se sabe, é ampla a literatura que trata da incompatibilidade tedrico-conceitual

entre a pedagogia das competéncias e o pensamento que fundamenta a concepc¢éo de formacéo
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humana integral, posto que a primeira esta fundamentada na compreenséao de que a formacgéo se
oriente pelas demandas do mercado de trabalho, enquanto a segunda sinaliza em diregéo inversa,
ou seja, para a formacéo de sujeitos criticos, autbnomos e emancipados, na perspectiva de uma
praxis transformadora da realidade vigente (RAMOS, 2001; 2004; MOURA, 2012). Ha
situacbes semelhantes também em outros PPP/PDI, desvelando o caréter hibrido dos
documentos analisados no que se refere a concepgdo de formacgdo humana.

Com relacdo aos sujeitos respondentes dos questionarios suas contribui¢fes apresentam
coeréncia com o contetudo dos documentos institucionais, pois apesar de terem concentrado suas
respostas em caracteristicas relacionadas a formacdo humana integral, também valorizaram
(embora em menor escala) caracteristicas relacionadas a formacéo subordinada as demandas do
mercado.

Assim, quando perguntados sobre o que devem orientar os processos de formacéo
humana, optaram majoritariamente pelo item ‘“formar um ser critico, capaz de escolher seu
proprio caminho e comprometido com a constru¢do de uma nova sociedade”. Nesse contexto,
para este item, o percentual das respostas (A ou MA) dos coordenadores, docentes e estudantes
foi respectivamente 100%, 97% e 96,8%.

Também atribuiram percentuais elevados de respostas A ou MA para outros itens que
vao ao encontro da concepg¢édo de formagdo humana integral como “formar para o exercicio da
cidadania”, 100%, 88,2% e 95,2%, respectivamente para coordenadores, docentes e estudantes.
J& no item “preparar o educando para produzir as condi¢des de reproducdo da sua vida e da
sociedade em que esté inserido”, esses percentuais foram 40%, 55,9% e 79,4%, respectivamente
para coordenadores, docentes e estudantes.

Esse conjunto de respostas denota claramente a defesa dos trés grupos de sujeitos pela
concepcao de formacdo humana integral. Nao obstante, destaca-se que também foi significativa
a guantidade de respostas A ou MA atribuida, principalmente entre os estudantes, ao item
“possibilitar ao educando a aquisicdo de competéncias e habilidades para insercdo no mercado
de trabalho e/ou para o empreendedorismo”. Os percentuais foram, respectivamente, 20%,
38,2% e 63,5%, entre coordenadores, docentes e estudantes. Essa maior preocupacdo dos
estudantes com as necessidades do mercado pode ser explicada, em parte, pela pressdo a qual
estdo submetidos os jovens em relacédo a insercdo no mundo do trabalho. Essa logica neoliberal
que potencializa o carater utilitarista da educacdo € imposta a toda a sociedade por meio dos
aparelhos ideoldgicos do estado em uma perspectiva althusseriana ou dos aparelhos privados de
hegemonia no sentido gramsciano, especialmente, pela grande midia que diuturnamente enfatiza

0 que 0 sujeito precisa saber e fazer para tornar-se empregavel no denominado mercado de
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trabalho. Assim, essa visdo esta enraizada de tal forma que j& se tornou consenso em grande

parte da populacéo.

Concepcdo de formacao docente

Os PPC analisados convergem em alguns pontos, como a necessidade irrenunciavel da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo no processo de formacéo. Essa é uma preocupacao
importante que sinaliza para uma resposta positiva as criticas formuladas a oferta de
licenciaturas por parte das instituicbes que integram a atual rede de educacdo profissional
cientifica e tecnoldgica. Nesse sentido, Bomfim et al. (2004), em pesquisa realizada sobre a
implantacdo das licenciaturas nos CEFET (atuais IF), destaca a respeito das deficiéncias dos
cursos que “A inconsisténcia entre ensino, pesquisa e extensao € a mais frequente nos CEFETs
visitados” (BOMFIM et al., 2004, p. 482).

Na verdade, a constatacdo de que nos PPC dos cursos a articulacdo dessa triade esta
indicada ndo garante sua materializacdo plena, mas € indicador disso. Sobressai-se, nesse
sentido, a importancia das pesquisas que se dedicam a analisar a implementacdo de politicas
publicas, pois tém a capacidade de desvelar a realidade e, nesse sentido, seus resultados podem
contribuir para o aperfeicoamento de tais politicas. Pode-se inferir que esse é o caso da pesquisa
em questdo, posto que foi amplamente difundida e debatida no ambito das instituicbes
investigadas. Infelizmente, essa ndo é a regra geral, pois muitas pesquisas que tém grande
potencial de contribuir para o aperfeicoamento das politicas publicas ndo séo consideradas pelos
que tém poder de decisdo sobre tais politicas.

Ainda sobre a concepc¢do formativa dos docentes, trés PPC anunciam uma perspectiva
critica de formacao, enquanto outro destaca uma concepcéao ecoldgico-ambiental. Nesse sentido,
0 PPC IF Baiano/Santa Inés menciona que “[...] a formacgédo de professores em Geografia tem
como proposito colaborar para a melhoria do processo de ensino aprendizagem [...] bem como
corroborar no processo de desenvolvimento e fortalecimento da consciéncia ambiental e da
diversidade humana e sociocultural no Territério de Identidade do Vale do Jiquiricd” (IF
Baiano/Santa Inés, 2013, p. 9).

Dentre os PPC que anunciam a concepgdo histdrico-critica de formacdo docente ha
contradicGes. Por exemplo, o do IFPE anuncia essa concep¢do mas, ao mesmo tempo, defende
que “O profissional da Licenciatura em Geografia do Campus [...] deve ter sua formacéo de

acordo com os principios e desafios propostos para a Educacdo no século XXI, quais sejam:
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aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser (DELORS, 2000, p.
20).

Ora, esta obra e seus denominados quatro pilares para a educacéo do século XXI néo se
coadunam com a perspectiva historico-critica de formacéo docente. Ao contrario, a concepgao
de educacdo defendida na obra é voltada ao atendimento das demandas da sociedade neoliberal,
ou seja, uma educacdo direcionada ao atendimento dos interesses do mercado tendo como base
a pedagogia das competéncias.

Outro PPC do IFBA/Salvador (2010), que anuncia a perspectiva historico-critica
também apresenta certa hibridez, pois destaca que 0 objetivo geral do curso é “Formar
licenciados em Geografia [...] capazes de identificar problemas, propor solu¢des, acompanhar e
participar do desenvolvimento da ciéncia geografica, comprometidos com a formacao historica
critica dos cidadéos brasileiros” (IFBA/Salvador, 2010, p. 16), mas ao discutir a concepcao de
formagio docente, enfatiza que “E preciso que a educacio se comprometa com o despertar de
uma consciéncia ecologica, fundamental para a constru¢do de uma sociedade emancipada”
(IFBA/Salvador, 2010, p. 8).

Em sintese, conclui-se que os PPC dos cursos investigados tendem a apresentar
concepgdes hibridas de formacdo docente, com caracteristicas da concepcao historico-critica
entremeadas por perspectivas orientadas pelo mercado com base na pedagogia das competéncias
ou perspectivas ecoldgico-ambientalistas.

No que diz respeito aos questionarios, evidencia-se uma pergunta que explorava a visao
dos proprios sujeitos sobre qual deve ser o contetdo da formacdo docente e outra que 0s
indagava sobre como se desenvolvem os cursos investigados. Quando perguntados, “Para vocé,
na formacao do licenciado pelo Instituto Federal séo relevantes os conhecimentos vinculados a
dimensdo:”, cujas opgoes de resposta eram: pedagogica; disciplinar; ético-politica; experiencial;
Outros (especifique), os coordenadores, 0s docentes e 0s estudantes, valoraram de forma muito
semelhante todos os itens. As respostas de todos os grupos foram concentradas em A ou MA.
Para nenhum dos grupos, em qualquer dos itens houve percentual das respostas em A ou MA
abaixo de 60%, predominando a concentragdo acima de 80% para essas opgoes.

Compreende-se, assim, que 0s sujeitos tém uma visdo convergente acerca das dimensdes
formativas que devem estar presentes nos cursos em que participam. Sobressai-se a importancia
de que os trés grupos tenham conferido elevado indice de respostas A ou MA, ao mesmo tempo,
para as dimensdes pedagdgica, relacionada com os conhecimentos que ddo materialidade a
profissdo docente, e disciplinar, que dizem respeito aos conhecimentos inerentes a disciplina

objeto da licenciatura, nesse caso, a ciéncia geografica.
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Essas respostas sinalizam para o fato de que os coordenadores, docentes e estudantes das
licenciaturas em Geografia investigadas compartilham uma concepcdo de formacdo docente
integradora entre os conhecimentos especificos da disciplina objeto da licenca e aqueles
inerentes a profissdo docente, na perspectiva do rompimento com a concepgéo tradicional das
licenciaturas estruturadas no modelo “3+1”, cujas marcas ainda estdo presentes na formacao de
professores no Brasil.

Além disso, ressalta-se a elevada incidéncia de respostas A ou MA na dimenséo ético-
politica, respectivamente, 100%, 79,4% e 77,8%, entre coordenadores, docentes estudantes,
respectivamente, ja que tal dimensao trata dos conhecimentos que proporcionam a compreensao
dos projetos societarios em disputa nos campos social, politico, econdmico e cultural, de forma
que esta estreitamente articulada com o pensamento historico-critico que fundamenta uma
concepcao de formacao transformadora e emancipadora do ser humano.

N&o obstante, essa visdo ndo é plenamente reiterada quando os sujeitos foram indagados
sobre a visdo deles acerca funcionamento da licenciatura da qual participam. A pergunta estava
relacionada a énfase com que estdo presentes determinados conhecimentos/contetdos relativos
a educacdo basica na respectiva licenciatura. Para essa questdo havia as seguintes opc¢des de
resposta (competéncias requeridas pelo mercado de trabalho; necessidades dos sujeitos que
cursam o ensino médio; integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; demandas dos
arranjos produtivos locais; conhecimentos necessarios a participacao social, politica, econémica
e cultural na sociedade). Para os sujeitos, nas licenciaturas investigadas ha maior énfase em dois
tipos de conhecimentos: os relacionados com a integracédo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura; e os necessarios a participacao social, politica, econdmica e cultural na sociedade.
Nesses dois itens, as respostas A ou MA foram, no minimo, 58,8% para todos 0s trés grupos
respondentes, chegando a 100%, no caso dos coordenadores, para 0s Ultimos.

Isso vai ao encontro da perspectiva historico-critica anunciada na maioria dos PPC e
defendida pelos sujeitos, conforme mencionado anteriormente. Apesar dessa énfase na presenca
de conhecimentos/contetdos relacionados com a perspectiva historico-critica na formacao
docente, também foi significativa a incidéncia de respostas que indicam a presenca de
conhecimentos/contetdos voltados para uma concepcdo formativa mais pragmaética (énfase no
PPC do curso nas competéncias requeridas pelo mercado de trabalho; e nas demandas dos
arranjos produtivos locais).

Nesses casos, 0s percentuais de respostas A ou MA foram, respectivamente, para
coordenadores, docentes e estudantes, 20%, 29,4% e 39,7%, para as competéncias; e 40%,

32,3% e 38,1%, para os arranjos produtivos. Para analisar essa aparente contradicdo foi
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necessario voltar, mais uma vez, aos documentos institucionais e a reflexdo sobre a ideologia
imposta pela sociedade neoliberal.

Na verdade, essas respostas sdo coerentes com os PPC institucionais, posto que ja foi
evidenciado anteriormente o carater hibrido de alguns entre a pedagogia historico-critica e a
pedagogia das competéncias. Isso, por sua vez, é fruto, em parte, das dificuldades de producéo
conjunta entre profissionais com distintas orientac@es tedrico-metodoldgicas, resultando, ndo
raramente, no didlogo forcado entre distintas correntes tedricas de pensamento que a rigor, sdo
irreconciliaveis.

Esse é o caso da pedagogia histérico-critica que vai de encontro aos interesses do
mercado visando a superagdo do modo de producdo capitalista e da pedagogia das competéncias
que, contrariamente, se coaduna com as demandas do mercado buscando manter a hegemonia
do sistema do capital. Por outro, lado essas respostas também sdo indicativas do poder da
ideologia neoliberal que subordina todas as formas de sociabilidade humana aos interesses
econdmicos visando potencializar a hegemonia do capital sobre o trabalho. Nesse sentido, o que
interessa é manter a economia forte para maximizar a reproducdo ampliada do capital. Logo,
nesse contexto, a educacdo, em geral, e a formacdo docente, em particular, devem atender aos

ditames do mercado.

Concepcdo de curriculo

Sobre a concepcdo de curriculo, foram encontrados alguns tracos comuns, mas também
especificidades, dentre os cursos investigados. E comum a todos os PPC a interdisciplinaridade
como conceito fundante dos curriculos assim como a compreensdo critica da realidade e a
necessidade de gque o curriculo contribua para o desenvolvimento da capacidade reflexiva dos
licenciandos.

Entretanto, com relacéo a interdisciplinaridade, os documentos analisados, em geral,
estdo centrados na dimensdo didatica desse conceito. Enfatizam, assim, a necessidade de
promover o dialogo entre as disciplinas no sentido de superar a fragmentacdo disciplinar. Mas,
ndo foram encontradas analises sobre a dimensdo epistemoldgica da interdisciplinaridade, cujo
aprofundamento levaria a reflexdo sobre o sentido social, politico, cultural e econémico da
producéo de conhecimento. Esse € um desafio, pois, nessa perspectiva, a interdisciplinaridade,
gue é uma necessidade, enfrenta um grande problema. A necessidade do compartilhamento dos
sujeitos que se integram para a producdo do conhecimento no que concerne as concepgdes de
sociedade, de ciéncia e de educacdo (FRIGOTTO, 2008).
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Apesar de sinalizarem para a necessidade de potencializar nos licenciandos uma
compreensdo critica e reflexiva da realidade, a maioria dos PPC, a0 mesmo tempo, menciona a
pedagogia das competéncias como base de sustentacdo, explicitando, em alguns casos, as
competéncias que devem compor o perfil dos egressos.

Em nenhum dos PPC se identificou um referencial tedrico especifico para orientar a
concepcdo de curriculo. H& uma tendéncia a multirreferencialidade explicita ou implicita. No
PPC do IFRN coloca-se que “é necessario um curriculo fundamentado numa concepc¢éo de
educacdo critico-social-historica, sistémica e transdisciplinar”. Entretanto, a concepgao critico-
social-historica ndo se coaduna com a visdo sistémica, pois a primeira tem como pressuposto a
sociedade cindida em classes e a necessidade de transformacao dessa realidade, enquanto a viséo
sistémica se assenta na teoria da complexidade, direcionando-se a tentativa de compreender a
realidade e os fendbmenos que a constituem ae-ivés em vez de tentar transformé-la.

Ja o PPC IFBA/Salvador menciona a pedagogia historico-critica como referencial para
o curriculo, mas em outra parte afirma-se que “[...] Os contetidos devem ser tratados como meio
e suporte para constituicdo das competéncias e sdo selecionados e ordenados para compor a
matriz curricular visando desenvolver o conhecimento da area especifica e da area pedagogica.”
Entretanto, conforme ja discutido, a pedagogia historico-critica e a pedagogia das competéncias
tém bases conceituais distintas e antagonicas.

Finalmente, ha outro aspecto importante a destacar. Todos os PPC dos cursos analisados
propGem uma organizacao curricular estruturada em ndcleos, sendo que dentre eles sempre ha
um vinculado a formacéo didatico-politico-pedagdgica dos futuros professores. Entretanto, em
um dos cursos, esse nlcleo € designado como complementar ao conhecimento geogréfico,
revelando certo grau de hierarquizacdo do conhecimento especifico da Geografia sobre a
formacédo didatico-politico-pedagdgica.

Apesar disso, avalia-se como muito positiva essa convergéncia na organizacgao curricular
pois aponta para a superacdo do tradicional modelo “3+1” de formagao docente, cujo DNA ainda
é presente nas licenciaturas e que confere lugar subalterno aos conhecimentos especificos da
profissdo docente em relacdo aos conhecimentos especificos da disciplina objeto da licenciatura.

Conclui-se que esse foi um dos aspectos positivos mais importantes encontrados na
investigacdo: as licenciaturas em Geografia oferecidas pelos Institutos Federais da regido
Nordeste estdo organizadas de forma a romper com o modelo “3+1” de formacéo docente sem
desconsiderar a importancia dos conhecimentos especificos da disciplina objeto da licenciatura

e, nesse sentido, caminham na direcdo de fortalecer um modelo integrado de formacao, no qual
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os conhecimentos especificos da profissdo docente e da disciplina objeto da licenca se
constroem de forma articulada desde o primeiro semestre do curso.

Em relacdo as questdes dirigidas aos coordenadores, docentes e estudantes sobressai-se
uma que explora a visdo dos proprios sujeitos acerca da importancia que eles atribuiam a
distintas concepc¢des de curriculo (perspectiva da formacdo humana integral; visao sistémica;
transmissao da cultura cléssica; necessidades requeridas pelo mercado de trabalho; arranjos
produtivos locais) e outra que os indagava sobre a visao deles sobre os principios orientadores
do curriculo, considerando o funcionamento dos cursos investigados.

Ao responder a primeira pergunta, os coordenadores, os docentes e 0s estudantes,
hierarquizaram de forma semelhante essas distintas perspectivas curriculares, embora a
distribuicdo das respostas atribuidas a cada uma delas pelos respectivos grupos de sujeitos tenha
sido diferente.

Desse modo, evidencia-se que os trés grupos valoraram as perspectivas curriculares que
Ihes foram apresentadas na seguinte ordem de importancia decrescente (indica-se entre
paréntesis 0s percentuais de respostas A ou MA, atribuidos respectivamente por coordenadores,
docentes e estudantes): Curriculo na perspectiva da formacdo integral (80%, 97,1% e 76,2%);
Curriculo numa visao sistémica (80%, 82,3% e 65,1%); Curriculo que privilegie os arranjos
produtivos locais (60%, 58,9% e 61,9%); Curriculo que privilegie as necessidades requeridas
pelo mercado de trabalho (20%, 32,3% e 58,7%); Curriculo como transmissdo da cultura
classica (20%, 38,2% e 54%).

Pode-se observar que ha uma hierarquizacdo muito clara das trés primeiras perspectivas
curriculares em relacdo as duas ultimas, as quais receberam valoragdo muito semelhante.

A valoracdo apresentada pelos sujeitos vai ao encontro do que ja se discutiu nas
categorias analisadas anteriormente. Ou seja, entre 0s sujeitos, predomina determinada
concepcao de curriculo coerente com uma orientacdo tedrica mais geral voltada para a
transformacéo da realidade vigente.

Apesar disso, essa concepgdo € atravessada por outras que sdo divergentes ou, no
minimo, ndo convergentes. No caso especifico, a prevaléncia da visdao que privilegia a
concepgdo de curriculo na perspectiva da formacdo humana integral, que tem como objetivo
central a transformacdo da realidade vigente a partir do pensamento histérico-critico € um
aspecto positivo, considerando o referencial tedrico assumido nesta investigagao.

Entretanto, segundo a hierarquia identificada na valoragdo feita pelos sujeitos, muito
proximo esté a concepgdo de curriculo assentada na visao sistémica. Essa perspectiva curricular,

conforme ja debatido, tem em seu cerne a compreensdo da realidade, a partir, dentre outras
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teorias, do pensamento complexo, cuja centralidade est4d na tentativa de compreensdo da
realidade mas ndo tem centralidade na busca da sua transformagéo.

Enquanto isso, a terceira perspectiva curricular mais valorada pelos trés grupos de
sujeitos esta vinculada as demandas do setor produtivo decorrentes dos interesses do capital e,
evidentemente, tem sua centralidade na manutencao da realidade vigente. Ou seja, a hegemonia
do capital sobre o trabalho.

Importa esclarecer que ndo se esperava encontrar uma visdo monolitica de curriculo e 0s
dados evidenciam isso e ajudam a comprovar que o curriculo € espaco de disputas entre distintas
concepgdes de mundo, de sociedade, de ciéncia, de cultura etc. e, em consequéncia, de educagéo,
cuja materializacdo depende das correlagOes de forcas entre essas distintas concepcdes fora (na
sociedade politica e civil) e dentro dos espacos formativos (escolas de educacdo basica e na
educacdo superior, onde sdo formados os docentes).

Na questdo acerca do que € priorizado no curriculo das licenciaturas em Geografia das
instituicOes abrangidas pela pesquisa, que tratou de captar a visdo dos sujeitos sobre os
principios orientadores do curriculo em movimento, Ihes foram apresentadas as seguintes
opcdes (indica-se entre paréntesis 0s percentuais de respostas A ou MA, atribuidos
respectivamente por coordenadores, docentes e estudantes): desenvolvimento de competéncias
e habilidades, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgdo de
professores da educacdo basica (100%, 64,7% e 84,7%); pratica pedagogica norteada pela
interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade (60%, 67,6% e 76,2%); organizacdo
curricular pautada no trabalho como principio educativo e na pesquisa como principio
pedagdgico (80%, 52,9% e 73%)?8; integracdo entre educagdo basica e educacio profissional,
tendo como eixo estruturante a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura (60%, 61,8% e
66,7%); empregabilidade e empreendedorismo requeridos pelo mercado de trabalho (20%,
20,6% e 39,7%).

Ao analisar esses dados fica muito claro que para os respondentes € muito forte a
presenca das DCN para a formagcéo de professores no cotidiano das licenciaturas?®, evidenciando
0 poder indutor, embora ndo determinante, das normas legais e regulamentadoras. Ressalta-se a
aparente contradicdo inerente ao fato de os sujeitos compreenderem que é forte a presenca das

habilidades e competéncias no curriculo, em decorréncia das DCN, mas que isso néo

28 Observar que as valoragOes dos sujeitos para este item e para o anterior sdo proximas. Optou-se por essa
sequéncia porque tanto entre os docentes quanto entre os estudantes, que constituem ampla maioria em relacéo aos
coordenadores, o percentual de A ou MA atribuido ao item anterior é superior ao deste item.

29 Resolugdes CNE/CP n° 01/2002 e n° 02/2002
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corresponde a preponderancia de uma orientagdo curricular voltada para a “empregabilidade e
empreendedorismo requeridos pelo mercado de trabalho”, ja que que este item recebeu a menor
valoracdo dos respondentes.

Infere-se que isso tem relacdo com dois aspectos que se fortalecem mutuamente. A nogéo
de competéncia explicitada nas DCN trata diretamente do que o professor deve dominar para o
exercicio da funcdo docente de modo que os respondentes ndo estabelecem uma vinculagdo
direta e imediata entre essa nocao de competéncia e a de empregabilidade/empreendedorismo
mais amplamente discutida na sociedade como um todo.

Mas, reitera-se afirmacao anterior no sentido de que ao se procurar o cerne da visdo de
mundo que dirige essa racionalidade, encontra-se que as competéncias das DCN se alinham com
essa mesma logica do(a) empregabilidade/empreendedorismo, cuja conexao, infere-se, ndo foi
plenamente compreendida pelos participantes.

Também se compreende que contribuiu para essa posicéo, aparentemente contraditoria,
dos coordenadores e dos professores o fato de a licenciatura em Geografia estar situada no
campo das ciéncias sociais, onde h& forte critica a racionalidade da
empregabilidade/empreendedorismo. N&o obstante, cabe observar que € bastante significativa a
resposta dos estudantes atribuidas a A ou MA (39,7%) nessa opcdo
(empregabilidade/empreendedorismo).

Dessa forma, cabe reiterar que o que ja foi dito antes. As respostas sdo evidéncias da
capacidade da ideologia neoliberal captar a subjetividade dos respondentes (e da populacdo em
geral) visando subordinar todas as formas de sociabilidade humana aos interesses econémicos,
de modo a garantir a permanéncia da hegemonia do capital sobre o trabalho.

Para essa racionalidade, o papel da educacdo é formar para o mercado visando a
aquisicdo de competéncias para a empregabilidade. Ora, 0 estudante estd pressionado pela
inser¢do no mercado de trabalho. Logo, para ele isso € muito presente. Faz parte da luta pela
producdo material da existéncia de forma mais imediata do que para os que ja estdo no mundo
do trabalho. Nesse caso, os coordenadores e 0s docentes.

Os outros trés itens intermediarios, “pratica pedagodgica norteada pela
interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade”; “organizagdo curricular pautada no
trabalho como principio educativo e na pesquisa como principio pedagdgico’; “integracao entre
educacéo bésica e educacgéo profissional, tendo como eixo estruturante a ciéncia, a tecnologia,
o trabalho e a cultura” vém ao encontro do que foi assumido como referencial tedrico nesta
pesquisa, 0 curriculo na perspectiva da formacdo humana integral. Entretanto, cabe fazer

algumas consideracdes.
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Em primeiro lugar, os sujeitos ndo os identificam no primeiro plano no curriculo em
movimento, mas a partir do segundo lugar, ja que o primeiro plano é destinado precisamente a
uma concepcdo oposta, conforme discutido nos paragrafos anteriores: a pedagogia das
competéncias, coerente com as DCN.

Em segundo lugar, mas ndo com menor importancia, estd o fato de que segundo o0s
sujeitos, o item que maior relagdo tem com um dos principais objetivos da pesquisa - buscar
nexos entre as licenciaturas oferecidas pelos IF na regido Nordeste e o EMI — somente €
detectado em terceiro lugar no curriculo em funcionamento, a frente apenas da
“empregabilidade e empreendedorismo requeridos pelo mercado de trabalho”.

Cruzando essas informagcGes com o0s documentos institucionais ndo se encontrou
contradicdo, pois esses documentos apesar de considerarem a formacdo humana integral como
uma das referéncias curriculares para a formacdo dos professores, ndo estabelecem conexdes
entre tal concepcao e a educacao profissional, em geral, nem com o EMI, em particular, mesmo
que: a base conceitual do EMI seja a concepcao de formagdo humana integral; as licenciaturas
estejam sendo oferecidas em instituicdes que tém sua principal acdo formativa na EPTNM e,
prioritariamente no EMI, conforme a atual lei que instituiu a Rede Federal (Lei 1° 11.892/2008);
a educacao profissional esteja em processo de expansao nas redes publicas assim como na esfera
privada no pais nas Ultimas décadas, especialmente, a partir dos anos 2000.

Cabe, entretanto, ressaltar que foram identificados nos documentos institucionais
indicios da existéncia de estudos e discussdes voltados ao EMI nas licenciaturas investigadas,
pois foram encontradas nas ementas de algumas disciplinas referéncias relacionadas com a EP
de forma geral e, com 0 EMI, em particular.

Nesse sentido, o item 5.2 deste relatdrio trata exatamente de questdes que buscam captar
se nas licenciaturas investigadas existem conteudos voltados para o0 EMI e o que pensam 0s
sujeitos a esse respeito.

Enfim como sintese das concepg¢des tratadas neste item apresentam-se as seguintes
conclusdes em relacdo as licenciaturas em Geografia abrangidos pela pesquisa: as concepgoes
de formacdo humana, de formacéao docente e de curriculo nos documentos institucionais ndo séo
vinculadas a uma s corrente teérica em uma mesma instituicdo ou no conjunto delas. Em geral,
0 mesmo PDI, PPP ou PPC ¢ influenciado por distintas correntes tedricas, sendo o pensamento
critico-social-historico®® o mais anunciado. N&o obstante, sdo recorrentes, nesses mesmos

documentos, referéncias que sinalizam para concepgfes de formacdo humana, de formagéo

30 E mencionado com outras denominagdes parecidas, mas carregam esse significado
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docentes-e de curriculo orientadas pelo pensamento utilitarista e economicista da educacéo,
decorrentes da visdo que subordina a educacdo aos ditames do mercado. Assim, sdo utilizados
de forma reiterada termos como competéncias, empregabilidade, empreendedorismo, arranjos
produtivos etc.

Ressalta-se que os PPC analisados convergem na necessidade irrenunciavel da
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo no processo de formacéo. Essa constatagéo por si
s0, ndo garante a materializacdo plena dessa articulacdo, mas é um indicador disso e precisa ser
ressaltado como um aspecto positivo.

As contribuicbes dos coordenadores, docentes e estudantes, que responderam aos
questionarios, evidenciam as mesmas questdes captadas na anélise dos documentos.

Com relacdo ao que pensam sobre a formacdo humana, a formacao docente e o curriculo,
sdo majoritarios os que defendem a perspectiva critico-social-histérica, mas € significativa a
compreensdo orientada pelo pensamento pragmatico, subordinado aos interesses do mercado.
Essa mesma contradicdo aparente se repete quanto a visdo dos sujeitos sobre o que esta
ocorrendo no curriculo em movimento nas licenciaturas investigadas.

Compreende-se que a constatacdo de que os conflitos e contradi¢bes existentes na
sociedade (civil e politica) também se fazem presentes na formacdo dos formadores, na
academia e em suas instancias decisorias, é expressdo das disputas por distintos projetos
societarios.

Destaca-se, finalmente, como ‘“achado” amplamente positivo, a sinalizacdo nos
documentos institucionais e nas respostas concedidas aos questionarios para a construcao de um
modelo integrado de formacdo de professores que caminha na direcdo se de superar os historico
modelo “3+1” de formacgdo de professores, cujas marcas continuam presentes nas licenciaturas
e que confere lugar subalterno aos conhecimentos proprios da profissdo docente em relacdo aos
conhecimentos da disciplina objeto da licenciatura.

Assim, conclui-se que as licenciaturas em Geografia oferecidas pelos institutos federais
daregido Nordeste estdo organizadas na direcdo de fortalecer um modelo integrado de formacao,
no qual os conhecimentos especificos da profissdo docente e da disciplina objeto da licenca se

constroem de forma articulada desde o inicio dos cursos.

4.1.4 Das licenciaturas em Letras

No que concerne a oferta da Licenciatura em Letras nos institutos federais na regiao

Nordeste, fizeram parte desta pesquisa 03 (trés) cursos: IFAL-Campus Maceid, IFRN-Campus
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Natal Central e IFCE-Campus Cratels, o que denota um equilibrio em termos quantitativos,
considerando que cada instituicdo oferta somente 01 (um) curso na &rea. Responderam aos
questionarios, 03 (trés) coordenadores dos referidos cursos, 20 (vinte) docentes e 09 (nove)
estudantes, todos provenientes do IFAL.

O Curso de Licenciatura em Letras € a segunda graduacéo para 05 (cinco) dos 09 (nove)
estudantes entrevistados. Eles sdo bacharéis em areas diversas, a exemplo de Gestdo Publica,
Administracdo Pablica, Enfermagem, Jornalismo e Filosofia. Entre eles, 02 (dois) ja& atuam
como professores na educacgédo basica — um no Ensino Fundamental e outro no Ensino Médio,
sem a licenga necesséria, contrariando a recomendacdo da Resolucdo n. 2, de 1° de julho de
2015, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagdgica e cursos de segunda licenciatura).

Pelas referidas diretrizes, a docéncia é entendida como acdo educativa e como processo
pedagogico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedag0gicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no dialogo constante entre
diferentes visdes de mundo. De modo que, sem formacéo inicial ou continuada adequada, aquele
que atua como professor compromete o processo educativo.

Quanto aos coordenadores, todos sdo docentes por formacgdo, possuem graduacdo em
Cursos de Licenciatura em Letras, sendo um formado em Letras Espanhol e os outros dois em
Letras Portugués.

Percebeu-se, ainda, que um dos coordenadores tem curso de especializagdo em Ensino
de Lingua Espanhola, enquanto os outros dois possuem doutorado, sendo um em Letras e
Linguistica e outro em Estudos Literarios. Esse € um dado importante, pois revela a elevada
qualificacdo dos docentes que compdem a Coordenacdo dos Cursos de Letras dos IF da regido
Nordeste.

Os 03 (trés) coordenadores participantes da pesquisa atuam em cargo de gestdo na
instituicdo entre 1 e 5 anos. Vale ressaltar que, dentre eles, apenas um coordenador possui mais
de dez (10) anos de vinculo no IFAL, enquanto os demais, estdo atuando na instituicdo no
periodo entre cinco (5) e dez (10) anos, e isso conduz a compreensao de que, pelo menos dois
deles, assumiram cargo de gestdo em pouco tempo de atuacao na instituicéo.

No que concerne ao tempo de atuacdo no Instituto Federal, mais de 60% dos
coordenadores indicaram ter mais de 5 anos na instituicdo, mas todos assinalaram ter somente

entre 1 e 5 anos de experiéncia como gestor.
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Em relacdo aos 20 (vinte) Professores atuantes na Licenciatura em Letras, 10 (dez) sdo
do IFAL/Macei6, 07 (sete) do IFCE/Crateus e 03 (trés) do IFRN/Natal Central.

Sobre eles, sabe-se que: 09 (nove) sdo licenciados em Letras; 08 (oito) em Pedagogia; e
01 (um) em Filosofia, em um total de 18 (dezoito), ou 90%, licenciados. Além disso, ha 3 (trés)
docentes que possuem os cursos de bacharelado nas areas de Jornalismo, Engenharia Elétrica e
Letras.

Quanto a poés-graduacdo, ha 01 (um) docente com Especializacdo em Filosofia
Contemporanea; 11 (onze) com mestrado, sendo 06 (seis) na area de Educacao, 04 (quatro) em
Linguistica; e 01 (um) em Letras. No que concerne ao doutorado, ha 08 (oito) docentes doutores,
distribuidos nas seguintes areas: 03 (trés) em Linguistica, 02 (dois) em Educacdo, 01 (um) em
Teologia, 01 (um) em Letras e 01 (um) nédo especificou a area.

Os dados revelam elevado percentual de mestres ou doutores entre os docentes (95%),
sende distribuidos nos seguintes percentuais 55% mestres e 40% doutores.

No tocante ao tempo de atuacdo como docente, obteve-se que 01 (um) tem entre 1 e 5
anos, 5 (cinco) tém mais de 5 e até 10 anos, 14 (quatorze) tém mais de 10 anos. Os dados
coincidem com o tempo de docéncia, permitindo inferir que, em sua maioria, a
profissionalizagédo se consolidou no instituto federal.

No que diz respeito aos licenciandos, dos 09 (nove) respondentes, 1 tem até 24 anos, 4
tém entre 25 e 32 anos; 2 tém entre 33 e 40 anos; 2 tém entre 41 e 50 anos. Isso significa que a
maioria estd acima da faixa que corresponde a taxa de escolarizacdo liquida prevista para a
educacao superior (até 24 anos). Isso pode ser explicado pelo fato de mais da metade deles ja
possuir outra graduacao. Portanto, a maioria esta cursando sua segunda graduacéo.

Apbs esse detalhamento sobre o perfil dos sujeitos, passa-se a apresentar e discutir as
respostas aos questiondrios, a luz dos estudos realizados, dos documentos analisados e das

entrevistas realizadas.

Concepcdo de formacado humana

Sobre formagdo humana, perguntou-se aos coordenadores, aos docentes e aos estudantes
como, na concepc¢do deles, deveria ser a formacdo humana. As opgdes de respostas eram:
possibilitar ao educando a aquisicdo de competéncias e habilidades para insercdo no mercado
de trabalho e/ou para o empreendedorismo; formar um ser critico, capaz de escolher seu préprio
caminho e comprometido com a constru¢do de uma nova sociedade; proporcionar

conhecimentos, habilidades e valores necessarios para a formacgédo do género humano; preparar
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0 educando para produzir as condicGes de reproducdo da sua vida e da sociedade em que esta
inserido; formar para o exercicio da cidadania; desenvolver no educando dimensdes formativas
(laborais, emocionais, relacionais, iniciativa, postura profissional, etc.) tanto para a vida
profissional, quanto para a vida pessoal.

Quanto a aquisicdo de competéncias e habilidades para a insercdo no mercado de
trabalho e empreendedorismo, coordenadores, docentes e estudantes responderam A ou MA,
respectivamente, 67%, 45% e 67%.

Os respondentes avaliam que a formacéo deve levar em consideracdo conhecimentos
que contribuam para tornar o estudante um ser critico, capaz de escolher seu proprio caminho e
comprometido com a construgdo de uma nova sociedade. Nesse sentido, 100% dos
coordenadores atribuiram MA, 95% dos docentes A ou MA e 100% dos estudantes A ou MA.

Tratando-se da formacdo humana na perspectiva de proporcionar conhecimentos,
habilidades e valores necessarios a formacao do género humano, 100% atribuiram MA entre 0s
coordenadores, 75% dos docentes A ou MA e 100% dos estudantes assinalaram A ou MA.

A formacéo voltada para preparar o educando no sentido de produzir as condi¢des de
reproducdo da sua vida e da sociedade em que estdo inseridos, 67% dos coordenadores optaram
por MA, enquanto, entre os docentes, houve incidéncia de 40% em A ou MA e 78% dos
estudantes assinalaram A ou MA.

A formacdo destinada a cidadania obteve 100% de respostas MA dos coordenadores;
70% dos docentes e 67% dos estudantes, respectivamente optaram por A ou MA.

No que se refere a formacdo humana para desenvolver no educando dimensdes
formativas (laborais, emocionais, relacionais, iniciativa, postura profissional, etc.) tanto para a
vida profissional, quanto para a vida pessoal, a incidéncia em A foi de 100% no grupo dos
coordenadores; 85% entre os docentes e 89% entre os estudantes, incidiram em A ou MA,
respectivamente.

Como se vé, em linhas gerais, ndo ha muita diferenca nas valoracdes feitas acerca da
concepcao de formagdo humana pelos trés grupos de sujeitos, considerando que se buscou
apreender ndo, especificamente, 0s percentuais das respostas para cada item, mas o que 0S
grupos mais valoraram. Nesse sentido, ha certa convergéncia, devendo-se ressaltar, inclusive, a
alta valoracdo dos coordenadores e dos estudantes a formacéo para o mercado e, a0 mesmo
tempo, a formacdo critica, emancipatoria e, portanto, integral, desvelando as tensdes entre 0s
projetos societarios em disputa.

Essa combinacdo entre concepgBes, em principio opostas, pode representar a

compreensdo de que as exigéncias do mundo do trabalho capitalista precisam ser contempladas
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na formagédo humana em razao das necessidades de insercdo dos sujeitos na vida laboral visando
a producdo material da propria existéncia em meios as contradi¢des do capitalismo, mas que, ao
se almejar a transformacdo desse sistema, € necessario ir além dessa formacdo de carater
instrumental na direcdo da formacdo humana integral, critica. Tal formacdo considera a
realidade do mundo do trabalho, mas ndo tem centralidade em suas demandas.

Por outro lado, também pode representar que os sujeitos ndo dominam completamente
os significados das concepcbes envolvidas e, portanto, os antagonismos entre elas. Por isso,
promovem a conciliacdo entre concepcbes que estdo vinculadas a projetos societarios
irreconciliaveis, o do capital, que subordina toda sociabilidade humana aos seus interesses de
autorreproducdo ampliada; e o da classe trabalhadora, que luta para se emancipar do dominio

do capital

Concepcdo de formacdo docente

No que diz respeito aos questionarios, sobre esse tema havia duas perguntas: uma
pergunta que se referia a visdo dos proprios sujeitos sobre qual deveria ser o conteudo da
formag&o docente e outra que os indagava sobre como se desenvolvem os cursos investigados.
Quando perguntados acerca de quais dimensdes devem estar vinculados os conhecimentos para
a formacdo dos licenciados nos institutos federais (pedagdgica; disciplinar; ético-politica;
experiencial; Outros, especifique), os coordenadores, os docentes e 0s estudantes, valoraram de
forma muito semelhante todos os itens.

As respostas dos trés grupos, para todas as opgoes, foram concentradas em A ou MA.
Para nenhum dos grupos, em qualquer dos itens houve percentual das respostas incidentes em
A ou MA abaixo de 67%, predominando a concentracdo acima de 90% na maioria das opc¢oes.

Compreende-se, assim, que os respondentes convergem sobre as dimensdes formativas
que devem fundamentar a formacéo docente. Destaca-se a importancia de que nos trés grupos
tenha-se aferido elevado grau de respostas A ou MA, simultaneamente, para as dimensdes
pedagdgica e disciplinar. Convém recordar que a primeira estd vinculada aos conhecimentos
gue ddo materialidade a profissao docente e a segunda, aqueles que dizem respeito a disciplina
objeto da licenciatura. Nesses casos, 0s percentuais de respostas A ou MA, entre coordenadores,
docentes e estudantes foram, respectivamente, 100%, 90% e 100% para a dimenséo pedagogica
e 100%, 90% e 89% para a dimensé&o disciplinar.

Esse cenario aponta para o fato de que os coordenadores, docentes e estudantes das

licenciaturas em Letras investigadas compartilham uma concep¢do de formacdo docente
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integradora entre os conhecimentos especificos da disciplina objeto da licenca e aqueles que
fundamentam a docéncia, o que sinaliza para 0 rompimento com a concepgéo das licenciaturas
estruturadas no modelo “3+1”, cujas marcas ainda estdo presentes na formacao de professores
no Brasil.

Cabe, inclusive, destacar que ao final o questionario, pediu-se para os coordenadores

comentassem sobre as licenciaturas nos institutos federais e um (1) coordenador registrou que:

As licenciaturas nos IFs sdo um movimento de renovacdo do modelo tradicional de
formarem professores. Em nosso Instituto, sabe-se com bastante convicgéo que o curso
das licenciaturas visa, de forma clara, & formacao de professores. Todos 0s cursos sdo
orientados nesse sentido.

Além disso, ressalta-se a elevada incidéncia de respostas A ou MA na dimensao ético-
politica, respectivamente, 100%, 95% (19 de 20) e 89% (8 de 9), entre coordenadores, docentes
estudantes. Tal dimensdo trata dos conhecimentos que proporcionam a compreensao dos
projetos societarios em disputa nos campos social, politico, econémico e cultural, de forma que
estd estreitamente articulada com o pensamento historico-critico que fundamenta uma
concepcao de formacdo docente transformadora e emancipadora.

Quando os sujeitos foram indagados sobre o que pensam acerca do funcionamento da
licenciatura da qual participam as respostas, em sua maioria, foram coerentes com a questao
analisada anteriormente. Ou seja, segundo a maioria dos respondentes o que eles defendem
como concepcdo de formacdo docente se aproxima do que estd em funcionamento nos
respectivos cursos em que atuam.

A pergunta estava relacionada & énfase com que estdo presentes determinados
conhecimentos/contetdos relativos a educacdo basica e as opgdes eram: competéncias
requeridas pelo mercado de trabalho; necessidades dos sujeitos que cursam o ensino médio;
integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura; demandas dos arranjos produtivos locais;
conhecimentos necessarios a participagéo social, politica, econémica e cultural na sociedade).

Entre os coordenadores, docentes e estudantes houve maior incidéncia em duas opcdes:
conhecimentos relacionados a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura;
conhecimentos necessarios a participacao social, politica, econdmica e cultural na sociedade.
Nos dois casos, 0s percentuais A ou MA, foram 67%, 55% e 67%, respectivamente, para
coordenadores, docentes e estudantes. Entre os docentes, a incidéncia no item necessidades dos
sujeitos que cursam o ensino médio foi de 90% (A ou MA), mas, nesse caso 0 percentual A ou

MA entre os coordenadores foi de 33% e entre os estudantes alcangou 40%.
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Ao valorarem positivamente 0s dois aspectos destacados o0s sujeitos ratificam a
importéncia de as licenciaturas contemplarem tanto os conhecimentos especificos da disciplina
objeto da licenciatura como aqueles inerentes as especificidades da profissdo docente em uma
perspectiva de formacao integral dos sujeitos.

Entretanto, entre os estudantes também foi significativo o indice de respostas A ou MA
destinadas as competéncias requeridas pelo mercado de trabalho (56%).

Mesmo entre os coordenadores e docentes, em que predominou a concentracdo de
respostas nas opcdes relacionadas com a concepgdo histdrico-critica, foi significativa a
incidéncia em respostas relacionadas com a subordinagdo dos processos formativos aos
designios do mercado. Assim, 33% dos coordenadores assinalou A para o item relacionado com
as competéncias para o mercado e 25% dos docentes optaram por A ou MA, no mesmo item.
Ou seja, para os coordenadores, docentes e estudantes, nas licenciaturas em Letras nas quais
atuam ndo esta ausente o direcionamento aos interesses do mercado.

Na verdade, essas respostas sdo coerentes com os PPC institucionais, posto que ja foi
evidenciado anteriormente o carater hibrido de alguns, entre a pedagogia histérico-critica e a

pedagogia das competéncias.

Concepcdo de Curriculo

Em relacdo as questbes dirigidas aos coordenadores, docentes e estudantes, uma se refere
a visdo dos prdprios sujeitos acerca da importancia atribuidas por eles as distintas concepcdes
de curriculo, tendo como opcdes de resposta: a perspectiva da formacgédo humana integral; a viséo
sistémica; a transmissdo da cultura classica; as necessidades requeridas pelo mercado de
trabalho; os arranjos produtivos locais.

Ao responder a essa primeira pergunta, coordenadores, docentes e estudantes, atribuiram
0 maior grau de importancia ao curriculo na perspectiva da formacdo humana integral, cuja
incidéncia de respostas A ou MA foi, respectivamente, 100%, 85% e 89%.

N&do obstante, também houve incidéncia elevada de respostas A ou MA em outras
opcOes. Nesse sentido, merece destacar, de forma aparentemente contraditoria, que a opgédo
“Curriculo que privilegie as necessidades requeridas pelo mercado de trabalho” recebeu a
segunda maior incidéncia de respostas A ou MA, respectivamente, 67%, 55% e 89% entre
coordenadores, docentes e estudantes. Entre esses sujeitos o percentual A ou MA destinado a
op¢ao “Curriculo numa visao sistémica” foi de 100%. Entretanto, no que concerne aos docentes

e estudantes, os percentuais foram, respectivamente, 45% e 67%. Dessa forma, considerando o
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conjunto dos sujeitos, a opgdo “Curriculo que privilegie as necessidades requeridas pelo
mercado de trabalho” foi a segunda mais valorada.

Essa contradicdo contribui para explicitar as disputas entre concepcdes orientadas por
projetos societarios antagdnicos, o que se reflete nas concepcdes dos sujeitos acerca do
curriculo. Por um lado, é majoritaria uma compreensdo baseada na teoria socio-historico-critica
que sinaliza para a transformacdo da realidade vigente, materializada no curriculo na perspectiva
da formacdo humana integral. Por outro lado, o pensamento voltado para a manutencdo da
realidade vigente, animado pela légica hegeménica da sociedade neoliberal é o segundo mais
valorado. E preciso reiterar que esse conflito ndo reside, obrigatoriamente, em sujeitos distintos,
mas 0 mesmo individuo pode estar influenciado pelas duas correntes antagbnicas.

Reafirma-se, ainda, que essa combinacdo entre concepcdes antagdnicas pode representar
a compreensdo de que as exigéncias do mundo do trabalho capitalista precisam ser contempladas
no curriculo em razéo das necessidades de insercdo dos sujeitos no mundo do trabalho visando
a producdo material da propria existéncia em meios as contradi¢des do capitalismo, mas que, ao
se almejar a transformacdo desse sistema, € necessario ir além dessa formacdo de carater
instrumental e, portanto, na direcao da formacao humana integral, que considera a realidade do
mundo do trabalho, mas n&o tem centralidade em suas demandas.

De maneira distinta, também é possivel pensar que essas respostas contraditorias em seu
conjunto pode ser fruto de falta de clareza dos sujeitos acerca dos projetos societarios em
disputa.

Em outra pergunta sobre o curriculo, os sujeitos foram indagados sobre sua compreensdo
deles acerca dos principios orientadores do curriculo da licenciatura em Letras na qual atuam,
com as seguintes opc¢des de resposta: integracdo entre educacdo basica e educacao profissional,
tendo como eixo estruturante a ciéncia, a tecnologia, o trabalho e a cultura; pratica pedagogica
norteada pela interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilidade; organizacdo curricular
pautada no trabalho como principio educativo e na pesquisa como principio pedagdgico;
desenvolvimento de competéncias e habilidades, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo de professores da educacdo bésica; empregabilidade e
empreendedorismo requeridos pelo mercado de trabalho.

Houve maior concentracao nas opgdes A ou MA nos trés primeiros itens, 0s quais estao
mais diretamente relacionados a uma concepgéo curricular voltada para a formacdo humana
integral e, portanto, em uma perspectiva emancipatdria. Ndo obstante, a exemplo da questdo
analisada anteriormente, houve indice significativo de respostas nos ultimos dois itens, os quais

estdo relacionados a uma perspectiva curricular de formacéo para o atendimento as demandas
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do mercado. Nessa direcdo, destacam-se as respostas dadas pelos docentes e estudantes ao
curriculo orientado pelo “desenvolvimento de competéncias e habilidades, de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores da educagdo basica”, cujos
percentuais A ou MA, foram, respectivamente, 85% e 78%.

Nesse sentido, ratifica-se a analise feita na questdo anterior e acrescenta-se que essa
aparente contradicdo é coerente com 0s documentos institucionais, os quais, tanto os PDI como
0s PPC estdo eivados de concep¢des que ora sinalizam para uma perspectiva socio-histérico-
critica de curriculo e, portanto, transformadora da realidade vigente; ora assumem claramente a
necessidade de que o curriculo seja voltado para o atendimento as demandas do mercado. Ou
seja, que o curriculo esteja pautado pela formacéo de sujeitos que se adequem a realidade vigente

ao invés de transforma-la.

4.2 O DIALOGO ENTRE AS LICENCIATURAS E O ENSINO MEDIO INTEGRADO: O
QUE DIZEM OS DOCUMENTOS E OS SUJEITOS

Este item também foi desenvolvido a partir dos documentos institucionais, das respostas
aos questionarios e das entrevistas realizadas, cotejando as informagdes produzidas com os
estudos realizados sobre a temética em discussdo. No que concerne aos questionarios, houve
trés questdes que buscavam diretamente identificar a existéncia de dialogo entre as licenciaturas
pesquisadas e 0 EMI.

Inicialmente, perguntou-se se na licenciatura em que o sujeito atuava como coordenador,
docente ou estudante havia disciplina(s) cujo(s) programa(s) contemplava(m)
conhecimentos/contetidos voltados para o0 EMI. Para os que responderam afirmativamente a
essa questdo, pediu-se que valorassem a importdncia da existéncia desses
conhecimentos/contetdos para a formacgdo de um professor da educacao bésica.

Aqueles que responderam negativamente ou que informaram ndo saber da existéncia
desses contetdos, solicitou-se que opinassem acerca da relevancia desses
conhecimentos/contetdos para a qualidade da formag&o proporcionada aos futuros professores
da educacéo basica. Nos dois casos, demandou-se que 0s sujeitos justificassem suas respostas.

Essa sequéncia de questdes foi muito importante para a pesquisa, inclusive, porque nas
justificativas os sujeitos aportaram informac6es muito relevantes ao estudo, conforme seré visto
na analise desenvolvida em seguida.

Em relacdo aos documentos institucionais, centrou-se a analise nos PPC dos respectivos

cursos. Na maioria dos PPC das licenciaturas em Quimica encontraram-se evidéncias, ainda que
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ténue na maioria das vezes, de dialogo entre 0s respectivos projetos, a EP e a EJA, de maneira
geral, e, em algumas vezes, envolvendo o EMI. N&o obstante, a intensidade nédo foi a mesma.
Em alguns poucos projetos o dialogo ocorre de forma mais sistematizada, enquanto na maioria

0S registros sdo mais eventuais.

4.2.1 Das licenciaturas em Quimica

Inicialmente, serdo investigados os indicativos da existéncia de didlogo entre as
licenciaturas em Quimica oferecidas pelos IF da regido Nordeste e 0 EMI nos PPC dessas
licenciaturas. Em seguida, serdo analisadas as respostas aos questionarios proporcionadas pelos
coordenadores, docentes e estudantes que atuam nesses cursos.

Nos PPC das licenciaturas em Quimica do IFRN®! ha sinalizacio de didlogo com a EJA
e com a EP. Na disciplina Didatica (obrigatoria), dentre os contetidos estdo “Concepcao e
metodologias aplicadas na Educagdo de Jovens e Adultos articuladas com a compreenséo de
como o adulto aprende, considerando-o0 sujeito historicamente determinado; Producdo de
material didatico para o processo ensino-aprendizagem de jovens e adultos”.

Nas Referéncias dessa disciplina, constam (dentre outras relacionadas com a EP e com a
EJA):

e FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 41ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

¢ RAMOS, Marise Nogueira. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacao.

Séo Paulo: Cortez, 2002.

e OLIVEIRA, M. K. Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.

In: RIBEIRO, V. M. (org.). Educagdo de Adultos: novos leitores, novas leitoras. S&o

Paulo: Mercado de Letras, 2001.

Na disciplina Fundamentos Sociopoliticos e Econdmicos da Educacao (obrigatoria), a
ementa destaca “O conceito de trabalho [...] A relacdo educagdo e trabalho, o papel da educagao
na industria moderna e a Teoria do Capital Humano. Empregabilidade e educagao [...]”,
constando nas referéncias (entre outras):

e ANTUNES, Ricardo. Adeus mundo ao trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses e a

centralidade do mundo do trabalho. 3ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

31 Os quatro PPC das licenciaturas em Quimica do IFRN sdo praticamente iguais.
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e FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. S&o Paulo: Cortez,
1996.

e KUENZER, A. Z; CALAZANS, Maria J.; GARCIA, W. Planejamento e educacao no
Brasil. 3ed. S&o Paulo: Cortez, 1996. (Questdes da Nossa Epoca, V. 21).

Na disciplina Organizacdo e Gestdo da Educacdo Brasileira (obrigatoria), consta na
Ementa “As modalidades de ensino e suas interrelacdes: a educacdo de jovens e adultos; a
educagdo profissional; a educa¢do a distancia; ¢ a educagdo especial”, As referéncias
apresentadas vao ao encontro do que anuncia a ementa, contemplando, portanto, as modalidades
de ensino.

O PPC da licenciatura em Quimica oferecida pelo Campus Floresta do IF sertdo
Pernambucano também apresenta evidéncias de didlogo com a EP e a EJA.

Na ementa da disciplina Estrutura e funcionamento da educacéo basica ha referéncias a
modalidade Educacéo Profissional e nas referéncias consta:

e KUENZER, Acécia Z. Ensino Médio e Profissional: as politicas do Estado Neoliberal.

Séo Paulo — SP: Cortez, 1997.

Na Ementa da disciplina Curriculos e Programas do PPC do Campus Iguatu do IFCE
(2011) faz-se referéncia ao EMI e nas referéncias esta incluida a obra:
e FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M.; e RAMOS, M. N. (Orgs.) Ensino médio integrado:
concepcdes e contradigdes. S&o Paulo: Editora Cortez, 2005.

Nas licenciaturas em Quimica proporcionadas pelo IFBA nas referéncias da ementa da
Disciplina Ciéncia, Tecnologia e Sociedade constam:
e SOUZA, A.de A. OLIVEIRA, E.G. Educacao Profissional, Analise contextualizada.
Fortaleza: CEFET/CE.
e FRIGOTTO, G. CIAVATTA, M. A formacgao do Cidaddo Produtivo, A cultura de

mercado no ensino médio técnico. Brasilia: INEP.
Também foram encontrados vestigios dessa natureza em outros PPC, 0 que ndo garante a

existéncia de didlogo sistematizado entre essas licenciaturas e a EP, a EJA e, em especial, 0

EMI. Entretanto, tampouco se nega a possibilidade desse dialogo.
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Passa-se agora a discutir as respostas proporcionadas pelos coordenadores, docentes e
estudantes aos questionarios.

Quando se perguntou aos sujeitos se na licenciatura em que atuam existem disciplinas
que contemplam conhecimentos/contetdos voltados para o EMI, o percentual de respostas
“sim” entre coordenadores, docentes e estudantes foi de, respectivamente, 61%, 72% e 66%.
Considerando que na analise dos PPC, desenvolvida anteriormente, foi detectada pequena
quantidade de disciplinas cujos contedos explicitaram relacdo com a EP, a EJA e com 0 EMI,
em particular, esses percentuais estdo acima do esperado. Infere-se que isSo possa ocorrer por
iniciativas individuais ou de pequenos grupos, posto que ndo constam de forma mais
sistematizada nos PPC.

Aos que responderam “sim” (16 coordenadores, 83 docentes e 122 estudantes),
perguntou-se qual a visdo deles sobre a relevancia desses conhecimentos/conte(idos para a
formacdo de um professor da educagdo basica. As respostas A ou MA foram para coordenadores
(94%), para docentes (89%) e para estudantes (91%), atestando que o0s sujeitos das licenciaturas
em Quimica consideram importante a existéncia de disciplinas que tratem dos conteddos do
EMI.

A continuagdo, pediu-se que justificassem suas respostas. Dentre as justificativas
apresentadas, destacam-se:

[...] a formacdo deve abranger o homem em toda sua totalidade. E os conhecimentos
(COORDENADOR)

[...] s@o de alta relevancia, pois é preciso um trabalho diferenciado nessa modalidade,
onde geralmente a carga horaria de quimica é menor, requerendo que o professor tenha
estratégias para trabalhar os conceitos e contetdo. (COORDENADOR)

Se faz necessario o conhecimento do que significa ser docente do Ensino Baésico,
Técnico e Tecnoldgico (EBTT). Percebo que

os alunos egressos dos IF'S querem voltar como professores e, por isso, precisamos
formé-los para atuarem no ensino médio integrado, que a Instituicdo oferece.
(COORDENADOR)

O curso de Quimica do IFPB foi criado em 2004 e ja foi pensado nesse contexto
historico, para formar o nosso professor, com habilidades/competéncias e relacionar
o0s contetidos ao cotidiano, aprendendo a resolver seus préprios problemas do ponto de
vista das ciéncias como um todo, aplicando conhecimentos especificos. Disciplinas
com essa caracteristica permitem ao aluno desenvolver habilidades didatico-
pedagdgicas que facilitam a comunicacao professor/aluno dos contetidos de quimica.
(COORDENADOR)

Ha disciplinas que fazem relagdo e avaliacdo dos contetidos especificos com os
conhecimentos pedagogicos. Na minha opinido, essas disciplinas de "metodologia de
ensino” sdo importantes para uma avaliagdo do seu futuro trabalho.
(COORDENADOR)

As préticas pedagdgicas sdo de fundamental importancia para a formacéo do futuro
professor de quimica. (COORDENADOR)
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No Campus séo desenvolvidos materiais didaticos, como, apostilas experimentais que
abordam o cotidiano do aluno. Além disso, existe a atuacdo do PIBID, o qual
desenvolve metodologias diferenciadas. (COORDENADOR)

[...] pela possibilidade de fazer uma formacéo completa. (DOCENTE)
[...] pela formacdo que contempla a teoria, a humanizacéo e a criticidade. (DOCENTE)

[...] por contemplar o aluno na sua formacdo para o trabalho para as atividades
intelectuais, para o esporte, lazer e cultura. (DOCENTE)

[...] por integrar formagéo intelectual e a preparagéo para o trabalho. (DOCENTE)

[...] porque os licenciandos devem estar preparados para ministrar aulas, independente
do publico. Para isso, precisam vivenciar experiéncias diferenciadas, a exemplo, do
ensino médio integrado. (DOCENTE)

[...] porque a formacdo do professor deve contemplar conhecimentos em todas as areas
de ensino. (DOCENTE)

[...] porque a formagdo sobre a perspectiva integrada de educacdo ndo tem sido
contemplada na formacdo dos cursos de licenciatura de forma geral, nem tdo pouco
nos cursos tecnoldgicos e bacharelados. Por isso, o corpo docente dos institutos que
atuam no ensino medio integrado carrega em sua formacdo essa lacuna, o que dificulta
a compreensdo dessa concepcdo de educacdo e, por consequéncia, a adota-la como
pratica pedagdgica. Nesse sentido, as licenciaturas ofertadas pelos institutos precisam
encarar essa demanda como desafio a ser suprido, principalmente, por ser l6cus de
formag&o nos moldes desta concepgéo de educagdo. (DOCENTE)

Acho importante, pois compreendo que a formacdo deve abranger o homem em toda
sua totalidade. (DOCENTE)

A licenciatura de um modo geral, atende as necessidades das disciplinas do ensino
béasico, que também fazem parte do contexto do ensino médio integrado. (DOCENTE)

Muito importante, haja vista que a integralizacdo vem sendo abordada pela LDB.
(DOCENTE)

Os conhecimentos obtidos nas disciplinas sdo de grande importancia, de modo que o
profissional precisa ter um amplo conhecimento dos conteidos, e de metodologias
especificas de ensino para uma maior desenvoltura e aprendizagem dos alunos no em
sala de aula. (ESTUDANTE)

O contetdo/conhecimento, sé adquire significado se vinculado a necessidade real,
capaz de fornecer instrumentais tedricos e praticos com propdsito na vida social do
aluno. E, nessa perspectiva, ndo basta ter o olhar apenas cientifico sobre o contetido
escolar, ainda que numa postura critica, é necessario vivenciar e trabalhar o processo
de selecdo e organizagdo, que sdo instrumentos de um fazer educativo politicamente
definido. (ESTUDANTE)

Observa-se, nas falas de alguns sujeitos a presenca de um dos fundamentos contidos nas
bases tedrico-conceituais do ensino médio integrado: a omnilateralidade ou formagéo humana
integral. Ja outros justificam pelo fato de que o EMI é um tipo de EM e que o licenciado deve

estar apto a atuar no EM como um todo. Um terceiro grupo justifica o estudo de contetdos sobre
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0 EMI pelo fato de gue os futuros licenciados poderem vir a ser professores do EMI no préprio
IF.

Ainda em se tratando dos estudantes que afirmarem que os programas das disciplinas do
Instituto Federal contemplam conhecimentos/conteudos voltados para o ensino médio

integrado, destacam-se mais algumas contribuicoes:

O Curso de Licenciatura em Quimica que nos é oferecido trabalha nas duas vertentes:
visa formar profissionais aptos a licenciar em qualquer modalidade da educacdo
basica; e, prepara-nos para lecionar em areas da educacéo profissional e tecnoldgica.
(ESTUDANTE)

E, de extrema importancia, uma vez que contempla a formagéo do licenciado dando
suporte para que este possa ter ciéncia da importancia da integracdo das disciplinas da
area técnica quanto a area propedéutica. (ESTUDANTE)

Atualmente, o Ensino Integral vem ganhando um grande espago, assim, os futuros
profissionais de educacdo devem ter um conhecimento sobre esta modalidade de
ensino, para quando estiver lecionando ter uma boa base. (ESTUDANTE)

O professor deve conhecer pelo menos os conteldos basicos que norteiam cada
modalidade de ensino. E muito relevante, pois quanto maior for o nivel de
dominio/conhecimento sobre um determinado conteddo mais efetiva sera a
metodologia empregada pelo docente. (ESTUDANTE)

Porgue com o tempo integral de ensino, os alunos poderdo obter um maior rendimento
escolar, quanto a contetidos, pois para dar aula de quimica é preciso que eu domine o
que ird ser ministrado apesar de existir na grade curricular, disciplinas que ndo haveria
necessidade de estar, como: lingua estrangeira, libras e outros, pois acredito que ao
término do curso o aluno ndo estarad apto para ministrar aulas dessas disciplinas. Ndo
acho coerente, estas disciplinas na grade curricular. (ESTUDANTE)

A partir da maioria do que foi exposto, recorre-se a Moura (2008, p. 32) que salienta:

E fundamental que o docente tenha uma formacéo especifica que Ihe aproxime da
problematica das relagdes entre educagdo e trabalho e do vasto campo da educacao
profissional e, em particular, da area do curso no qual ele esta lecionando [...] no
sentido de estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a formacdo profissional
especifica, contribuindo para a diminuicdo da fragmentagéo do curriculo.

Observa-se, entretanto, na ultima fala a supervalorizacdo dos contetdos especificos em
detrimento das outras disciplinas, ou seja, 0 entrevistado considera desnecessaria a articulacdo
entre as disciplinas de formacéo especifica e da formacdo pedagogica. Este posicionamento
apresenta incoeréncia com as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educagdo Basica que inclusive recomendam a implementacdo de projetos
proprios de formacdo com énfase na articulacéo entre Educacdo Basica e Superior.

Essa fala ndo contempla que a aprendizagem como processo ocorre de diferentes formas,
assim como torna-se relevante incorporar ao curriculo conhecimentos que contribuam para a

formagdo integral dos alunos. Para isso, as areas de conhecimento do ensino médio devem
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possibilitar a interlocucdo dos diferentes campos de saber, como estdo explicitas nas seguintes
contribuigdes de outros estudantes:

Porgue esses conhecimentos sdo essenciais para o ensino médio e o professor precisa
conhecé-los para estar melhor preparado para o exercicio da funcdo porque por meio
deles é que se consegue uma boa formagéao para o discente. (ESTUDANTE)

Acho que os programas das disciplinas devem ser mais focados em contemplar as
necessidades especificas de cada aluno e transforma-los em seres criticos que possam
atuar como agentes transformadores. (ESTUDANTE)

Sdo muito importantes os conhecimentos voltados para o ensino integrado, pois s6
assim o aluno compreende melhor os contetdos. (ESTUDANTE)

Porque sdo conhecimentos de fundamental importancia para a formacéo académica e
para o0 mercado de trabalho. (ESTUDANTE)

Porgue s&o conhecimentos necessarios para ajudar como professor na educacao bésica.
(ESTUDANTE)

As disciplinas de Didatica | e Il ndo s6 contemplam os contetidos do ensino médio
integrado como também sdo aplicados em sala do médio integrado por nds
licenciandos. (ESTUDANTE)

Com eles temos como sistematizar os projetos politicos pedagogicos. (ESTUDANTE)

O curso contém varias disciplinas voltadas para o ensino médio, com o objetivo de
qualificar, as aulas a serem ministradas, e assim o estudante assimilar o conhecimento
de forma satisfatoria. (ESTUDANTE)

Para a profissdo de professor é muito importante ter a contemplagdo desses
conhecimentos especificos para que se possa passar o conhecimento integral para esses
futuros alunos da educacéo bésica. (ESTUDANTE)

Diante do exposto, recorre-se a Damis (2002, p. 128) ao ressaltar que:

A formacdo tedrica consistente, a unidade teoria/pratica, o trabalho coletivo
interdisciplinar, o compromisso social da educacéo e a formagdo continuada nédo se
constituem em tépicos a serem definidos e inseridos apenas como novos conteldos
incluidos no projeto académico de cada curso de licenciatura. Constituem-se, sim, em
abordagens a serem incorporadas na totalidade do processo tedrico-pratico de
tratamento dos saberes que compdem a formacdo docente.

Perante isso, menciona-se Charlot (2005, p. 24) quando afirma que:

A medida que o professor produz e compartilha os conhecimentos, ele os expressa
através das suas praticas na sala de aula. Compreender tal processo implica na
percepcédo de como “[...] ele aprende e ensina, como se constroi e se reconstroi, como
transforma e é transformado.

Como se pode observar, as justificativas favoraveis a existéncia no curriculo das

licenciaturas em Quimica de disciplinas que dialoguem com o EMI sdo complementares. Nao
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obstante, compreende-se que é fundamental avancar na compreensdo de que o EMI se
fundamenta na concepcdo de formagdo humana integral (omnilateral). Logo, o professor
formado com fundamento nessa concepcdo formativa poderad atuar em qualquer tipo de EM
tendo sua a¢do voltada para a formacao plena dos estudantes seja no EMI para adolescentes, na
modalidade EJA ou no EM propedéutico.

Em seguida, aos que responderam ‘“ndo” ou “ndo sei” a pergunta que tratava da
existéncia de disciplinas com conteudos voltados ao EMI na licenciatura em que atuava (8
coordenadores, 31 docentes e 62 estudantes), questionou-se acerca da visdo deles sobre a
necessidade de existir tais componentes curriculares nas licenciaturas em que atuam.

Desses, 75% (6) dos coordenadores, 71% (22) dos docentes e 56% (35) dos estudantes
assinalaram A ou MA. Ou seja, haqueles cursos em que os respondentes consideram que nao ha
disciplinas voltadas para o EMI ou que eles ndo sabem da existéncia de tais disciplinas, a maioria
dos sujeitos consideram relevante a existéncia de conteudos de que tratem do EMI para a
qualidade da formacéo dos futuros licenciados. Entretanto, é necessario ressaltar que isso é mais
claro entre os docentes e coordenadores, ja que entre os estudantes, o percentual A ou MA foi,
apenas, um pouco maior do que 50%.

Também se pediu a esses sujeitos que justificassem suas respostas:

Acho importante, pois compreendo que a formacao deve abranger o homem em toda
sua totalidade. (COORDENADOR)

A licenciatura de um modo geral, atende as necessidades das disciplinas do ensino
béasico, que também fazem parte do contexto do ensino médio integrado.

Muito importante, haja vista que a integralizacdo vem sendo abordada pela LDB.
(COORDENADOR)

Possuem uma alta relevancia, pois o licenciado sai apto para lecionar na educagéo
béasica, conseguindo coadunar o conhecimento empirico ao conhecimento cientifico.
(DOCENTE)

Séo, de alta relevancia, por possuir elementos voltados para a formagéo cientifica dos
aprendizes, com uma dimenséo de formagao cidadd. (DOCENTE)

S8o conhecimentos essenciais para uma boa atuacdo do profissional, conferindo-lhe
conhecimentos praticos que facilitam o entendimento de processos relacionados com
conteddos abordados no ensino médio. (DOCENTE)

Estes contetdos permitem ao licenciado em alguns momentos abordarem questdes
técnicas na educagao basica sobre 0s processos que ocorrem nas regides do seu estado.
(DOCENTE)

O ensino médio integrado possui conhecimentos/contetidos essenciais para a formacéao
do aluno. (DOCENTE)

Essenciais para formar cidaddos capazes de participar social, politica, econbmica e
cultural na sociedade da qual fazem parte. (DOCENTE)
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O ensino médio integrado podera ser um locus de atuacao dos licenciados e, portanto,
é pertinente que conhegam a concepgdo e também a forma de organizacao didatico-
pedagogica esperada para essa modalidade de educacdo. (DOCENTE)

Acredito serem de alta relevancia por representarem uma proposta diferenciada
daquela estudada na licenciatura e, portanto, exigir outros conhecimentos e
habilidades. (ESTUDANTE)

Eu ndo sei, porque nao sei 0 que deve contemplar as disciplinas do médio integrado.
Ja que faz parte de uma possibilidade de trabalho, temos que estar atentos a esse
modelo de ensino também. (ESTUDANTE)

Por que os profissionais que sdo colocados no mercado de trabalho, hoje necessitam
ser multidisciplinares, ou seja, atender as demandas do mercado. (ESTUDANTE)

Séo de alta relevancia, pois o nimero de escolas integradas estd aumentando e para o
profissional da educacdo ensinar numa escola integrada é importante para que o
mesmo se qualifique buscando o aprimoramento. (ESTUDANTE)

Considero importante. Mas o ensino médio integrado a meu ver ndo deve ser a
prioridade. (ESTUDANTE)

O ensino medio integrado estd se tornando a realidade no ensino seja publico ou
particular. Dessa forma, é importante o professor licenciado ter uma formacdo mais
especifica para essa modalidade de ensino. (ESTUDANTE)

Acho relevante porque os professores tém que se adequarem a qualquer tipo de ensino.
(ESTUDANTE)

Sd0 de suma importancia, pois poderdo surgir situacbes que requerem este
conhecimento para ser aplicado com esse publico em questdo. (ESTUDANTE)

Para sairmos da instituicdo como profissionais mais completos. (ESTUDANTE)

O ensino médio integrado ainda é muito restrito aos IF'S, e também é mais voltado &
area profissional. Requer um profissional da area. (ESTUDANTE)

Sim porque podemos, em um futuro préximo, ter mais escolas do ensino médio
integrado. (ESTUDANTE)

Atende um pouco o ensino médio integrado, mas também mescla a parte dos
conhecimentos. (ESTUDANTE)

E, de grande importancia, ter direcionamento especifico para o ensino integrado, uma
vez que este necessita de uma abordagem diferenciada. (ESTUDANTE)

Alta relevancia porque como futuro professor devemos estar preparados para todos 0s
tipos de ensino voltados para a educacéo basica. (ESTUDANTE)

Como licenciandos precisamos ser capacitados para atuarmos nas demandas sociais,
politicas e econémicas, e esta inclui a formagdao técnica integral. (ESTUDANTE)

Porgue o mercado de trabalho em que os professores serdo inseridos em um futuro
muito préximo terdo alunos do ensino médio integrado, como, no caso de algumas
escolas do estado. (ESTUDANTE)

Porque poderemos no futuro sermos docentes do médio integrado e precisamos ter
mais conhecimentos. (ESTUDANTE)

97



Constata-se, nestas falas expostas acima, compreensdes distintas quanto a relevancia de
contetdos relacionados com o EMI nos programas das disciplinas que compdem o curriculo das
licenciaturas em Quimica oferecidas pelos IF da regido Nordeste, mesmo naqueles cursos em
que se afirmou a ndo existéncia dessas disciplinas. Infere-se que tais posturas, especialmente
entre os estudantes, refletem o contato deles com discussdes sobre 0 EMI em outras atividades
académicas.

Observa-se ainda que as justificativas contemplam os trés eixos categorizados para 0s
que tinham respondido “sim”. Ou seja, os conteldos sdo relevantes porque os professores
formados pelos IF poderé&o atuar no EMI dentro ou fora dessas institui¢des; porque o EMI faz
parte da educacdo basica e de “Alta relevancia porque como futuro professor devemos estar
preparados para todos os tipos de ensino voltados para a educacao basica”; porque os contetudos
do EMI podem contribuir para uma formacdo técnica e humanistica mais ampla, o que sinaliza
para uma concepg¢éo de formagdo humana integral.

Quanto aos entrevistados/as, EIFBaiano expressa que naquela Institui¢ao se tem buscado
incluir o conteudo do EMI em disciplinas e como temas transversais, em projetos integradores,
nos trabalhos de conclusao de curso “[...] entdo € uma pratica e ¢ um objetivo que a coordenagdo
tem buscado e orientado nesse sentido, que o curriculo ele inclua essas discussdes e inclua esses
temas, entdo ¢ sim, ocorre a discussdo”. Assim, considera fundamental a inclusdo desses
conteddos no curriculo da formacédo de professores; EIFBA compreende ser essencial que as
licenciaturas destinadas a formacdo de professores para a EB contemplem
conhecimentos/contetdos da educacdo profissional, especialmente, do EMI tanto o regular
como o da modalidade EJA. Defende que isso é importante em qualquer lugar, mas que na Bahia
isso hoje é imprescindivel em razdo da expansdo da oferta da EP na rede estadual daquele estado
e da auséncia dessas discussGes nas licenciaturas oferecidas pelas outras instituicdes de
educacdo superior publicas e privadas. Acrescenta que em razdo dessa expansdo € comum que
um licenciado em disciplina da EB no estado da Bahia atue em um curso de educacgdo
profissional.

Na mesma linha de raciocinio, EIFPE e EIFRN2 defendem os conteudos vinculados ao

EMI nas licenciaturas:

Nos temos uma especificidade muito boa, porque nds temos o ensino médio, e é o
laboratério do curso, o ensino médio, e os professores, eles ddo aula tanto nas
licenciaturas, como no ensino médio, entdo isso € muito importante em questdo do
desenvolvimento de professor, nessa relacao de teoria e pratica e na gestdo, porque
eles sdo muito envolvidos no NDE, e no colegiado de curso [...]. (EIFPE, p.7)

Eu defendo, acho extremamente relevante, que as nossas licenciaturas nessa
abordagem da estrutura e do funcionamento da educacéo brasileira, perpasse desde a
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educacdo basica, a educacdo profissional e a modalidade de educagdo de jovens e
adultos e assim vai. Acho extremamente importante inserir essa discusséo no curriculo,
sim. (EIFRN2, p. 2)

Finalmente, a modo de sintese, é possivel afirmar que os PPC sinalizam para um dialogo
eventual e esporadico entre as licenciaturas e o0 EMI. Por outro lado, as respostas dos sujeitos
aos questionarios e, principalmente, suas justificativas, assim como as contribuices
provenientes das entrevistas dos IF em que ha licenciatura em Quimica proporcionam
informacdes que permitem concluir que esse didlogo esta em processo de construcao e que esta
chegando ras-as salas de aula e em outros espagos académicos, apesar de que isso ndo ocorra de
forma sistematizada, mas a partir de iniciativas individuais ou de pequenos grupos que
compreendem a importancia desse didlogo para a qualidade da formacdo dos futuros

professores.

4.2.2 Das licenciaturas em Matematica

Em elacdo aos documentos institucionais, centrou-se a analise nos PPC dos respectivos
cursos. Na maioria encontraram-se evidéncias ou vestigios de dialogo entre os respectivos
projetos, a EP e com a EJA, de maneira geral, e, também, envolvendo o EMI. Néo obstante, a
intensidade ndo foi a mesma. Em alguns projetos o didlogo ocorre de forma mais clara, enquanto
em outros 0s registros sdo mais eventuais.

Nessa direcdo, o PPC da licenciatura em Matematica do IFRN/Natal Central (2012)
sinaliza para um dialogo mais efetivo com a EJA e com a EP, especialmente, com 0 EMI. A
estrutura do curso conta com quatro nucleos: Fundamental, Didatico-Pedagdgico;
Epistemologico; Especifico, além da Pratica como Componente Curricular, onde estdo 0s
estagios; os seminarios curriculares; e as disciplinas optativas.

Em quase todos os nucleos, a excecdo do Fundamental e do Especifico, ha presenca
significativa de contetdos voltados a EP e a EJA, especialmente no Didatico-Pedagdgico e no
Epistemoldgico, assim como no componente Estagio Docente Supervisionado.

No PPC do curso recorre-se ao PPP/IFRN para explicitar que

As diretrizes da formagdo docente orientadoras do curriculo e assumidas no Projeto
Politico-Pedagogico do IFRN fundamentam-se nos seguintes principios:

»  conceito da realidade concreta como sintese de multiplas relagdes;

« compreensdo que homens e mulheres produzem sua condi¢cdo humana como
seres histdrico-sociais capazes de transformar a realidade;
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« integracdo entre a educacdo basica e a educacdo profissional, tendo como
nlcleo basico a ciéncia, o trabalho e a cultura;
[..] (IFRN, 2012a)

Na ementa do Estagio Docente IV (obrigatdrio), encontrou-se como objetivo “Observar

a sala de aula, planejar a regéncia, realizar a regéncia no ensino médio (propedéutico, integrado

a educagdo profissional e/ou na modalidade EJA) [..]” e dentre os procedimentos

metodologicos: “[...] Regéncia no ensino médio (propedéutico, integrado a educacao

profissional e/ou na modalidade EJA)”.

Na disciplina Didatica (obrigatéria), dentre os objetivos estdo: “Estudar pressupostos,

concepcdes e metodologias que fundamentam a EJA, refletindo sobre as especificidades do

trabalho com jovens e adultos; Conhecer pressupostos didaticos da Educacdo Profissional e

Tecnoldgica”. J& nos contetidos, destacam-se: “Educacdo de Jovens e Adultos (EJA):

concepgdes, pressupostos e metodologias; Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT):

pressupostos didaticos”.

Nas referéncias dessa disciplina, constam (dentre outras relacionadas a EP e a EJA):

KUENZER, A. (Org). Ensino Médio: construindo uma proposta para 0s que vivem do
trabalho. Séo Paulo: Cortez, 2005.

OLIVEIRA, M. K. Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
In: RIBEIRO, V. M. (org.). Educacdo de Adultos: novos leitores, novas leitoras. Sao
Paulo: Mercado de Letras, 2001.

GADOTTI, M. R., J. e. (orgs). Educacao de jovens e adultos: teoria, pratica e propostas.
Séo Paulo: Cortez, 2000.

Na disciplina Fundamentos Sociopoliticos e Econdmicos da Educacao (obrigatoria), a

ementa destaca “O conceito de trabalho [...] A relacdo educagdo e trabalho, o papel da educagao

na industria moderna e a Teoria do Capital Humano. Empregabilidade e educagao [...]”,

2

constando nas referéncias (entre outras):

MACHADO, L. R. de S. A educagéo e os desafios das novas tecnologias. In: FERRETI,
C. J. et al. Novas tecnologias, trabalho e educacdo: um debate multidisciplinar.
Petropolis, RJ: Vozes, 1994.

FRIGOTTO, G. A produtividade da escola improdutiva. Sdo Paulo: Cortez, 1996.
FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. (Org.). A experiéncia do trabalho e a educagéo bésica.
Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
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¢ MACHADO, L. R. de S. Mudancas tecnoldgicas e a educacdo da classe trabalhadora.
In: MACHADO, L.R.de S.; FRIGOTTO, G. et al. Trabalho e Educa¢do. Campinas, SP,
Papirus, 1994.

Na disciplina Organizacdo e Gestdo da Educacdo Brasileira (obrigatdria), sao
apresentados como objetivos “Analisar a organizacao ¢ a gestao da educagao escolar brasileira
em seus diferentes niveis e modalidades, com énfase na educacgdo profissional, educagdo de
jovens e adultos e educacdo a distancia. [...]”. As referéncias apresentadas vao ao encontro do
gue anuncia a ementa, contemplando, portanto, as modalidades de ensino.

Além desses componentes de carater obrigatério ha a disciplina Fundamentos da
Educacéo de Jovens e Adultos, de carater optativo.

O PPC da licenciatura em Matemaética oferecida pelo IFPE/Pesqueira (2010) também
apresenta evidéncias de dialogo com a EP e a EJA. Quanto aos saberes docentes, assim se

expressa

Ao término do curso, espera-se que o Licenciado em Matematica pelo IFPE, Campus
Pesqueira, tenha construido os seguintes saberes:

e Ministrar aulas de matematica no Ensino Fundamental e Ensino Médio,
Educacdo de Jovens e Adultos, cursos técnicos e demais modalidades da
Educacéo Basica;

[...] (IFPE/Pesqueira, 2010, p.26)

No PPC da licenciatura em Matematica do IFS/Aracaju (2012) o objetivo geral explicita
a intencionalidade de “Formar professores Licenciados em Matematica para a atuagdo na
Educagdao Basica e Educagcdo Profissional com visdo ampla do papel do educador [...]”
(IFPE/Pesqueira, 2010, p.7)

Nesse mesmo PPC, a ementa da disciplina Sociologia, Educacao e Trabalho traz temas
de discussdo que sao proprios da EP, como “O trabalho na sociedade capitalista. As exigéncias
educacionais e profissionais contemporaneas. Questdes atuais que envolvem as relagdes entre
educacgdo, sociedade, trabalho e produgdo do saber pelo trabalho.” Nas referéncias dessa
disciplina esta

¢ FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacao e a crise do capitalismo real. S&o Paulo: Ed.
Cortez, 2003.

No PPC da licenciatura em Matematica do IFAL/Maceié (2012) constam como
disciplinas eletivas Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Profissional e Trabalho e

Educacéo.
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SituacBes como as descritas nos paragrafos anteriores sdo recorrentes em outros PPC, o
que ndo garante o dialogo que se est& buscando, mas enseja algum movimento, ainda que ténue,
nessa direcao.

Em seguida, sdo analisadas as respostas dos sujeitos respondentes dos questionarios,
cotejando-as com o conteldo dos PPC, analisados nos paragrafos anteriores e com as
contribuigdes provenientes das entrevistas.

Quando se perguntou aos sujeitos se na licenciatura em que atuam existem disciplinas
que contemplam conhecimentos/contetdos voltados para o EMI, o percentual de respostas
“sim” entre docentes, coordenadores e estudantes foi de, respectivamente, 67%, 64% ¢ 56%.
Isso é coerente com a andlise dos PPC desenvolvida anteriormente, pois em todos foram
encontradas disciplinas com esses contetdos. Considerando que na analise dos PPC,
desenvolvida anteriormente, na maioria dos cursos foi detectada pequena quantidade de
disciplinas cujos contetdos explicitaram relacdo com a EP, a EJA e 0 EMI, em particular, esses
percentuais estdo acima do esperado. Infere-se que isso possa ocorrer por iniciativas individuais
ou de pequenos grupos, posto que ndo constam de forma mais sistematizada nos PPC.

Aos que responderam “sim” (74 docentes, 14 coordenadores ¢ 110 estudantes),
perguntou-se qual a visdo deles sobre a relevancia desses conhecimentos/contetidos para a
formacdo de um professor da educacdo bésica. As respostas A ou MA foram, respectivamente,
para docentes (90%), coordenadores (93%) e estudantes (88%), atestando que 0s sujeitos dessas
licenciaturas consideram importante a existéncia de disciplinas que tratem dos conteddos do
EMI.

A continuacdo, pediu-se que justificassem suas respostas. Dentre as justificativas

apresentadas, destacam-se:

Pois proporciona a formacgéo de Licenciados de forma integral e com as habilidades
necessarias/fundamentais para atuar no Ensino Médio e Médio Técnico
(COORDENADOR).

Conhecimentos e contetido sdo de extrema importancia para o ensino médio integrado
pois ajuda no mercado de trabalho (COORDENADOR).

Os contelidos de Légica Proposicional, por exemplo, auxiliam bastante o ensino médio
integrado, pois trabalho o raciocinio légico, que esta atrelado & informética, eletrdnica
e mecénica que sdo a base do curso integrado do nosso Campus (COORDENADOR).

Serdo parte dos temas trabalhados pelos futuros professores.
Nada mais é que preparar o professor também para atuar de forma efetiva e ética nos
cursos de ensino médio integrado (COORDENADOR).

E muito relevante porque discute os elementos de caréter didatico-metodoldgicos para
a pratica docente, que requer do professor da educagdo basica um olhar atento as
especificidades que cada pratica pedagdgica necessita para cada nivel/modalidade de
ensino de atuacdo do professor (DOCENTE).
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O licenciando em Matematica devera, em sua formagdo, compreender a aquisigdo do
conhecimento em suas mais diversas manifestacfes. Levar em consideracdo 0s
contextos sociais, politicos e culturais do processo de aprendizagem é condicdo
singular para a compreensdo da construcdo do conhecimento matematico pelo sujeito.
O ensino médio integrado, enquanto modalidade de ensino, mesmo sendo uma
proposta de ensino voltado a formacéo técnica para o mercado de trabalho, ndo pode
se descaracterizar da concepc¢do de que o conhecimento é mediado pela sociedade e
pela cultura, sendo assim, ndo se justificam, na licenciatura em matematica, programas
de disciplinas voltados aos contetidos/conhecimentos das disciplinas do ensino médio
integrado (DOCENTE).

Abordam os principais contetidos do ensino médio (DOCENTE).

Pois os contelidos da educacdo basica é a base para o curso de licenciatura
(DOCENTE).

A grande importancia do componente curricular Educagéo Profissional e Tecnoldgica,
pois aproxima o académico da realidade do Ensino Médio Integrado, destacando as
especificidades dos IFs. No TCC, procuro orienta-los para a necessidade de olhar e
pesquisar as temaéticas e problemas que surgem no ambito da Educacdo Basica,
inclusive, nas suas mais diversas modalidades (DOCENTE).

Sim, pois serve de base s6lida para formacao critica de opinides que ocorrem na vida
cotidiana de cada ser (DOCENTE).

O curriculo da licenciatura foi construido pensando no estudo dos conteldos da
Educacéo Basica e sua interagdo com o ensino (DOCENTE).

O ensino médio integrado e o modelo que oportuniza uma educagéo proporcional ao
trabalhador com qualidade necessaria para que ele compreenda o0 mundo no qual ele
estd inserido enquanto sujeito transformador (DOCENTE).

Os conteudos voltados para o ensino médio integrado vistos na graduagdo dos
licenciandos é extremamente relevante na formagdo destes estudantes, haja vista que
estes conteldos serdo trabalhados [...] quando passarem atuar como docentes
(DOCENTE).

Os contetidos trabalhados fazem reflexdo dos préprios limites e capacidades do ensino
escolar e a relagdo da educagdo com um projeto de combate a desigualdade social no
pais. Neste sentido, tais contetdos, embora ndo tenham um carater pedagdgico-
instrumental, contribuem para pensar o papel da escola e da docéncia na experiéncia
social (DOCENTE).

Contribuem para a formagdo do professor pesquisador, capaz de refletir sua praxis e/ou
engajar os discentes na pesquisa (DOCENTE).

O programa das disciplinas de fundamentos histdricos e filos6ficos, fundamentos
sociopoliticos e econdmicos da educagdo abordam contetidos/discussdes para uma
educacdo integral marxista, o que considero de suma importancia para a formacéo do
futuro professor, no desenvolvimento de ideias e praticas pedagdgicas que compreenda
0 sujeito e a sua integralidade nas ciéncias, nos técnicos, nas artes, na cultura, etc.
(DOCENTE).

Uma base tedrica é fundamental para o trabalho em qualquer nivel que seguir na
carreira docente os conteidos estudados preparam os professores ndo sé para o ensino
médio como também ensino superior (ESTUDANTE).

Logo com essa formagdo estara apto a trabalhar nos ensinos médio integrado também
(ESTUDANTE).
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Tal relevancia esta no fato de que o professor podera atuar futuramente de forma mais
eficaz em cursos integrados (ESTUDANTE).

Esses conhecimentos sdo importantes para os professores, pois ele terd uma ferramenta
a mais para ensinar (ESTUDANTE).

E importante, pois o professor deve estar preparado para todos os obstaculos que sujam
em sua carreira. E o ensino médio integrado é um deles (ESTUDANTE).

Conteudos voltados ao Ensino Médio Integrado proporcionam uma formagéo mais
ampla para o licenciado (ESTUDANTE).

E relevante pois contribui para a formacao docente, e proporciona ao futuro professor
atender diversas demandas de ensino (ESTUDANTE).

As disciplinas voltadas para o ensino médio integrado proporcionaram um
entendimento de como atuar nessa area de ensino (ESTUDANTE).

Considero que seja alta a relevancia, pois os contetdos de algebra, geometria,
aritmética sdo muito importantes no Ensino Médio Integrado (ESTUDANTE).

E de extrema relevancia que nés futuros docentes temos a compreensdo de todos 0s
modos de ensinar (ESTUDANTE).

E fundamental para a formagao do professor uma abordagem referente a um ensino
médio integrado, dando uma experiéncia a mais para a formacdo docente
(ESTUDANTE).

O conjunto das respostas evidencia, na visdo dos sujeitos respondentes, a importancia
dos contetdos relativos ao EMI. Algumas respostas destacam o fato de que as licenciaturas
formam professores para a educacéo basica e que o EMI é modalidade de ensino dessa EB, de
maneira que seus contetidos devem fazer parte da formacéo dos docentes.

Alguns justificam a importancia vinculando o EMI a uma perspectiva de formacéo
ampla, cidada, critica e reflexiva e com a responsabilidade na relacdo entre o ser humano e o
meio ambiente. Enquanto outra parte defende a integracdo considerando que os licenciados
pelos IF tém nessas proprias instituicdes uma possibilidade de campo de atuacdo profissional.

Aos que responderam “ndo” ou “ndo sei” a pergunta que tratava da existéncia de
disciplinas com contetdos voltados ao EMI na licenciatura em que atuava (32 docentes, 8
coordenadores e 80 estudantes), questionou-se acerca da visdo deles sobre a necessidade de
existir tais componentes curriculares nas licenciaturas em que atuam.

Desses, 78% dos docentes (25), 38% dos coordenadores (3) e 69% dos estudantes (35),
assinalaram A ou MA. Ou seja, a excecdo dos coordenadores, naqueles cursos em que 0S
respondentes consideram que nédo ha disciplinas voltadas para 0 EMI ou que eles ndo sabem da
existéncia de tais disciplinas, a maioria dos sujeitos consideram muito relevante a existéncia de

contetdos de que tratem do EMI para a qualidade da formacao dos futuros licenciados.
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A continuagéo, solicitou-se que justificassem suas respostas. Dentre as justificativas

apresentadas, ressaltam-se:

A formacéo na licenciatura oferecida pelo instituto federal é diferente da oferecida pela
universidade por estar mais proxima do ensino técnico, da ciéncia e da tecnologia.
Assim, o professor formado nos institutos deve ter matérias que o deixem apto a lidar
com esse tipo de ensino (COORDENADOR).

E de suma importancia que os cursos contemplem disciplinas voltadas ao ensino
integrado, haja vista a dificuldade dos docentes da &rea em trabalhar a disciplina de
matematica aplicadas aos cursos integrados, uma vez que em geral os curriculos dos
cursos de licenciatura contemplam apenas disciplinas de matematica de uma maneira
genérica, a exemplo de nosso curriculo (COORDENADOR).

O que se deve ensinar é como tratar contelidos do ndcleo basico em paralelo a
conteidos do ndcleo especifico, e aqui defendo que as metodologias de ensino sdo
mais relevantes na formagcdo do licenciando (COORDENADOR).

A média relevancia se da, pelo fato de ndo termos a modalidade integrada em todo o
territrio brasileiro. Dessa forma, acredito que deve aparecer nos curriculos das
licenciaturas alguma disciplina norteadora desta modalidade (COORDENADOR).

Por que se trata de um campo possivel de atuagdo profissional dos egressos das
licenciaturas, mas ndo é o Unico, ja que eles poderdo atuar em outras redes de ensino
que ndo trabalham com o ensino médio integrado (DOCENTE).

Considero que os institutos trabalham com o EMI e parte da Rede Estadual também e
ndo forma professores para atuar com conhecimento tedrico e pratico com a integracao
€ no minimo esquisito, penso ser preciso uma revisdo urgente na formagdo de
professores feita pelos IFs (DOCENTE).

Porque a formacdo superior tem de contemplar o desenvolvimento integral do
educando (DOCENTE).

As Licenciaturas em que atuam ndo formam o professor tendo em vista 0 ensino
integrado que deve ser ofertado pelos IF's. E necessario que haja treinamento para 0s
atuais professores das licenciaturas para que possam adequadamente formar o0s
professores que irdo no futuro trabalhar com ensino integrado (DOCENTE).

O IFCE tem como modelo o ensino médio, mas € contraditério no seu curriculo das
licenciaturas, ndo forma professores para a modalidade. Penso que devemos incluir na
formacao as propostas cléssicas da formagéo geral e do trabalho, ter estigios no EMI
(DOCENTE).

A formacdo precisa ser completa e abranger todos as propostas para 0 ensino médio.
Nosso aluno sequer faz estagio no IFCE palco, pioneiro, no desenvolvimento do ensino
médio integrado ao técnico (DOCENTE).

O EMI articula trabalho e formac&o intelectual o que leva ao entendimento do homem
como sujeito critico, capaz de se entender como ser construtor e transformador da
histdria. Os IF's sdo contraditorios, pois desenvolvem o ensino médio integrado, mas
ndo discute, divulga e nem estuda nos seus cursos de formacdo de professores
(DOCENTE).

Considerando que o licenciado esta sendo formado em institui¢do responséavel pela

formacéo nesta modalidade, sendo também uma das &reas em potencial, é necessario
ampliar esta difusdo de saberes préprios do ensino integrado. Destaque-se que,
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independentemente de constar formalmente nos conte(idos, tais questdes se inserem de
forma regular, como tema transversal (DOCENTE).

A formacédo docente deve contemplar as especificidades dos alunos da educacdo basica
independente da especificidade somente do ensino médio integrado (DOCENTE).

Esse é um ponto que considero fundamental para a consolidacao das licenciaturas no
IF, pois, com isso, faremos uma formacdo diferencial em relacdo aos cursos das
universidades. Pensar no componente a matematica na Educagdo profissional, afinado
com os cursos das diversas modalidades da Educagao Profissional (médio-Integrado,
Subsequente e PROEJA). Vejo que os alunos do subsequente apresentam severas
defasagens em relagdo a matematica da educagao basica. Isso pode ser aproveitado nos
cursos de licenciatura, discutido nas disciplinas de pratica curricular (DOCENTE).

Sim, pois como futuros docentes precisam ter dominio teérico metodoldgico dos
contelidos dessa modalidade também (DOCENTE).

E importante porque trata-se de um provavel pablico, que sera atendido pelo licenciado
(DOCENTE).

Acredito que é uma proposta mais consciente para integrar teoria e pratica
(ESTUDANTE).

Ter conhecimento do curriculo em qualquer nivel de ensino é fundamental ao futuro
professor (ESTUDANTE).

As justificativas favoraveis a insercdo de contedos relacionados eem ao EMI nas
licenciaturas em Matematica, também contemplam os trés eixos categorizados para as
justificativas dos que tinham respondido “sim”. Ou seja, os contetidos sdo relevantes porque os
professores formados pelos IF poderdo atuar no EMI dentro ou fora dessas institui¢des; porque
o EMI faz parte da educagdo basica e “E obrigacdo do educador estar preparado para atingir
todos os publicos possiveis”; porque os contetidos do EMI podem contribuir para uma formagao
técnica e humanistica mais ampla, o que sinaliza para uma concepcdo de formacdo humana
integral.

Entretanto, houve justificativas que explicitam a ndo percepcdo dos sujeitos sobre a
existéncia dessas disciplinas voltadas para o EMI nas licenciaturas em que atuam ou

incompreensdo sobre seus significados. Isso é o que se pode inferir das contribuicdes a seguir:

N&o vejo o porqué do curriculo de um curso de licenciatura do instituto federal deva
contemplar conhecimentos ou contetidos sobre o ensino médio integrado visto que a
formac&o é para todo e qualquer profissional do ensino basico (COORDENADOR).

Ensino técnico integrado ndo fara parte da realidade da grande maioria dos licenciados
(DOCENTE).

Se o professor que esta sendo formado néo vai trabalhar necessariamente numa escola
técnica de ensino integrado, ndo vejo iSSO COMO necessario, mas se esse professor
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ingressar na carreira EBTT, entendo que esse professor deveria fazer uma capacitacéo
para isso (DOCENTE).

A informacéo produzida e analisada permitiu concluir que os sujeitos respondentes aos
questionarios, em sua absoluta maioria, conferem relevancia (A ou MA) a existéncia de
disciplinas que tratem de conteudos/conhecimentos voltados para o EMI, embora haja alguma
diferenca entre os grupos dos sujeitos, conforme ja discutido.

Essa compreensdo vai ao encontro das contribuicdes proporcionadas pelas pessoas
entrevistadas. Nesse sentido, ratificam-se as contribuicbes de EIFBA, EIFPE e EIFRN2 ja
mencionadas quando se tratou das licenciaturas em Quimica, os/as quais defendem a existéncia
de contetidos vinculados ao EMI nos curriculos das licenciaturas®?,

Na mesma direcdo, EIFPI, EIFMA, ao serem perguntados sobre a importancia desses

contetdos nos cursos de licenciatura, responderam:

Sim. Inclusive essa € uma discussdo que nds tivemos no momento de elaboracéo desse
projeto: que, se nds somos uma instituicdo de educacdo profissional, entdo nds também
temos esse dever, né, de nesse processo de formagdo também preparar 0s alunos para
atuar na educacdo profissional. Que, inclusive, alguns dos nossos alunos acabam
retornando para casa, né, fazem o concurso e se torna um professor aqui na instituic&o.
Dentro do nosso projeto a gente propde, né, a disciplina de educacéo profissional, uma
disciplina preparando também para a EJA. Entéo a gente procura atender esses pontos,
ou esses conhecimentos, dentro do nosso projeto pedagdgico, porque nés acreditamos,
sim, que é uma necessidade que faz um diferencial na formacéo desses alunos, desses
licenciandos (EIFPI).

[...] € fundamental que se discuta as questdes relacionadas a educacdo de jovens e
adultos, a educacdo profissional e a educacdo e o ensino médio integral, isso ai ndo
resta davida. Por qué? Porque ele como professor, ele vai lidar com essa realidade, ele
vai fazer um concurso e ninguém sabe “pra” onde ele vai, onde é que ele vai atuar, e
ele precisa minimamente ter uma visdo sobre esses campos, sobre esses aspectos
(EIFMA).

Do ponto de vista do nicleo pedagdgico, o nosso projeto pedagdgico das duas
licenciaturas tentou fazer essa ponte com a institucionalidade de um Instituto Federal,
qual seja, educacao e trabalho. Entdo, nds temos uma disciplina chamada “Sociologia,
Educagio e Trabalho”, ¢ uma disciplina que compde o curriculo como obrigatoria de
todas as nossas licenciaturas. [...] Ensino médio integrado e EJA na formagdo de
professores como uma disciplina especifica a gente ndo tem. O que a gente tem é uma
legislacdo, regulamento de Estagio que incentiva que o Estagio ocorra no interior do
Instituto Federal — que os professores do Estagio priorizem o Estadgio dos nossos
estudantes nos cursos técnicos integrados de nivel médio (EIFS).

Como se pode observar, as contribuigcdes provenientes das entrevistas realizadas nos IF
em que ha licenciatura em Matematica sdo favoraveis ao dialogo entre os componentes

curriculares dessas licenciaturas e o EMI destinados aos adolescentes e 0 da modalidade EJA.

320 IFBA, IFRN e IFPE oferecem as licenciaturas em Quimica, em Matematica e em Geografia, sendo que o IFRN
também desenvolve a licenciatura em Letras.
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Além disso, a posi¢cdo majoritaria dos sujeitos respondentes aos questionarios € convergente
com essa.

Apesar de concordarem e defenderem o didlogo entre as licenciaturas e o EMI, as
contribuicdes provenientes das entrevistas ratificam que tal didlogo ndo ocorre de forma
sistematizada, ndo esta enraizado na concepcao e no curriculo desses cursos. Nessa direcéo,
EIFPE menciona que o didlogo surge por meio de discussbes, de seminérios, de praticas
desenvolvidas no desenvolvimento das disciplinas, mas ndo em forma de disciplina.

Diante disso, cabe entdo perguntar, se a ampla maioria dos sujeitos envolvidos
diretamente nesses cursos é favoravel a existéncia desses contetdos, por que eles ndo estdo
colocados de forma orgéanica nos respectivos curriculos, dificultando que a discussdo e 0s
estudos sobre eles sejam arraigados as praticas pedagogicas dos respectivos cursos?

As respostas proporcionadas pelos sujeitos nos demais itens dos questionarios, ja
analisados anteriormente, e as contribuicdes oriundas das entrevistas fornecem subsidios para
responder, em parte, a essa indagacdo. Nesse sentido, o posicionamento de EIFPB que, apesar
de defender esse dialogo, reconhece a dificuldade para sua materializacdo, também ajuda na

busca de explicacbes. EIFPB, afirma:

Sim, considero superimportante, apesar de ndo perceber, eu percebo que existe ja uma
inser¢do curricular na area de EJA, a questdo da EJA ja tem um encaminhamento,
enquanto modalidade, mas nessa aproximacdo da educacdo profissional, do ensino
médio integrado, eu ndo tenho conhecimento, mas considero superimportante. Porque
hoje existem resisténcias em nivel académico, da discussdo da perspectiva da educagdo
profissional. Nas universidades, pelo menos na Universidade Federal aqui da Paraiba,
eu percebo uma resisténcia em querer discutir a educacdo profissional, como se a
educacao profissional, a leitura que se faz, é que esté4 a servigo do mercado e ndo tem
mais o que discutir, 0 que entender. Me causa essa impressao.

A contribuicdo de EIFPB esclarece que o EMI e, portanto, um tipo de formacao
docente que o contemple, enfrenta a critica no &mbito da academia, desde as correntes mais
conservadoras, que defendem a educacdo de cunho academicista, inspirada no iluminismo,
no “humanismo liberal” até alguns setores “progressistas” que o consideram como uma
concessao aos interesses do capital.

Mas, principalmente, enfrenta resisténcia na luta direta com o projeto societario do
capital uma vez que esse tipo de formagéo claramente nédo lhe interessa. Dessa forma, seus
representantes e intelectuais organicos que no campo da formacéo profissional, defendem
ardorosamente, embora de forma dissimulada, a formacé&o estrita para o atendimento imediato
aos interesses do mercado de trabalho.

Por outro lado, a compreensdo de EMI aqui assumida é fundamentada na concepgéo de

formacgé@o humana integral que tem como base a integragéo entre os eixos estruturantes trabalho,
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ciéncia, tecnologia e cultura e como principios fundantes o trabalho como principio educativo;
a pesquisa como principio pedagdgico; a totalidade como sintese das multiplas relacdes; e a
interdisciplinaridade. Dessa forma, sua matriz conceptual esta assentada em uma visdo socio-
historico-critica da realidade, no pensamento de autores como Marx, Engels, Luckacs, Gramsci,
dentre outros, no plano internacional, e, nacionalmente, Gaudéncio Frigotto, Acacia Kuenzer,
Dermeval Saviani, Marise Ramos, Maria Ciavatta, Lucilia Machado, somente para mencionar
alguns.

Essas concepcdes antagbnicas se refletem claramente nas contribuicdes dos sujeitos e
nos documentos analisados, os quais, em geral, séo influenciados a0 mesmo tempo pela
corrente teorica critico-social-histérica e por uma visdo utilitarista e economicista, pautada
pelo pensamento neoliberal.

E necessario, pois, avancar, no ambito das licenciaturas oferecidas pelos IF, nos estudos
e discussdes conceituais sobre as categorias formacdo humana, formacao docente e curriculo,
essenciais, a compreensao do conceito de formacdo humana integral que alicerca a concepgao
de EMI.

4.2.3 Das licenciaturas em Geografia

Em relacdo aos documentos institucionais, centrou-se a analise nos PPC dos respectivos
cursos. Em todos encontraram-se evidéncias de dialogo entre os respectivos projetos, a EP e
com a EJA, de maneira geral, e, em particular, envolvendo o EMI. Embora, a magnitude néo
tenha sido a mesma. Em alguns projetos, o diadlogo ocorre de forma mais sistematizada,
enguanto em outros os registros sdo mais eventuais.

Nessa direcdo, o PPC da licenciatura em Geografia do IFRN sinaliza para um dialogo
mais efetivo com a EJA e com a EP, especialmente, com o EMI. A estrutura do curso conta
com quatro nucleos: Fundamental; Didatico-Pedagogico; Epistemoldgico; Especifico, além da
Pratica como Componente Curricular, onde estdo os estagios; 0s seminarios curriculares; e as
disciplinas optativas.

Em quase todos os nucleos, a exce¢do do Fundamental e do Especifico, ha presenca
significativa de contetdos voltados a EP e a EJA, especialmente no Didatico-Pedagdgico e no
Epistemoldgico, assim como no componente Estagio Docente Supervisionado.

Na ementa do Estagio Docente IV (obrigatdrio), encontrou-se como objetivo “Observar
a sala de aula, planejar a regéncia, realizar a regéncia no ensino médio (propedéutico, integrado

b

a educacao profissional e/ou na modalidade EJA) [..]” e dentre os procedimentos

109



metodologicos: “[...] Regéncia no ensino médio (propedéutico, integrado a educagdo
profissional e/ou na modalidade EJA)”.

Na disciplina Didatica (obrigatoria), dentre os objetivos destaca-se “Estudar pressupostos,
concepcdes e metodologias que fundamentam a EJA, refletindo sobre as especificidades do
trabalho com jovens e adultos; Conhecer pressupostos didaticos da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica”. Ja nos conteudos, destaca-se: “Educagdo de Jovens e Adultos (EJA): concepgoes,
pressupostos e metodologias; Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT): pressupostos
didaticos™.

Nas referéncias dessa disciplina, constam (dentre outras relacionadas com a EP e com a
EJA):

e KUENZER, A. (Org). Ensino Médio: construindo uma proposta para 0os que
vivem do trabalho. S&o Paulo: Cortez, 2005.

e OLIVEIRA, M. K. Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e
aprendizagem. In: RIBEIRO, V. M. (org.). Educagédo de Adultos: novos leitores,
novas leitoras. S&o Paulo: Mercado de Letras, 2001.

e GADOTTI, M. R,, J. e. (orgs). Educacgdo de jovens e adultos: teoria, pratica e
propostas. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Na disciplina Fundamentos Sociopoliticos e Econdmicos da Educacéo (obrigatéria), a
ementa destaca “O conceito de trabalho [...] A relacdo educagdo e trabalho, o papel da educagao
na industria moderna e a Teoria do Capital Humano. Empregabilidade e educacédo [...]”,
constando nas referéncias (entre outras):

¢ MACHADO, L. R. de S. A educacao e os desafios das novas tecnologias. In: FERRETI,
C. J. et al. Novas tecnologias, trabalho e educagdo: um debate multidisciplinar.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1994.

e FRIGOTTO, G. A produtividade da escola improdutiva. Sdo Paulo: Cortez, 1996.

e FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. (Org.). A experiéncia do trabalho e a educacéo bésica.

Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

e MACHADQO, L. R. de S. Mudancas tecnologicas e a educacdo da classe trabalhadora.

In: MACHADO, L.R.de S.; FRIGOTTO, G. et al. Trabalho e Educagdo. Campinas, SP,

Papirus, 1994.
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Na disciplina Organizacdo e Gestdo da Educacdo Brasileira (obrigatoria), sdo
apresentados como objetivos “Analisar a organizagio e a gestdo da educagao escolar brasileira
em seus diferentes niveis e modalidades, com énfase na educacgédo profissional, educacédo de
jovens e adultos e educagdo a distancia. [...]”. As referéncias apresentadas sdo coerentes com o
que apresenta a ementa, contemplando, assim, as modalidades de ensino.

Além desses componentes de carater obrigatério hd a disciplina Fundamentos da
Educacao de Jovens e Adultos, de carater optativo.

O PPC da licenciatura em Geografia oferecida pelo Campus Recife do IFPE (2011)
também apresenta indicios de didlogo com a EP e a EJA.

Na discusséao referente ao componente Estagio Curricular Supervisionado, destaca-se:
“Vale salientar que o Campus Recife do IFPE sera um dos campos de estagio no Ensino Médio
Integrado e na Educagdo de Jovens e Adultos” (IFPE, 2011, p.49). Nas Ementas dos Estagios
Supervisionados I, IT e III constam: “Participacdo em atividades [...] do Ensino Fundamental e
no Ensino Médio, contemplando, também, as modalidades de Educacédo de Jovens e Adultos e
Educacao Profissional técnica de nivel médio.” (IFPE, 2011, p.117).

No PPC também consta a disciplina Metodologia do Ensino de Educacéo de Jovens e
Adultos (obrigatoria), cuja ementa menciona “Estudo das praticas pedagdgicas com vistas ao
desenvolvimento da [...] (EJA) no contexto das politicas publicas, da Educacdo Inclusiva e de
outros fundamentos que permeiam toda a agdo educativa” (IFPE, 2011, p.34), apresentando, nas
referéncias, bibliografia compativel com a discusséo sinalizada na ementa.

Em Organizacdo e Gestdo da Educacdo Brasileira (obrigatoria), a ementa é “Objetivos,
organizacao e importancia da educacdo basica: Ensino Fundamental (séries finais) e do Ensino
Médio, inclusive sob o ambito da educagdo profissional, tecnoldgica e de jovens e adultos [...]”
(p.91), cujas referéncias sdo coerentes com a mencionada ementa.

Na mesma direcdo, estd a disciplina Avaliacdo Educacional (obrigatéria) que nas
referéncias destaca:

e BELLONI, Isaura. MAGALHAES, Heitor de. SOUSA, Luzia Costa de. Metodologia de

Avaliacdo em politicas publicas: uma experiéncia em educagédo profissional. 3.ed. S&o

Paulo, Cortez, 2003.

Finalmente, esse PPC explicita, quanto aos saberes que o docente deve dominar ao final

do curso: “a) Ministrar aulas de Geografia no Ensino Fundamental e Ensino Médio, Educagao

de Jovens e Adultos, cursos técnicos e demais modalidades da Educacdo Basica; [...]”
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Nas licenciaturas em Geografia ofertadas pelo IFBA e pelo IF Baiano as
intencionalidades de didlogo com a EP e a EJA s&o menos explicitas, mas existem. No PPC do
IFBA a disciplina Ciéncia, Tecnologias e Sociedade (obrigatoria), inclui nas referéncias:

e FRIGOTTO, G. CIAVATTA, M. A formagdo do Cidaddo Produtivo. A cultura de

mercado no ensino médio técnico, Brasilia: INEP, 2006.

A disciplina Educacéo e Trabalho (optativa) apresenta, dentre as referéncias:

e FRIGOTTO; CIAVATA; RAMOS (Orgs.). Ensino medio integrado: concepcgédo e
Contradicdes. Sao Paulo: Cortez, 2005.

e BARACHO, M. da G.; MOURA, D.; PEREIRA, U.; SILVA, A. Algumas reflexdes e
proposicBes acerca do ensino médio integrado a educacgdo profissional técnica de nivel
médio. CEFET/RN, 2005.

O mesmo PPC destaca no Objetivo Geral do curso: “Formar licenciados em Geografia
para exercer a funcdo de professor licenciado no Ensino Bésico e Profissional [...]”

Sobre o PPC do IF Baiano/Santa Inés (2013), ressalta-se que no componente curricular
Estagio Supervisionado 11l (obrigatorio), consta na ementa: “Reflexdo critica acerca das
variaveis presentes nas diversas modalidades de ensino presencial: educacao de jovens e adultos,
educacao profissional, ensino regular, educacédo especial. [...]” e, dentre as referéncias, esta:

e MANFREDI, S. M. Educagdo Profissional no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

(Docéncia em formacdo. Educacao profissional).

Ja na disciplina Educacdo de Jovens e Adultos (optativa), faz parte da ementa:
“Contextualizacdo histoérica, econémica e sociocultural dos sujeitos sociais da EJA. Trajetdrias
de formacdo e de escolarizagdo de jovens, adultos e idosos na EJA. Marcos legais: avangos,
limites e perspectivas”, tendo incluidas entre as referéncias (dentre outras):

e GADOTTI, M.; ROMAO, J. E. (Org.). Educacéo de Jovens e Adultos: teoria, pratica e
proposta. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005. (Guia da escola cidadg; 5)

e SOARES, L. (Org.). Formacao de educadores de jovens e adultos. Belo Horizonte:
Auténtica/SECAD - MEC/UNESCO, 2006.

Como sintese, pode-se afirmar que os PPC das licenciaturas em Geografia investigadas
sinalizam, em graus diferenciados, para a busca de dialogo entre esse curso, a EP e a EJA,
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especialmente no que concerne ao EMI, nos processos formativos dos futuros licenciados. Esse
esforco é percebido de forma mais evidente nas disciplinas relacionadas com a formagao
pedagdgica do docente, sendo menos comum nas disciplinas que compdem o0s conhecimentos
da disciplina objeto da licenca.

Sobre esse assunto, EIFRN1 ao ser perguntada se as licenciaturas dessa Instituicéo
contemplam conteudos do EMI e da EJA, respondeu:

Sim, contemplam. Contemplam assim, mas é muito, é [...] esse conteldo esta muito
[...] mais detalhado, é, nas disciplinas didatico-pedagdgicas, ndo é, as disciplinas de
conhecimento especial [especifico], ndo. Esse conteldo, ele ndo chega a sala de aula
através desses, desse nicleo de disciplina e de professores. (EIFRN1)

Esse € um aspecto que dificulta a organicidade do didlogo esperado, comprometendo
parcialmente uma formac&o que proporcione 0s conhecimentos necessarios para atuar em um
tipo de EM que dialogue com a EP e com a EJA. N&o obstante, é fundamental reconhecer que
h& um esforco para proporcionar esses conhecimentos.

Cabe ainda registrar, quanto a bibliografia referenciada nos PPC, a coeréncia com o que
vem sendo discutido na literatura prépria da EP e da EJA pelos investigadores dessas areas.

Em seguida, analisam-se as respostas dos sujeitos respondentes dos questionarios,
cotejando-as com o contetdo dos PPC, analisados nos paragrafos anteriores, e com as
contribuicdes provenientes das entrevistas.

Quando se perguntou aos sujeitos se na licenciatura em que atuam existem disciplinas
que contemplam conhecimentos/contetdos voltados para o EMI, o percentual de respostas
“sim” entre coordenadores, docentes e estudantes foi de, respectivamente, 80%, 91,2% e 74,6%.
Isso € coerente com a analise dos PPC desenvolvida anteriormente, pois em todos foram
encontradas disciplinas com esses conteudos.

Entre os coordenadores e docentes ndo houve a resposta “ndo sei”, mas essa alcangou
14,3% entre os estudantes. O conjunto das respostas indica que apesar da quase totalidade dos
professores (91,2%) afirmarem que existem disciplinas cujo contedo esta voltado para o0 EMI,
mais de 25% dos estudantes ndo compreendem dessa forma.

Aos que responderam “sim” (4 coordenadores, 31 docentes e 47 estudantes), perguntou-
se qual a visdo deles sobre a relevancia desses conhecimentos/contetidos para a formacéo de um
professor da educacdo bésica. As respostas A ou MA foram, respectivamente, para

coordenadores (100%), docentes (87,1%) e estudantes (86,3%), atestando que 0s sujeitos dessas
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licenciaturas consideram importante a existéncia de disciplinas que tratem dos contetidos do
EMI.
A continuacdo, pediu-se que justificassem suas respostas. Dentre as justificativas

apresentadas, destacam-se:

Os educandos da licenciatura sdo formados para atuar na educacao basica, logo é
essencial que haja esse olhar para esse nivel de ensino — EMI - (COORDENADOR).

[...] considero ser de alta relevancia a referida disciplina no curso de licenciatura em
Geografia. Talvez seria necessario até mesmo a sua ampliacdo dentro do curriculo,
favorecendo, assim, o contexto de interrelacdo entre conhecimento e atuacdo
profissional (DOCENTE).

O professor ndo pode estar desconectado das necessidades dos estudantes do ensino
médio/integrado e é fundamental que nés professores aliemos 0s contelildos de nossas
disciplinas a pratica escolar. Acredito que isto enriquece o processo de formacao dos
futuros professores. (DOCENTE).

Ministro a disciplina de educagdo ambiental, abordando conhecimentos tedricos sobre
a relacdo sociedade-ambiente e praticas de educagdo ambiental que podem ser
aplicadas no ensino médio integrado (DOCENTE).

No caso especifico do curso médio integrado dos institutos federais, os contelidos a ser
trabalhados exigem uma integragdo ao conhecimento da &rea especifica de atuacéo de
cada curso, de modo que cada disciplina deve seguir essa diretriz. As licenciaturas do
instituto seguem essa ldgica, ja& v& a propria instituicio como &rea de atuagdo
(DOCENTE).

Os discentes do ensino médio integrado, independente da area de atuagdo, fazem uso
constante dos recursos naturais. Assim, o conhecimento sobre apropriagdo, extracdo e
consequéncias do uso dos recursos é de interesse geral (DOCENTE).

Porgue o conjunto de temas conceitos e contetidos selecionados para se trabalhar no
ensino médio integrado sdo fundamentais para a formacdo cidadd dos educandos
(DOCENTE).

[...] todos os conteudos abordados no curso contemplam néo s6 fundamental, como o
médio normal, o EAD, o EJA e por qué ndo o medio integrado? ALCANCAR TODO
O PUBLICO POSSIVEL E OBRIGACAO DO EDUCADOR (ESTUDANTE).

O conjunto das respostas evidencia, na visdo dos sujeitos respondentes, a importancia
dos contetdos relativos ao EMI. Algumas respostas destacam o fato de que as licenciaturas
formam professores para a educacao basica e que o EMI e a EJA sdo modalidades de ensino
dessa EB, de maneira que seus contetudos devem fazer parte da formacéo dos docentes.

Outros justificam a importancia vinculando o EMI a uma perspectiva de formacéo
ampla, cidadd, critica e reflexiva e com a-responsabilidade na relacdo entre o ser humano e o
meio ambiente. Enquanto outra parte defende a integragdo considerando que os licenciados
pelos IF tém nessas préprias instituicbes um campo de atuacgao profissional.

Como se pode observar, as justificativas sao complementares. Entretanto, reitera-se que

é essencial avancar na compreensdo de que o EMI se fundamenta em uma concepgdo de
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formagdo humana integral e, dessa forma, o professor formado nessa perspectiva formativa
estard apto a atuar em qualquer tipo de EM tendo como referéncia a formacdo plena dos
estudantes seja no EMI (adolescentes ou na modalidade EJA) ou no EM propedéutico.

Aos que responderam “nao” ou “ndo sei” a pergunta que tratava da existéncia de
disciplinas com contetdos voltados ao EMI na licenciatura em que atuava (1 coordenador, 3
docentes e 16 estudantes), questionou-se acerca da visdo deles sobre a necessidade de existir
tais componentes curriculares nas licenciaturas em que atuam.

O coordenador, 02 docentes e 08 estudantes responderam MA. Ou seja, naqueles cursos
em que os respondentes consideram que ndo héa disciplinas voltadas para 0 EMI ou que eles ndo
sabem da existéncia de tais disciplinas, os sujeitos consideram muito relevante a existéncia de
conteldos de que tratem do EMI para a qualidade da formacdo dos futuros licenciados.
Entretanto, é necessario ressaltar que isso € mais claro entre os docentes e coordenadores, ja que
entre os estudantes, cinco ndo responderam a esse questionamento.

A continuagéo, solicitou-se que justificassem suas respostas. Dentre as justificativas

apresentadas, ressaltam-se:

Acredito que o licenciado possa ser futuramente um docente da Instituicdo. Nesse
sentido, se ele obtiver conhecimento mais aprofundado sobre o ensino médio integrado
podera permiti-lo ter mais solidez, caso venha a lecionar na Institui¢do ou em outras
InstituicBes que trabalhem sob essa perspectiva (COORDENADOR).

Julgo de alta relevncia que se contemplem nos programas das disciplinas
conhecimentos/contelildos sobre 0 ensino médio integrado uma vez que NnOSSOS
discentes devem estar preparados para atuar também segundo a perspectiva do técnico
integrado e ndo s6 na formacdo para o ensino fundamental e médio de forma geral,
uma vez que eles poderdo ser futuros docentes em Institutos federais, os quais
requerem a formacdo do professor, quando deve-se ficar atentos a integracdo entre
trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (DOCENTE).

Os futuros professores de Geografia que atuarem na educacéo basica precisam refletir
sobre a praxis em contextos de ensino médio integrado, pois a disciplina tem muito a
contribuir para a qualificacdo de técnicos em diferentes areas do conhecimento, bem
como para a formagdo humanistica lato sensu, fundamental para o exercicio da
cidadania (DOCENTE).

Entre tantas justificativas cabiveis, posso citar uma: o fato de que muitos egressos
daqui tentardo ensinar, futuramente aqui. Com isso, acredito que a importancia dada
ao contexto integrado seja mais acentuada (ESTUDANTE).

Pois pretendemos ndo somente atuar como docentes no ensino regular, visto que, as
escolas estaduais, atualmente, estdo a tornar-se integrais (erem) como escolas de
referéncia, também objetivamos, futuramente atuar como docente em algum Campus
do IF que oferece o ensino médio integrado (ESTUDANTE).

Acho importante, seria um diferencial curricular. Saber sobre 0 médio integrado néo
deve ser o foco, mas acho importante (ESTUDANTE).
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Sim, é de suma importancia proporcionar aos futuros professores nogdes que
contemplem conhecimentos sobre as diversas areas do ensino. E isso precisa vir logo
no inicio do curso na grade das matérias basicas (ESTUDANTE).

E obrigacdo do educador estar preparado para atingir todos os publicos possiveis
(ESTUDANTE).

Porque muitas das vezes fui indagado sobre tal ensino, e a resposta que dei foi
praticamente o que ouvi nos corredores do IFRN (ESTUDANTE).

Nao irei responder por ndo saber como é o curriculo e a politica do ensino médio
integrado do IFRN (ESTUDANTE).

Observa-se que as justificativas contemplam os trés eixos categorizados para as
justificativas dos que tinham respondido “sim”. Ou seja, os contetidos sdo relevantes porque os
professores formados pelos IF poderdo atuar no EMI dentro ou fora dessas instituicdes; porque
o EMI faz parte da educagdo basica e “E obrigacdo do educador estar preparado para atingir
todos os publicos possiveis”; porque os contetidos do EMI podem contribuir para uma formagao
técnica e humanistica mais ampla, o que sinaliza para uma concepcdo de formacdo humana
integral.

Entretanto, houve duas justificativas que explicitam a néo percepgdo dos sujeitos sobre
a existéncia dessas disciplinas voltadas para 0 EMI nas licenciaturas que frequentam ou mostram
a incompreensdo sobre seus significados. Isso é o que se pode inferir das duas ultimas
contribui¢cdes acima transcritas. Um deles afirma que ouve falar nos corredores sobre 0 EMI e
o outro informa que ndo vai responder porque desconhece a politica da Instituicdo para o EMI.

A informacéo produzida e analisada no ambito desta pesquisa permitiu concluir que os
sujeitos respondentes aos questionarios, em sua absoluta maioria, conferem A ou MA relevancia
a existéncia de disciplinas que tratem de contetdos/conhecimentos voltados para 0 EMI, embora
haja alguma diferenca entre os grupos dos sujeitos, conforme ja discutido.

Essa compreensdo vai ao encontro das contribuicdes proporcionadas pelas pessoas
entrevistadas. Nesse sentido, reitera-se a analise feita acerca das contribui¢des de EIFBA, EIF
Baiano, EIFPE, EIFRN1 e EIFRN2 quando, no item 4.2.1, tratou-se das licenciaturas em
Quimica, posto que todos/as apresentam o entendimento de que € essencial que as licenciaturas
destinadas a formacdo de professores para a EB contemplem conhecimentos/conteddos da
educacéo profissional, especialmente, do EMI tanto o regular como o da modalidade EJA.

N&o obstante, a exemplo das licenciaturas em Quimica e em Matematica, ja analisadas,
isso ndo garante a insercdo organica desses conteldos nos documentos e nas praticas educativas

desses cursos, embora haja um movimento nessa direg&o.
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4.2.4 Das licenciaturas em Letras

Inicialmente, sera investigada a presenca de indicativos da existéncia de dialogo entre as
licenciaturas em Letras oferecidas pelos IF da Regido Nordeste e 0 EMI nos PPC dessas
licenciaturas. Em seguida, serdo analisadas as respostas aos questionarios proporcionadas pelos
coordenadores, docentes e estudantes que atuam nesses cursos.

No que concerne ao PPC da Licenciatura em Letras do IFCE/Crateds (2012), nos
objetivos do curso, no perfil de conclusdo, nas areas de atuacéo dos licenciados e nas ementas
ndo foram detectadas referéncias significativas & educacdo profissional em geral ou, em
particular, ao EMI. Entretanto na ementa da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino
Fundamental e Médio ha breve referéncia a educagio profissional: “A reforma do ensino médio
brasileiro: a educa¢do basica e o ensino profissional em suas diversas modalidades”
(IFCE/Crateus, 2012, p.52). Mas, nem nos contetudos nem na bibliografia ha algum indicativo
de que o anunciado na ementa seja contemplado no desenvolvimento da disciplina.

No PPC da licenciatura em Letras do IFAL/Maceid, ao se tratar do estagio curricular o
Projeto menciona, de forma genérica, os cursos da EP como possivel espaco para a
materializagdo desse componente curricular. Da mesma forma, na ementa da disciplina Politica
Educacional e Organizacdo da Educagdo Bésica no Brasil, menciona-se “Estudo e analise do
sistema educacional brasileiro nos seus diversos niveis e modalidades considerando os aspectos
administrativos, pedagdgicos, financeiros e politicos” (IFAL/Maceio, 2014, p.54. Grifo nosso),
mas, tampouco ha desdobramentos desse anincio nos contetdos ou na bibliografia.

Enquanto isso, nos PPC da licenciatura em Letras do IFRN/Natal Central ha sinalizacéo
de didlogo com a EJA e com a EP. Na disciplina Didatica (obrigatdria), dentre os objetivos
encontra-se “Conhecer os pressupostos didaticos da Educacdo Profissional e Tecnoldgica”
(IFRN/Natal Central, p. 50); “Estudar concep¢des, pressupostos e metodologias que
fundamentam a EJA, refletindo sobre as especificidades do trabalho com jovens e adultos”
(IFRN/Natal Central, p. 50). Na relacdo de conteudos da mesma disciplina encontra-se:
“Educagdo de Jovens e Adultos (EJA): pressupostos, concepgoes ¢ metodologias™ (IFRN/Natal
Central, p.50); Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT): pressupostos didaticos”
(IFRN/Natal Central, p.50).

Nas referéncias dessa disciplina, constam (dentre outras relacionadas com a EP e com a
EJA):

e KUENZER, A. Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do trabalho.

Cortez: S&o Paulo, 2005.
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e OLIVEIRA, M. K. Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem.
In: RIBEIRO, V. M. (org.). Educacdo de Adultos: novos leitores, novas leitoras. Sao
Paulo: Mercado de Letras, 2001.

Na disciplina Fundamentos Sociopoliticos e Econdmicos da Educacéo (obrigatoria), a
ementa destaca “O conceito de trabalho [...] A relagcdo educagao e trabalho, o papel da educacao
na industria moderna e a Teoria do Capital Humano. Empregabilidade e educagdo [...]”
(IFRN/Natal Central, p. 61). Dentre os objetivos menciona-se “Compreender a visao historica,
filosofica e politica da Educagédo Profissional e da Educagdo de Jovens e Adultos” (IFRN/Natal
Central, p.61), constando nas referéncias (entre outras):

e ANTUNES, Ricardo. Adeus mundo ao trabalho? Ensaio sobre as metamorfoses e a

centralidade do mundo do trabalho. 3ed. S&o Paulo: Cortez, 1995.

e FRIGOTTO, Gaudéncio. A produtividade da escola improdutiva. Sdo Paulo: Cortez,

1996.

e FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria; e RAMOS, Marise Nogueira (Orgs.)

Ensino médio integrado: concepcdo e contradi¢des. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2005

e KUENZER, A. Z; CALAZANS, Maria J.; GARCIA, W. Planejamento e educacao no

Brasil. 3ed. S&o Paulo: Cortez, 1996. (Questdes da Nossa Epoca, V. 21).

Na disciplina Organizacdo e Gestdo da Educacdo Brasileira (obrigatoria), consta nos
Objetivos “Analisar a organizacao e a gestdo da educacdo escolar brasileira em seus diferentes
niveis e modalidades, com énfase na educacdo profissional, educacdo de jovens e adultos e
educacdo a distdncia”. As referéncias apresentadas correspondem a ementa, de modo que
consideram as modalidades de ensino.

Esses indicativos ndo garantem a existéncia de dialogo sistematizado entre essa
licenciatura a EP, a EJA e, em especial, 0 EMI, tampouco se nega a possibilidade desse dialogo.
Ao contrario, é uma sinalizacdo da intencao de que ele seja materializado. Convém lembrar que,
nos dois cursos incialmente tratados, as referéncias ao didlogo entre as licenciaturas e a EP, a
EJA ou 0 EMI sdo muito vagas, de modo que néo sinalizam para a existéncia da intencionalidade
de que haja tal dialogo.

Em relagdo aos sujeitos, se perguntou se na licenciatura em Letras em que atuam existem
disciplinas que contemplam conhecimentos/conteddos voltados para o EMI, o percentual de

respostas “sim” entre coordenadores, docentes e estudantes, respectivamente, foi de 67%, 40%
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e 22%. A excecio dos coordenadores, a maioria dos sujeitos afirmaram que n&o havia disciplinas
que contemplassem contetdos relacionados com o0 EMI ou que ndo sabem da existéncia de tais
disciplinas. Isso é coerente com a analise dos PPC desenvolvida anteriormente, pois foi escassa
a presenca de indicios de didlogo entre a EP, a EJA e os PPC das licenciaturas investigadas, a
excecéo da licenciatura em Letras do IFRN/Natal Central, cujo PPC contempla disciplinas com
esses contedos.

Entre os coordenadores e docentes ndo houve incidéncia na opg¢ao “ndo sei”’, mas essa
alternativa alcancou, respectivamente, 25% e 39% das respostas entre docentes e estudantes.
Isso é indicador de que parcela significativa desses sujeitos ou ndo conhecem o PPC dos cursos
em que atuam ou os conteudos que poderiam ter relacdo com a EP, com o EMI e com a EJA.

Aos que responderam “sim” (2 coordenadores, 8 docentes e 2 estudantes), perguntou-se
qual a visdo deles sobre a relevancia desses conhecimentos/conteudos para a formagao de um
professor da educacdo bésica. Todos situaram suas respostas em A ou MA, atestando que
consideram importante a existéncia de disciplinas que tratem dos contetdos do EMI.

A continuacdo, pediu-se que justificassem suas respostas. Dentre as justificativas

apresentadas, destacam-se:

E muito relevante porque discute os elementos de caréter didatico-metodolégicos para
a pratica docente, que requer do professor da educacdo bésica um olhar atento as
especificidades que cada pratica pedagdgica necessita para cada nivel/modalidade de
ensino de atuacdo do professor (DOCENTE).

O foco da formagao € a atuagdo docente na referida modalidade /instancia da Educacédo
Basica, neste sentido é essencial possibilitar praticas educativas que contemplem estes
conteudos. E neste contexto, contemplar o Ensino Médio Integrado (DOCENTE).

O trato ou a interagdo do ensino classico ou propedéutico com o técnico tecnolégico
propicia uma forma de ensino-aprendizagem sintonizada com as exigéncias do
mercado de trabalho, que geralmente requer um profissional empreendedor, critico e
(de certa maneira) com maltiplos saberes (DOCENTE).

Muita relevancia porgue a disciplina na qual eu atuo procura dialogar com o pensar e
o fazer levando em conta a especificidade de cada area do conhecimento que, ao
mesmo tempo, pensa em sujeito como professor e ndo apenas como cientista
(DOCENTE).

As especificidades da educacédo profissional exigem do licenciado saberes especificos
que garantam ao docente conhecimentos importantes para saber lidar com a oferta de
ensino que seja a um s tempo plural/ universal, mas também capaz de enxergar
particularidades dos interlocutores (COORDENADOR)

Tais contetidos sdo importantes pois vamos trabalhar com esses alunos, estamos sendo
preparados para isso (ESTUDANTE).

A formacdo do IFAL promove uma reflexdo sobre as praticas de ensino e sobre 0 que

se ensina. Algo muito importante, pois, independente do contedldo pensamos de forma
critica em como trabalhar (ESTUDANTE).
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As respostas, em seu conjunto, evidenciam que a maioria dos que responderam “sim”,
atestam a importancia desses conteldos. Algumas respostas destacam o fato de que as
licenciaturas formam professores para a educacéo béasica da qual a EP/EMI é modalidade. Dessa
maneira, os contetudos da EP/EMI devem fazer parte da formacao dos docentes.

Outros justificam a importéncia, vinculando o EMI a uma perspectiva de formagéo
ampla, cidadd, critica e reflexiva e com a responsabilidade na relacdo entre o ser humano e o
meio ambiente. Essas duas compreensdes sdo complementares. Mas, ratifica-se, mais uma vez,
que é fundamental avancar no entendimento de que o EMI se fundamenta em uma concepcgéo
de formacao humana integral e, portanto, o professor que, em sua formacéo inicial, tiver acesso
aos conhecimentos que fundamentam essa concepc¢do formativa poderé atuar em qualquer tipo
de EM tendo sua ac¢do pautada pela formacéo plena dos estudantes.

Aos que responderam “n@o” ou “ndo sei” a pergunta que tratava da existéncia de
disciplinas com contetdos voltados ao EMI na licenciatura em que atuava (1 coordenador, 12
docentes e 6 estudantes), questionou-se acerca da visdo deles sobre a necessidade de existir tais
componentes curriculares nas licenciaturas.

O coordenador nédo respondeu, enquanto dez docentes e cinco estudantes responderam
A ou MA. Ou seja, naqueles cursos em que os respondentes consideram que nao hé disciplinas
voltadas ao EMI ou que eles ndo sabem da existéncia de tais disciplinas, a maioria dos sujeitos
considera relevante a existéncia de tais contetdos.

A continuacdo, solicitou-se que justificassem suas respostas. Dentre as justificativas

apresentadas, ressaltam-se:

Por que trata-se de um campo possivel de atuagdo profissional dos egressos das
licenciaturas, mas ndo é o Unico, ja que eles poderdo atuar em outras redes de ensino
que ndo trabalham com o ensino médio integrado (DOCENTE).

Geralmente, hd uma tendéncia de repetirmos no ensino das licenciaturas conceitos que
aprendemos com os professores da universidade. Nao ha um foco na formacéo dos
alunos de ensino médio. Muitas vezes ensinamos a eles do modo que aprendemos nas
universidades, assim como os contetdos (DOCENTE).

O IFCE tem como modelo o ensino médio, mas é contraditério no seu curriculo das
licenciaturas, ndo forma professores para a modalidade. Penso que devemos incluir na
formacao as propostas classicas da formagao geral e do trabalho, ter estidgios no EMI
(DOCENTE).

O EMI articula trabalho e formac&o intelectual o que leva ao entendimento do homem
como sujeito critico, capaz de se entender como ser construtor e transformador da
histdria. O IF's sdo contraditorios, pois desenvolvem o ensino médio integrado, mas
ndo discute, divulga e nem estuda nos seus cursos de formacdo de professores
(DOCENTE).

Penso que a integracdo comtempla a dimenséo da totalidade humana (DOCENTE).
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Considerando que o licenciado est4 sendo formado em instituicdo responsavel pela
formacdo nesta modalidade, sendo também uma das areas em potencial, é necessario
ampliar esta difusdo de saberes préprios do ensino integrado. Destaque-se que,
independentemente de constar formalmente nos conteidos, tais questdes se inserem de
forma regular, como tema transversal (DOCENTE).

Os cursos de Ensino Médio Integrado possuem especificidades que precisam ser
abordadas e trabalhadas com os licenciandos. Durante o estagio é possivel perceber
essa necessidade (ESTUDANTE).

A formacgdo docente também deve ser pensada e ampliada de acordo com as
necessidades do mercado de trabalho. Assim como o licenciando deve estar apto a
atuar nos diversos niveis da educacdo basica, é justo que seja preparado também para
atuar no ensino integrado (ESTUDANTE).

De forma anéloga ao item anterior, neste item, os sujeitos também distribuiram suas
justificativas em algumas linhas de raciocinio. Um grupo fez a defesa da importancia dos
conteudos, pois, para eles esses conteudos contribuem para a formagdo mais completa dos
sujeitos (formacdo humana integral). Outros consideram relevante tratar das especificidades do
EMI, porque esse é parte da EB, de forma que os licenciados devem estar aptos a atuar em todos
os tipos de EM. Ha também quem justifique a importancia desses conteudos pelo fato de os IF
s&e serem possiveis espacgos de atuacao desses licenciados, os quais ofertam o EMI. Finalmente,
um dos sujeitos justifica sua posicdo em razdo das necessidades do mercado. Apesar de ser
apenas um sujeito com essa posi¢do, evidencia-se, mais uma vez, na analise desenvolvida nesta
pesquisa, a tensdo entre a defesa por uma formagao emancipatéria e, a0 mesmo tempo, por uma
formacéo subordinada aos interesses do mercado.

Apesar de a maioria ter defendido a existéncia dos conteidos em discussdo nos
curriculos das licenciaturas em Letras oferecidas pelos IF na regido Nordeste, houve
divergéncias que precisam ser evidenciadas. Nessa diregdo as contribui¢des seguintes sédo

relevantes:

Tenho dificuldade em perceber a especificidade da docéncia no ensino médio
integrado frente ao regular, a0 menos na minha area de conhecimento (DOCENTE).

Um curso de licenciatura tem que estar voltado principalmente a educacéao bésica
(DOCENTE).

Néo fica claro quais os requisitos que diferenciam as aulas nestes institutos
tecnoldgicos para 0 médio de outras em outros ambitos escolares (ESTUDANTE).

Os trés aportes acima convergem na dire¢do do entendimento de que o EMI néo faz parte
da educacdo bésica ou que ndo h& diferenca entre esse e 0 EM de carater geral/propedéutico.

Segundo o raciocinio que fundamenta o primeiro entendimento, os curriculos das licenciaturas
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ndo devem contemplar os contetdos em andlise, pois ndo fazem parte dos conhecimentos
necessario aos professores da EB. Se predomina a segunda compreensao, tampouco é necessario
contemplar esses conteudos, posto que o professor € formado para atuar em determinada
disciplina do EM, independentemente, do tipo ou modalidade de EM na qual vai atuar.

Compreende-se que os dois raciocinios sdo equivocados, pois contrariamente ao que se
apregoa no primeiro caso, segundo a LDB vigente (BRASIL, 1996), a EB, a qual, todos devem
ter acesso por principio constitucional, “tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacgdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Art. 22. Grifos nossos).

Nesse sentido, 0 EMI, na concepgéo aqui discutida, representa precisamente essa busca
pela formacao plena do sujeito. J& no segundo caso, ndo se percebe a diferenca entre formar o
professor que vai atuar em determinada disciplina restringindo-a a preparacdo para a
continuidade de estudos e o que atuara nessa mesma disciplina no contexto de uma formacéo
que, além dessa funcdo propedéutica, também cumpra o papel de dialogar com o mundo do
trabalho, na perspectiva de uma formacéo voltada a cidadania plena.

A anélise até aqui desenvolvida permitiu concluir que os sujeitos respondentes aos
questionarios, em sua absoluta maioria, conferem relevancia (A ou MA) a existéncia de
disciplinas que tratem de conteudos/conhecimentos voltados para o EMI, embora haja alguma
diferenca entre os grupos dos sujeitos, conforme ja discutido.

Essa compreensdo vai ao encontro das contribuicdes proporcionadas nas entrevistas dos
informantes-chave dos IF que oferecem licenciaturas em Letras.

Nesse sentido, EIFRN1 e EIFAL defendem os conteudos vinculados ao EMI nas

licenciaturas:

Sim, é [...] Eu acho que € indiscutivel essa questdo, ndo é, por que? Primeiro assim, a
educacdo profissional em funcéo do l6cus, o curso esta se dando numa instituicdo que
tem a missao histérica, né, vinculada a educacdo profissional [...] até porque a gente
sabe que esses futuros professores, né, nossos estudantes hoje, eles poderdo ser os
futuros professores dos institutos, da educacgdo profissional, como aliés, n6s ja temos
casos [...] entdo esses futuros professores, eles precisam saber o que € que € 0 ensino
médio integrado, o que é um curriculo integrado, quais os principios desse curriculo,
assim como também sobre educagdo de jovens e adultos (EIFRN1).

E fundamentalmente importante, que as nossas licenciaturas, lancem um olhar sobre a
educacdo profissional, jA que estdo inseridas numa instituicio de educagdo
profissional, entdo o que a gente tem organizado dentro das nossas estruturas
curriculares é a oferta de alguns componentes curriculares para dar conta dessas
especificidades [...] (EIFAL, p.4).
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Importa destacar que no caso do IFAL n&o foi identificado nenhum componente
curricular especificamente destinado a tratar da questdo da EP, em geral, ou, do EMI, de forma
particular, conforme previamente discutido.

EIFCE também defende esses conteddos, mas compreende que ndo sdo contemplados

nas licenciaturas oferecidas pela Institui¢éo:

[...] vejo que estes contetidos estdo sendo mais estudados nos mestrados e doutorados
nas areas de humanas, mais precisamente educacéo, penso que o proprio IFCE nunca
sistematizou seu modelo de ensino integrado, bem como de EJA e que poderiam, estas
experiéncias, tornarem-se espaco de estudo e estagio dos licenciados.

Como se pode observar todas as contribuicdes provenientes das entrevistas realizadas
nos IF em que ha licenciatura em Letras sdo favoraveis ao dialogo entre os componentes
curriculares dessas licenciaturas e o0 EMI (para os adolescentes e na modalidade EJA). Além
disso, a posicdo majoritaria dos sujeitos respondentes aos questionarios converge com esse
ultimo posicionamento.

N&o obstante, a exemplo das andlises desenvolvidas nas licenciaturas em Quimica, em
Matematica e em Geografia, esses conteidos ndo integram organica e sistematicamente 0s
curriculos das respectivas licenciaturas. Isso é atestado pela maioria dos respondentes aos
questionarios, 0s quais reconhecem a importancia desses conteldos, mas, no caso da

Licenciatura em Letras, a maioria desconhece a presenca deles nos cursos em que atuam.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida teve como objetivo: Analisar, nos cursos de licenciatura em
Letras, em Matematica, em Quimica e em Geografia em funcionamento nos IF da regido
Nordeste, as concepcbes de formacdo humana, de formacdo docente e de curriculo que 0s
fundamentam, visando buscar nexos entre a formacdo proporcionada aos futuros docentes e 0s
conhecimentos necessarios para atuar no EMI, regular e EJA, na perspectiva da formagédo
humana integral. O estudo teve como categorias de analise: concepcdo de formagdo humana,
concepcao de formacdo docente, concepcao de curriculo e ensino médio integrado.

Pode-se justificar de forma sintética esse objetivo, a partir de quatro dados concretos da
realidade: 1. Os institutos federais compdem uma rede centenaria que atua, historicamente, na
educacdo profissional e que, recentemente, passou a operar de forma mais organica, na formacao
de professores para a educacdo basica, ampliando e interiorizando a oferta cursos de
licenciatura; 2. O ensino médio brasileiro é organizado de diferentes maneiras, sendo uma delas
0 ensino médio integrado & educacéo profissional técnica de nivel médio (EMI); 3. Os institutos
federais tém no EMI sua principal oferta formativa, conforme previsto na Lei n® 11.892/2008;
4. A oferta do EMI também esta em expansdo em algumas redes estaduais de educacgio do pais®.

A pesquisa desenvolvida permite explicitar, a continuacdo, as conclusdes mais
significativas acerca do conjunto das licenciaturas investigadas, cabendo destacar que aqui serdo
ressaltados os aspectos mais gerais e comuns, mas que ha especificidades importantes tratadas
nas analises de cada licenciatura em particular desenvolvida nos itens do capitulo anterior.

Nesse contexto, a partir dos objetivos e categorias definidos, conclui-se que as
concepgdes de formacdo humana, formacdo docente e curriculo presentes nos PDI, PPP e PPC
das licenciaturas investigadas nos institutos federais do Nordeste, sdo influenciadas por distintas
correntes tedricas, com prevaléncia para o pensamento critico-histérico-social. Ndo obstante,
sdo recorrentes as referéncias a concepgdes orientadas pelo pensamento utilitarista e
economicista, que subordinam a educacao aos ditames do mercado. Se utilizam, reiteradamente,
0s termos competéncias, empregabilidade, empreendedorismo, arranjos produtivos etc. As
contribui¢bes dos coordenadores, docentes e estudantes também evidenciam essa mesma

hibridez sobre as concepcdes investigadas.

33 Na verdade, em razdo das constantes mudancas de direcdo na politica educacional brasileira, reitera-se que,
embora esse fosse um dado da realidade concreta quando da elaboragao do projeto, atualmente a realidade ja ndo
se apresenta mais dessa forma, em razdo da atual reforma do ensino médio em curso, decorrente da Lei n°
13.415/2017.
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Reitera-se, o0 que ja foi discutido anteriormente, que essa combinagdo entre concepgoes,
em principio, opostas, pode, por um lado, representar a compreensdo de que as exigéncias do
mundo do trabalho capitalista precisam ser contempladas no curriculo em razéo das préprias
necessidades de inser¢do dos sujeitos na vida laboral visando a producdo material da propria
existéncia em meios as contradi¢cdes do capitalismo, mas que, ao se almejar a transformacéo
desse sistema, é necessario ir além dessa formacdo de carater instrumental na direcdo da
formacgé@o humana integral. Tal formacéao considera a realidade do mundo do trabalho, mas nao
tem centralidade em suas demandas.

Por outro lado, essa hibridez também pode desvelar a caréncia de aprofundamento
tedrico-conceitual sobre os diferentes projetos societarios em disputa, de modo que se vislumbra
a possibilidade de conciliacdo entre os interesses irreconcilidveis do capital e da classe
trabalhadora.

De qualquer maneira, conclui-se que tal hibridismo obstaculiza 0 movimento na diregéo
de assumir uma concepc¢éo de formacdo humana, de formacdo docente e de curriculo em uma
perspectiva de autonomia e emancipacdo humana em geral e, em particular, do trabalhador
docente. Em consequéncia, isso também dificulta o didlogo dessa formacdo com a concepc¢éo
que fundamenta o ensino médio integrado, alicercado na concepcdo de formacdo humana
integral.

Em sintese, pode-se afirmar que as concepcdes de formacdo humana, formacéo docente
e curriculo presentes nas licenciaturas investigadas dialogam com a corrente critico-historico-
social o que contribui para uma aproximacgdo entre a formagdo proporcionada por essas
licenciaturas e 0 EMI, norteado pela concepgéo de formagdo humana integral. Nao obstante, ndo
se pode afirmar que esse referencial seja predominante nos cursos investigados.

Sobre 0s nexos entre as licenciaturas e o Ensino Médio Integrado (EMI), concluimos que
falta vinculacdo organica entre eles, exatamente pelo ja evidenciado nos paragrafos anteriores
com relagdo as categorias anteriormente discutidas. Mas, detectamos nos documentos,
especialmente, nas ementas/programas/referéncias das disciplinas do nicleo dos conhecimentos
da profissdo docente, alusdes a conteudos relacionados com o EMI em alguns cursos, incluindo,
em menor escala, a modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Os entrevistados e 0
respondentes aos questionarios, em sua maioria, também defendem os conhecimentos
relacionados ao EMI no curriculo das licenciaturas, mas a materializacao disso € pontual e fruto
de acdes individuais ou de grupos, de modo que carecem de institucionalizacao.

Uma pergunta Obvia, entdo é: se a maioria dos envolvidos com essas licenciaturas

consideram que esses conteddos sao relevantes, por que a presenca deles nos documentos nao
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se materializa em uma pratica organica? Reitera-se, entdo, a analise desenvolvida no item 4.2.2,
cuja sintese é apresentada em seguida.

A compreensdo de EMI assumida na presente discussao é fundamentada na concepc¢éo
de formacgéo humana integral, tendo como base a integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura e como principios fundantes o trabalho como principio educativo; a pesquisa como
principio pedagdgico; a totalidade como sintese das multiplas relacdes; e a interdisciplinaridade.
Portanto, € uma concepc¢do orientada pela autonomia e emancipacdo do ser humano e, em
consequéncia, contra a submissdo da educacédo aos ditames do mercado.

Essa concepcdo de formacdo humana encontra resisténcia em varias esferas da
sociedade, principalmente, entre os representantes e intelectuais organicos do pensamento
capitalista, que advoga pela submissdo da educacdo aos interesses do mercado.

Evidentemente, em meio a essa disputa, essas forcas também sdo contrarias a uma
perspectiva de formacédo docente que seja coerente com a concepgdo de formagdo humana que
sustenta o EMI.

Assim, urge avancar, no ambito das licenciaturas oferecidas pelos IF3*, em estudos e
discussBes conceituais sobre as categorias formacdo humana, formacdo docente e curriculo,
essenciais a compreensao do conceito de formacdo humana integral que alicerca a concep¢do
de EMI.

Passa-se agora a tratar de outro aspecto importante acerca das licenciaturas investigadas.
A articulacdo ensino, pesquisa e extensdo no processo de formacédo dos professores. A maioria
dos PPC analisados assume a integracao entre essas dimensdes formativas como essenciais a
formacédo dos futuros licenciados. 1sso ndo garante a materializacdo dessa articulacdo, mas é
indicador da intencionalidade de que isso ocorra.

Nessa direcdo, sdo recorrentes nos PPC referéncias a projetos de pesquisa e de extensdo,
destacando-se a participacdo dos licenciandos no PIBID e em projetos de pesquisa
desenvolvidos pelos professores.

Ressalta-se, ainda, nos documentos, nas contribuicdes dos entrevistados/as e nas
respostas aos questionarios, o intento de construir uma formagédo docente que visa superar 0
modelo “3+1”, ainda muito presente nas licenciaturas do nosso pais, € que confere lugar
subalterno aos conhecimentos da profissdo docente em relacdo aos da disciplina objeto da

licenciatura.

34 Na verdade, essa é uma discussdo necessaria a formacdo de docente de uma maneira geral.
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H& dados relativos a formacao dos docentes que atuam nas licenciaturas investigadas
que se constituem em indicadores dessa perspectiva integradora de formacéo. Por exemplo, dos
226 professores que responderam ao questionario, 79 sdo mestres e/ou doutores na area de
educacdo (34%). Esse dado € elevado, inclusive, nas licenciaturas em Quimica e em
Matematica, ende em que esses percentuais sdo respectivamente, 24% e 29%.

Assim, na maioria dos cursos estudados, guardando as especificidades tratadas no
capitulo 4, caminha-se para fortalecer um tipo de licenciatura na qual os conhecimentos
especificos da docéncia e os da disciplina objeto da licenca se construam de forma articulada
desde o inicio do curso.

Enfim, a pesquisa desenvolvida evidencia avancos e contradigdes no processo de
ampliacdo da oferta de cursos de licenciatura nos institutos federais, especificamente, na regido
Nordeste. Compreende-se, assim, que a pesquisa cumpriu seu principal objetivo, qual seja, o de
produzir conhecimento que possa contribuir para o aperfeicoamento da politica publica,
conhecimento que possa potencializar os aspectos positivos da politica e minimizar aqueles

desfavoraveis.
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APENDICE 1

Questionario Coordenadores_Licenciaturas

Projeto de Pesquisa: Licenciaturas oferecidas pelos Institutos Federais na regido Nordeste e
o Ensino Médio Integrado & Educacéo Profissional: buscando nexos
Financiamento: EDITAL MCT/CNPQ N° 014/2013 — UNIVERSAL

Caro coordenador:

O PPGEP/IFRN e o NUPED tém o prazer de lhe convidar a participar desta pesquisa que tem como
objetivo geral analisar, nos cursos de licenciatura em Letras, em Matematica, em Quimica e em
Geografia em funcionamento nos institutos federais da regido Nordeste, as concepgfes de educagéo, de
trabalho, de ciéncia, de tecnologia e de cultura que fundamentam seus curriculos e os conhecimentos e
contetdos que os integralizam, considerando a habilitagcdo dos futuros docentes para atuar no EMI,
regular e EJA, na perspectiva da formacdo humana integral.

Pedimos que leia atentamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) a seguir e, caso
concorde com o seu teor, responda ao questionario.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

1. Participantes da pesquisa: o0s sujeitos desta pesquisa sdo docentes, coordenadores e estudantes de
cursos de licenciatura em Letras, em Mateméatica, em Quimica e em Geografia em funcionamento nos
institutos federais da regido Nordeste.

2. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, vocé fornecera informagbes ao
NUPED/PPGEP por meio de questionarios e/ou documentos, comprometendo-se a responder com
sinceridade as perguntas formuladas. Vocé tem a liberdade de se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa. Sempre que quiser podera pedir mais informagfes sobre o estudo por meio
do correio eletrdnico: nuped.ifrn@gmail.com.

3. Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa ndo traz implicacdes legais. Os procedimentos
adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugéo n°
196/96 do Conselho Nacional de Saude.

4. Confidencialidade: todas as informagfes coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais. O
guestionario é anénimo, de forma que vocé ndo deve se identificar. Caso os pesquisadores decidam
utilizar, no &mbito da pesquisa, alguma fala direta de qualquer entrevistado, a referéncia no texto sera
feita mediante a codificacao estabelecida por meio de letras e nimeros.

*Obrigatorio

1. Em qual Instituto Federal vocé é docente?

* Marcar apenas uma oval.

IFAL
IFBA

IF Baiano
IFCE
IFMA
IFPB
IFPE

IFPI
IFRN

IFS

IF Sertéo PE

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGkFTcOfATgXxTnldGVewlPSh _nKa8g... 12/05/2016
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1.1. Em qual licenciatura vocé é coordenador? *
Marcar apenas uma oval.

__J Geografia
\___/ Letras
__J Matematica

—/ Quimica

2. Qual a sua graduacéo?

Pode assinalar mais de um tipo
Marque todas que se aplicam.

Bacharel
Licenciado
Tecnologo

Outro:

2.1. Se Licenciado, especifique o nome
do curso

2.2. Se Bacharel, especifique o nome do
curso

2.3. Se Tecndlogo, especifigue o nome
do curso

3. Vocé tem pos-graduacdo? Em caso afirmativo em que:

Assinale a maior titulacao
Marcar apenas uma oval.

__J N&o possuo
() Especializagio
() Mestrado
() Doutorado

' Outro;

3.1. Se Especializacéo, especifique o
nome do curso

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGkFTcOfATgXXxTn1ldGVewlPSh_nK8g... 12/05/2016
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3.2. Se Mestrado, especifique o nome do
curso

3.2. Se Doutorado, especifique o nome
do curso

4. Qual seu tempo de atuagdo no Instituto Federal?

* Marcar apenas uma oval.

—/ Menos de 1 ano
Entre 1 e 5 anos
Mais de 5 e até 10 anos

Mais de 10 anos

5. Quanto tempo de atuagdo vocé tem como gestor no Instituto Federal?
* Marcar apenas uma oval.

Menos de 1 ano
Entre 1 e 5 anos
Mais de 5 e até 10 anos

Mais de 10 anos

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGkFTcOfATgXXxTn1ldGVewlPSh_nK8g... 12/05/2016



Questionario Coordenadores_Licenciaturas Pagina 4 de 12

6. Qual o grau de importéncia vocé atribui a cada uma das concepcdes de
curriculo abaixo, para a formacéo dos licenciandos do Instituto Federal, os
quais poderdo atuar como docente na Educagao Basica (ensino médio regular,
ensino médio EJA, ensino médio integrado - regular e EJA)? *

Para cada item indique um grau de importancia

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
importancia importdncia  importancia importancia
importancia
6.1 Curriculo na
erspectiva da —_— - — -
formzc;éo - ) //: ) C)
integral
6.2 Curriculo
numa visao D) D D) ) @)
sistémica
6.3 Curriculo
como ) ) C ) C ) )
transmisséo da — ~— — ~— /

cultura cléssica
6.4 Curriculo que
privilegie as

necessidades \/—7 <—\) @ <_> )

requeridas pelo -

mercado de

trabalho

6.5 Curriculo que

privilegie os — N N\ N N
arranjos \_) — —/ —/ C/

produtivos locais

6.6 Outros (especifique):

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGkFTcOfATgXXxTn1ldGVewlPSh_nK8g... 12/05/2016
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7. Os principios orientadores do curriculo da licenciatura que vocé coordena
no Instituto Federal estdo voltados para a(o): *

Para cada item atribua um grau de concordancia

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
concordancia concordancia concordancia concordancia concordancia

7.1 integracao entre

educacéo basica e

educacéo

profissional, tendo

como eixo o O O O O
estruturante a

ciéncia, a

tecnologia, 0

trabalho e a cultura.

7.2 pratica

pedagdgica

norteada pela

interdisciplinaridade, @ @ @ @ @
contextualizacéo e

flexibilidade.

7.3 organizagdo

curricular pautada

no trabalho como

principio educativo Q @ @ @ O
€ na pesquisa como

principio

pedagdgico.

7.4

desenvolvimento de

competéncias e

habilidades, de

acordo com as

Diretrizes ( ) @ @ @ ( )
Curriculares

Nacional para a

formacéo de

professores da

educacéo baésica.

7.5 empregabilidade

e

empreendedorismo

requeridos pelo Q @ @ @ Q
mercado de

trabalho.

7.6 Outros (especifique):

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGkFTcOfATgXXxTn1ldGVewlPSh _nK8g... 12/05/2016
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8. Para vocé, na formacéo do licenciado pelo Instituto Federal sdo relevantes
os conhecimentos vinculados a dimenséao: *

Para cada item indiqgue um grau de concordancia

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
concordancia concordancia  concordancia  concordancia
concordancia

8.1 pedagogica -
conhecimentos
provenientes da
base tedrico-
metodoldgica
que proporciona
sustentagéo e
especificidade a
profisséo D C) @ @ C)
docente,
consistindo nos
fundamentos
gerais dos
cursos de
formacéo de
professores.

8.2 disciplinar -
conhecimentos
especificos
provenientes da ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
ciéncia que é
objeto de cada
licenciatura.

8.3 ético-politica
- conhecimentos
que
proporcionam a
compreensao

dos projetos
socigtérios em @ @ @ @ @
disputa nos
campos social,
politico,
econdmico e
cultural.

8.4 experiencial
- vinculada ao
exercicio
cotidiano da
docéncia e ao
conhecimento @ @ @ @ @
sobre o meio em
que as praticas
pedagdgicas sao
desenvolvidas.

8.5.0utros (especifique):

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGKkFTcOFATgXXTn1ldGVewlPSh_nK8g... 12/05/2016
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9. Os conhecimentos/conteldos relativos a educagao béasica presentes
na licenciatura que vocé coordena no Instituto Federal dao énfase: *
Para cada item atribua uma enfase

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
énfase énfase énfase énfase énfase
9.1 as competéncias e - -
requeridas pelo C ) D D ) )

mercado de trabalho. o

9.2 as necessidades

dos sujeitos que C ) @) D C C
cursam o ensino médio.

9.3 a integracao entre

trabalho, ciéncia, ( \) (7) (7) \’7> (7)
tecnologia e cultura. o '
9.4 as demandas dos
arranjos produtivos
locais.

9.5 aos conhecimentos
necessarios a
participacao social, ( ) (
politica, econdmica e
cultural na sociedade.

q
0
9
0

9.6 Outros (especifique):

10. Na licenciatura que vocé coordena no Instituto Federal ha disciplina(s)
cujo(s) programa(s) contempla(m) conhecimentos/conteddos voltados para o
ensino médio integrado? *

Marcar apenas uma oval.

C_ Sim (responda as questdes 11 e 11.1)

(J Nao (responda as questdes 12 e 12.1)

N

(J N&o sei (responda as questdes 12 e 12.1)

D)
- OULIO:

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGKFTcOfATgXxTn1dGVewlPSh_nKa8g...

12/05/2016
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11. Se vocé assinalou SIM na questéo 10, na sua visdo qual é arelevancia desses
conhecimentos/contelidos para a formacédo de um professor da educacéao
basica? Marcar apenas uma oval.

Nenhuma relevancia

Pouca relevancia

Média relevancia

Alta relevancia

Muito alta relevancia

11.1. Por favor, justifique a sua resposta (para a pesquisa € muito importante a
sua justificativa):

12. Se vocé assinalou NAO ou NAO SEl na questdio 10, vocé considera relevante
para a qualidade da formacé&o proporcionada aos futuros professores da
educacédo basica que as licenciaturas oferecidas pelo Instituto Federal
contemplem nos programas das disciplinas conhecimentos/contetdos sobre o
ensino médio integrado?
Marcar apenas uma oval.

Nenhuma relevancia

Pouca relevancia

Média relevancia

Alta relevancia

Muito alta relevancia

12.1. Por favor, justifique a sua resposta (para a pesquisa € muito importante a
sua justificativa):

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGkFTcOfATgXXxTn1ldGVewlPSh_nK8g... 12/05/2016
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13. Na sua concepc¢do, os processos de formacdo humana devem: *

Para cada item indique um grau de concordancia
Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
concordancia concordancia concordancia  concordancia
concordancia

13.1 possibilitar ao

educando a

aquisicao de

competéncias e

habilidades para

insergéo no Q Q Q Q C)
mercado de

trabalho e/ou para

0

empreendedorismo.

13.2 formar um ser

critico, capaz de

escolher seu

préprio caminho e

comprometido com O @ @ @ O
a construcao de

uma nova

sociedade.

13.3 proporcionar

conhecimentos,

habilidades e

valores necessarios Q Q Q Q @
para a formacéo do

género humano.

13.4 preparar o

educando para

produzir as

condicdes de

reproducédo da sua O O O O O
vida e da

sociedade em que

esta inserido.

13.5 formar para o

exercicio da D @) D) D) @)
cidadania

13.6 desenvolver

no educando

dimensbes

formativas

(laborais,

emocionais,

relacionais, ( ) ( ) ( ) ( ) C )
iniciativa, postura

profissional, etc.)

tanto para a vida

profissional, quanto

para a vida

pessoal.

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGKkFTcOFATgXXTn1ldGVewlPSh_nK8g... 12/05/2016



Questionario Coordenadores_Licenciaturas Pagina 10 de 12

13.7 Outros (especifique):

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGkFTcOfATgXXxTn1ldGVewlPSh_nK8g... 12/05/2016
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14. Na sua concepcdo, a formacao docente deve estar diretamente
relacionada com: *

Para cada item indique um grau de concordancia

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
concordancia concordancia  concordancia  concordancia
concordancia

1410

desenvolvimento

de saberes e

competéncias ( ) ( ) ( ) @ @
necessarios as

demandas do

setor produtivo.

14.2 um fazer

permanente que

se refaz

constantemente Q Q @ @ Q
na acao-

reflexdo-acéo.

14.3 articulagéo

entre teoria e

pratica numa

perspectiva @ @ Q Q @
transformadora

da realidade.

14.4 funcéo

social de

transmissao de

saberes, de

saber-fazer ou

de saber-ser,

que se referem, @ D @ @ D
respectivamente,

aos conceitos,

aos

procedimentos e

as atitudes.

14.5

desenvolvimento

e estruturacao

da pessoa e que

se realiza em

decorréncia de ( ) ( ) ( ) @ C)
um processo de

maturacao

interna e das

experiéncias

dos sujeitos.

14.6 os

interesses da

Instituicdo

epansae (O (O O O O
desenvolve as

atividades de

formacao.

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGKFTcOfATgXXTn1ldGVewlPSh nK8g... 12/05/2016
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14.7 Outros (especifique):

15. Caso deseje utilize o0 espago a seguir para fazer quaisquer comentarios
adicionais sobre as licenciaturas no Instituto Federal ou sobre este questionéario.

Powered by

é Google Forms

https://docs.google.com/forms/d/1BEelwSSaGkFTcOfATgXXxTn1ldGVewlPSh_nK8g... 12/05/2016
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APENDICE 2

Questionario Docentes_Licenciaturas

Projeto de Pesquisa: Licenciaturas oferecidas pelos Institutos Federais na regido Nordeste e
o Ensino Médio Integrado & Educacéo Profissional: buscando nexos
Financiamento: EDITAL MCT/CNPQ N° 014/2013 — UNIVERSAL

Caro professor:

O PPGEP/IFRN e o NUPED tém o prazer de lhe convidar a participar desta pesquisa que tem como
objetivo geral analisar, nos cursos de licenciatura em Letras, em Matematica, em Quimica e em
Geografia em funcionamento nos institutos federais da regido Nordeste, as concepgfes de educagéo, de
trabalho, de ciéncia, de tecnologia e de cultura que fundamentam seus curriculos e os conhecimentos e
contetdos que os integralizam, considerando a habilitagdo dos futuros docentes para atuar no EMI,
regular e EJA, na perspectiva da formacdo humana integral.

Pedimos que leia atentamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) a seguir e, caso
concorde com o seu teor, responda ao questionario.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

1. Participantes da pesquisa: o0s sujeitos desta pesquisa sdo docentes, coordenadores e estudantes de
cursos de licenciatura em Letras, em Mateméatica, em Quimica e em Geografia em funcionamento nos
institutos federais da regido Nordeste.

2. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, vocé fornecera informagbes ao
NUPED/PPGEP por meio de questionarios e/ou documentos, comprometendo-se a responder com
sinceridade as perguntas formuladas. Vocé tem a liberdade de se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa. Sempre que quiser podera pedir mais informagfes sobre o estudo por meio
do correio eletrdnico: nuped.ifrn@gmail.com.

3. Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa nado traz implicacdes legais. Os procedimentos
adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugéo n°
196/96 do Conselho Nacional de Saude.

4. Confidencialidade: todas as informagfes coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais. O
guestionario é anénimo, de forma que vocé ndo deve se identificar. Caso os pesquisadores decidam
utilizar, no &mbito da pesquisa, alguma fala direta de qualquer entrevistado, a referéncia no texto sera
feita mediante a codificacdo estabelecida por meio de letras e niUmeros.

*Obrigatorio

1. Em qual Instituto Federal vocé é docente?

* Marcar apenas uma oval.

IFAL
IFBA

IF Baiano
IFCE
IFMA
IFPB
IFPE

IFPI
IFRN

IFS

IF Sertéo PE

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ87otivg3cw6qgspBjOapdVXaEj7d... 12/05/2016
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1.1. Em qual licenciatura vocé atua?

Pode assinalar mais de um tipo
Marqgue todas que se aplicam.

Geografia
Letras
Matematica

Quimica

2. Qual a sua graduagao?

Pode assinalar mais de um tipo
Margue todas que se aplicam.

Bacharel
Licenciado
Tecnologo

Qutro:

2.1. Se Licenciado, especificar o nome
do curso

2.2. Se Bacharel, especificar o nome do
curso

2.3. Se Tecndlogo, especificar o nome do
curso

3. Vocé tem pos-graduacdo? Em caso afirmativo em que:

Assinale a maior titulacao
Marcar apenas uma oval.

) N&o possuo
) Especializaggo
' Mestrado

—/ Doutorado

__/ Outro:

3.1. Se Especializacéo, especifique o
nome do curso

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ870tivg3cweqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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3.2. Se Mestrado, especifique o nome do
curso

3.2. Se Doutorado, especifique o nome
do curso

4. Qual seu tempo de atuagdo como
docente? Marcar apenas uma oval.

—/ Menos de 1 ano
Entre 1 e 5 anos
Mais de 5 e até 10 anos

Mais de 10 anos

5. Qual seu tempo de atuagcdo como docente nos cursos de licenciatura
no Instituto Federal? *
Marcar apenas uma oval.

Menos de 1 ano

Entre 1 e 5 anos

Mais de 5 e até 10 anos

Mais de 10 anos

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ87otivg3cweqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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6. Qual o grau de importéncia vocé atribui a cada uma das concepcdes de
curriculo abaixo, para a formacéo dos licenciandos do Instituto Federal, os
quais poderdo atuar como docente na Educacgao Basica (ensino médio regular,
ensino médio EJA, ensino médio integrado - regular e EJA)?

Para cada item atribua um grau de importancia

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
importancia importdncia  importancia importancia
importancia
6.1 Curriculo na
erspectiva da —_— - — -
formzc;éo - ) //: ) C)
integral
6.2 Curriculo
numa visao D) D D) ) @)
sistémica
6.3 Curriculo
como ) ) C ) C ) )
transmisséo da — ~— — ~— /

cultura cléssica
6.4 Curriculo que
privilegie as

necessidades \/—7 <—\) @ <_> )

requeridas pelo -

mercado de

trabalho

6.5 Curriculo que

privilegie os — N N\ N N
arranjos \_) — —/ —/ C/

produtivos locais

6.6 Outros (especifique):

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ870tivg3cweqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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7. Os principios orientadores do curriculo da licenciatura em que vocé atua
no Instituto Federal estdo voltados para a(o):

Para cada item atribua um grau de concordancia

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
concordancia concordancia concordancia concordancia concordancia

7.1 integracao entre

educacéo basica e

educacéo

profissional, tendo

como eixo o O O O O
estruturante a

ciéncia, a

tecnologia, 0

trabalho e a cultura.

7.2 pratica

pedagdgica

norteada pela

interdisciplinaridade, @ @ @ @ @
contextualizacéo e

flexibilidade.

7.3 organizagdo

curricular pautada

no trabalho como

principio educativo Q @ @ @ O
€ na pesquisa como

principio

pedagdgico.

7.4

desenvolvimento de

competéncias e

habilidades, de

acordo com as

Diretrizes ( ) @ @ @ ( )
Curriculares

Nacional para a

formacéo de

professores da

educacéo baésica.

7.5 empregabilidade

e

empreendedorismo

requeridos pelo Q @ @ @ Q
mercado de

trabalho.

7.6 Outros (especifique):

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ870tivq3cwbqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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8. Para vocé, na formacéo do licenciado pelo Instituto Federal sdo relevantes
os conhecimentos vinculados a dimenséo:

Para cada item indique um grau de concordancia

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
concordancia concordancia  concordancia  concordancia
concordancia

8.1 pedagogica -
conhecimentos
provenientes da
base tedrico-
metodoldgica
que proporciona
sustentagéo e
especificidade a
profisséo D C) @ @ C)
docente,
consistindo nos
fundamentos
gerais dos
cursos de
formacéo de
professores.

8.2 disciplinar -
conhecimentos
especificos
provenientes da ( ) ( ) ( ) ( ) ( )
ciéncia que &
objeto de cada
licenciatura.

8.3 ético-politica
- conhecimentos
que
proporcionam a
compreensao

dos projetos
socigtérios em @ @ @ @ @
disputa nos
campos social,
politico,
econdmico e
cultural.

8.4 experiencial
- vinculada ao
exercicio
cotidiano da
docéncia e ao
conhecimento @ @ @ @ @
sobre o meio em
que as praticas
pedagdgicas sao
desenvolvidas.

8.5.0utros (especifique):

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ870tivq3cwbqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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9. Os conhecimentos/contelidos relativos a educagao béasica presentes
na licenciatura na qual vocé atua ddo énfase:

Para cada item abribua uma enfase

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
énfase énfase énfase énfase énfase
9.1 as competéncias
requeridas pelo C ) (
mercado de trabalho. )
9.2 as necessidades

= ‘ — 4
iai N N an )
dos sujeitos que ( ) ) ( ) C ) )

/

cursam o ensino médio.

9.3 a integracao entre

trabalho, ciéncia, C ) (
tecnologia e cultura. o
9.4 as demandas dos
arranjos produtivos (
locais.

9.5 aos conhecimentos
necessarios a

participacao social, ( ) (
politica, econdmica e

cultural na sociedade.

0
0
9
0

9.6 Outros (especifique):

10. O(s) programa(s) da(s) disciplina(s) em que vocé atua na(s) licenciatura(s) do
Instituto Federal contempla(m) conhecimentos/conteidos voltados para o
ensino médio integrado?

Marcar apenas uma oval.

1

/) sim (responda as questfes 11 e 11.1)

|

—/ Nao (responda as questfes 12 e 12.1)

- N&o sei (responda as questdes 12 e 12.1)

)

Joutror

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ87otivg3cweqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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11. Se vocé assinalou SIM na questdo 10, na sua viséo qual é arelevancia desses
conhecimentos/contelidos para a formacédo de um professor da educacéao
basica? Marcar apenas uma oval.

Nenhuma relevancia

Pouca relevancia

Média relevancia

Alta relevancia

Muito alta relevancia

11.1. Por favor, justifique a sua resposta (para a pesquisa € muito importante a
sua justificativa):

12. Se vocé assinalou NAO ou NAO SEl na questdio 10, vocé considera relevante
para a qualidade da formacé&o proporcionada aos futuros professores da
educacédo basica que as licenciaturas oferecidas pelo Instituto Federal
contemplem nos programas das disciplinas conhecimentos/contetdos sobre o
ensino médio integrado?
Marcar apenas uma oval.

Nenhuma relevancia

Pouca relevancia

Média relevancia

Alta relevancia

Muito alta relevancia

12.1. Por favor, justifique a sua resposta (para a pesquisa € muito importante a
sua justificativa):

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ87otivq3cweqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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13. Na sua concepc¢do, os processos de formag¢do humana devem:

Para cada item indique um grau de concordancia
Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
concordancia concordancia concordancia  concordancia
concordancia

13.1 possibilitar ao

educando a

aquisicao de

competéncias e

habilidades para

insergéo no Q Q Q Q C)
mercado de

trabalho e/ou para

0

empreendedorismo.

13.2 formar um ser

critico, capaz de

escolher seu

préprio caminho e

comprometido com O @ @ @ O
a construcao de

uma nova

sociedade.

13.3 proporcionar

conhecimentos,

habilidades e

valores necessarios Q Q Q Q @
para a formacéo do

género humano.

13.4 preparar o

educando para

produzir as

condicdes de

reproducédo da sua O O O O O
vida e da

sociedade em que

esta inserido.

13.5 formar para o

exercicio da D @) D) D) @)
cidadania

13.6 desenvolver

no educando

dimensbes

formativas

(laborais,

emocionais,

relacionais, ( ) ( ) ( ) ( ) C )
iniciativa, postura

profissional, etc.)

tanto para a vida

profissional, quanto

para a vida

pessoal.

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ870tivq3cwbqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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13.7 Outros (especifique):

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ87otivg3cweqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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14. Na sua concepcdo, a formacdo docente deve estar diretamente
relacionada com:

Para cada item indique um grau de concordancia

Marcar apenas uma oval por linha.

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
concordancia concordancia  concordancia  concordancia
concordancia

1410

desenvolvimento

de saberes e

competéncias ( ) ( ) ( ) @ @
necessarios as

demandas do

setor produtivo.

14.2 um fazer

permanente que

se refaz

constantemente Q Q @ @ Q
na acao-

reflexdo-acéo.

14.3 articulagéo

entre teoria e

pratica numa

perspectiva @ @ Q Q @
transformadora

da realidade.

14.4 funcéo

social de

transmissao de

saberes, de

saber-fazer ou

de saber-ser,

que se referem, @ D @ @ D
respectivamente,

aos conceitos,

aos

procedimentos e

as atitudes.

14.5

desenvolvimento

e estruturacao

da pessoa e que

se realiza em

decorréncia de ( ) ( ) ( ) @ C)
um processo de

maturacao

interna e das

experiéncias

dos sujeitos.

14.6 os

interesses da

Instituicdo

epansae (O (O O O O
desenvolve as

atividades de

formacao.

https://docs.google.com/forms/d/19QjoJQ4b63yZ870tivq3cweqgspBjOapdVXaEj7d...  12/05/2016
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14.7 Outros (especifique):

15. Caso deseje utilize o0 espago a seguir para fazer quaisquer comentarios
adicionais sobre as licenciaturas no Instituto Federal ou sobre este questionario.

Powered by

é Google Forms
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Questionario
Estudantes_Licenciaturas

Projeto de Pesquisa: Licenciaturas oferecidas pelos Institutos Federais na
regido Nordeste e o Ensino Médio Integrado a Educacé&o Profissional:
buscando nexos

Financiamento: EDITAL MCT/CNPQ N° 014/2013 — UNIVERSAL

Caro estudante:

O PPGEP/IFRN e o NUPED tém o prazer de lhe convidar a participar desta
pesquisa que tem como objetivo geral analisar, nos cursos de licenciatura em
Letras, em Matematica, em Quimica e em Geografia em funcionamento nos
institutos federais da regido Nordeste, as concepc¢des de educacao, de
trabalho, de ciéncia, de tecnologia e de cultura que fundamentam seus
curriculos e os conhecimentos e conteddos que os integralizam, considerando
a habilitac&o dos futuros docentes para atuar no EMI, regular e EJA, na
perspectiva da formacado humana integral.

Pedimos que leia atentamente o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) a seguir e, caso concorde com o seu teor, responda ao
guestionario.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

1. Participantes da pesquisa: 0s sujeitos desta pesquisa séo docentes,
coordenadores e estudantes de cursos de licenciatura em Letras, em
Matematica, em Quimica e em Geografia em funcionamento nos institutos
federais da regido Nordeste.

2. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo, vocé fornecera
informacdes ao NUPED/PPGEP por meio de questionarios e/ou
documentos, comprometendo-se a responder com sinceridade as perguntas
formuladas. Vocé tem a liberdade de se recusar a continuar participando em
qualquer fase da pesquisa. Sempre que quiser podera pedir mais
informacdes sobre o estudo por meio do correio eletrénico:
nuped.ifrn@gmail.com.

3. Riscos e desconforto: a participacao nesta pesquisa nao traz implicacoes
legais. Os procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucéo n° 196/96 do Conselho
Nacional de Saude.

4. Confidencialidade: todas as informacdes coletadas neste estudo séo
estritamente confidenciais. O questionario € anénimo, de forma que vocé

https://docs.google.com/forms/d/115uELhOdT G6fdcWWB9X88tGzmFThJIfOfbAPWFQLCfs/viewform

Editar este formulario
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nao deve se identificar. Caso os pesquisadores decidam utilizar, no ambito
da pesquisa, alguma fala direta de qualquer entrevistado, a referéncia no
texto sera feita mediante a codificacdo estabelecida por meio de letras e
nameros.

*Obrigatdrio

1. Em qual Instituto Federal vocé é estuda? *

® FaL

® Fea

@ IF Baiano
® rce

® rva

® rrs

® rre

® rp

® FrN

® s

® |F sertso PE

2. Qual licenciatura vocé esta cursando nesse Instituto Federal? *
[ Geografia
@ Lciras

o Matematica
® Quimica

3. Qual a sua idade? *

® A 24

@®pco5a32
@ De 334240
@ De 41250
@ \ais de 50

4. Vocé ja possui alguma graduacao? Em caso afirmativo em que:
+ @ Nao possuo
@ sacharel

@ Licenciatura
[ Tecndlogo

4.1. Se Bacharel, especifique o nome do curso

4.2. Se Licenciatura, especifique o nome do curso

https://docs.google.com/forms/d/115uELhOdTG6fdcWWBIX88tGzmFThJ9fOfbAPWFQLCfs/viewform
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4.3. Se Tecnologo, especifique 0 nome do curso

5. Vocé atua como docente? Em caso afirmativo em qual etapa? *

@ 50 atuo

® N2 Educacéo Infantil

@ No Ensino Fundamental
@ No Ensino Médio

6. Qual grau de importancia vocé atribui a cada uma das concepcdes de curriculo abaixo, para a
sua formacé&o enquanto licenciando do Instituto Federal, para atuacdo como docente na
Educacao Basica (ensino médio regular, ensino médio EJA, ensino médio integrado - regular e
EJA)? * Para cada item atribua um grau de importancia

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
importdncia  importancia  importancia  importancia  importancia

6.1 Curriculo na

perspectiva da () o ® [ ) [ )
formacéo integral

6.2 Curriculo

numa visao [ ) o o [ ) o
sistémica

6.3 Curriculo

como

transmissao da ® L [ o ®

cultura classica
6.4 Curriculo que
privilegie as
necessidades

requeridas pelo ® o o ® ®

mercado de
trabalho

6.5 Curriculo que
privilegie os

arranjos ® ® ® ® ®

produtivos locais

6.6 Outros (especifique):

7. Os principios orientadores do curriculo da licenciatura que vocé cursa no Instituto Federal
estdo voltados para a(0): *
Para cada item atribua um grau de concordancia

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta

7.1 integracado entre

educacao basica e

educacao

profissional, tendo o [ ] o @
Como eixo

estruturante a

ciéncia, a

tecnologia, o

trabalho e a cultura.

7.2 pratica
https://docs.google.com/forms/d/1I5SuELhOdTG6fdcWWB9X88tGzmFThJ9fOfbAPWFQLCfs/viewform

goncordancia concordancia concordancia concordancia
concordancia
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Cd

pedagogica

norteada pela

interdisciplinaridade, ® ® ® ® ®
contextualizacao e

flexibilidade.

7.3 organizacgéo

curricular pautada

no trabalho como

principio educativo e o o o ® o
na pesquisa como

principio

pedagogico.

7.4 desenvolvimento

de competéncias e

habilidades, de

acordo com as

Diretrizes

Curriculares ® o ® o o
Nacional para a

formacéo de

professores da

educacao basica.

7.5 empregabilidade

e

empreendedorismo

requeridos pelo ® ® » . o
mercado de

trabalho.

[
7.6 Outros (especifique):

8. Para vocé, na formacéo do licenciado pelo Instituto Federal séo relevantes os conhecimentos
vinculados a dimenséo: *
Para cada item indique um grau de concordancia

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
ncordancia concordancia  concordancia concordancia
concordancia

8.1 PEDAGOGICA
- conhecimentos
provenientes da
base tedrico-
metodologica que
proporciona
sustentagdo e () o o [ ) [ )
especificidade a
profisséo

docente,
consistindo nos
fundamentos
gerais dos cursos
de formacao de
professores.

8.2 DISCIPLINAR -
conhecimentos
especificos () o o () o
provenientes da
ciéncia que é
objeto de cada
licenciatura.

https://docs.google.com/forms/d/115uELhOdTG6fdcWWBIX88tGzmFThJ9fOfbAPWFQLCfs/viewform
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8.3 ETICO-
POLITICA -
conhecimentos

que

proporcionam a
compreenséo dos
projetos ® ® ® ® ®
societarios em
disputa nos
campos social,
politico,

econdmico e
cultural.

8.4 EXPERENCIAL
-vinculada ao
exercicio

cotidiano da
docéncia e ao
conhecimento ® o o ® ®
sobre 0 meio em
que as praticas
pedagdgicas séo
desenvolvidas.

8.5.0utros (especifique):

9. Os conhecimentos/conteudos relativos a educacao basica presentes na licenciatura que vocé
cursa no Instituto Federal dao énfase: *
Para cada item abribua uma enfase

Nenhuma Muito alta

N Pouca énfase Média énfase Alta énfase .
énfase énfase

9.1 as

competéncias

requeridas pelo ® o o ® ®
mercado de

trabalho.

9.2 as

necessidades dos

sujeitos que ® ® ® ® o
cursam o ensino

meédio.

9.3 a integracéo

entre trabalho,

ciéncia, ® ® ® L ®
tecnologia e

cultura.

9.4 as demandas

dos arranjos ® ® ® ® ®
produtivos locais.

9.5 aos

conhecimentos

necessarios a

participacao (] () o () )
social, politica,

econbmica e

cultural na

sociedade.

https://docs.google.com/forms/d/115uELhOdTG6fdcWWBIX88tGzmFThJ9fOfbAPWFQLCfs/viewform
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9.6 Outros (especifique):

10. O(s) programa(s) da(s) disciplina(s) que vocé cursou ou cursa na licenciatura do Instituto
Federal contempla(m) conhecimentos/contetidos voltados para o ensino médio integrado? *

®sim (responda as questdes 11 e 11.1)
® N0 (responda as questdes 12 e 12.1)
® N0 sei (responda as questdes 12 e 12.1)

® Outro: | ‘

11. Se vocé assinalou SIM na questdo 10, na sua visdo qual é a relevancia desses
conhecimentos/conteddos para a formacéo de um professor da educacéo basica?

@ Nenhuma relevancia
@ Pouca relevancia

@ Viedia relevancia

@ Alta relevancia

@ Muito alta relevancia

11.1. Por favor, justifique a sua resposta (para a pesquisa € muito importante a sua justificativa):

12. Se vocé assinalou NAO ou NAO SEI na questo 10, vocé considera relevante para a
qualidade da formac&o proporcionada aos futuros professores da educacao basica que as
licenciaturas oferecidas pelo Instituto Federal contemplem nos programas das disciplinas
conhecimentos/contetidos sobre o ensino médio integrado?

@ Nenhuma relevancia
@ Pouca relevancia

@ Viédia relevancia

@ Alta relevancia

@ \uito alta relevancia

12.1. Por favor, justifique a sua resposta (para a pesquisa é muito importante a sua justificativa):

13. Na sua concepcao, os processos de formacdo humana devem:
* Para cada item indique um grau de concordancia

https://docs.google.com/forms/d/1I5SuELhOdTG6fdcWWB9X88tGzmFThJ9fOfbAPWFQLCfs/viewform
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Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
goncordancia concordancia concordancia concordancia
concordancia

13.1 possibilitar ao

educando a

aquisicao de

competéncias e

habiIFi)dades para ® ® ® ® ®
insercéo no

mercado de

trabalho e/ou para

0

empreendedorismo.

13.2 formar um ser

critico, capaz de

escolher seu

proprio caminho e o o o o o
comprometido com

a construcéo de

uma nova

sociedade.

13.3 proporcionar

conhecimentos,

habilidades e . o o ® ?
valores necessarios

para a formacao do

género humano.

13.4 preparar o

educando para

produzir as

condicdes de o ® ® ® L
reproducado da sua

vida e da sociedade

em gue esta

inserido.

13.5 formar para o o o @® ® o
exercicio da

cidadania

13.6 desenvolver no

educando

dimensdes

formativas

(laborais,

emocionais, ® o & o o
relacionais,

iniciativa, postura

profissional, etc.)

tanto para a vida

profissional, quanto

para a vida pessoal.

137 0Outros (especifique):

14. Na sua concepcdo, a formacao docente deve estar diretamente relacionada com:
* Para cada item indique um grau de concordancia

Nenhuma Pouca Média Alta Muito alta
concordancia concordancia concordancia concordancia concordancia

1410

https://docs.google.com/forms/d/1I5uELhOdTG6fdcWWB9X88tGzmFThJ9fOfbAPWFQLCfs/viewform
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desenvolvimento

de saberes e

competéncias [ [ [ o o
necessarios as

demandas do

setor produtivo.

14.2 um fazer

permanente que

se refaz

constantemente o ® ® ® ®
na acao-reflexdo-

acao.

14.3 articulacéo

entre teoria e

pratica numa

perspectiva o o ® ® ®
transformadora

da realidade.

14.4 funcéo

social de

transmisséao de

saberes, de

saber-fazer ou de

saber-ser, que se
referem, o L [ o o

respectivamente,
aos conceitos,
aos
procedimentos e
as atitudes.

145
desenvolvimento
e estruturacao da
pessoa e que se
realiza em
decorréncia de o o [ o ®
um processo de
maturagao
interna e das
experiéncias dos
sujeitos.

14.6 os
interesses da
Instituicdo que
planeja e ® [ o [ o
desenvolve as
atividades de
formacao.

14.7 Outros (especifique):

15. Caso deseje utilize 0 espaco a seguir para fazer quaisquer comentarios adicionais sobre as
licenciaturas no Instituto Federal e/ou sobre este questionario.

https://docs.google.com/forms/d/115uELhOdT G6fdcWWB9X88tGzmFThJ9fOfbAPWFQLCfs/viewform

8/9
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INSTITUTO FEDERAL IFRN

RIO GRANDE DO NORTE

Projeto de Pesquisa:

Licenciaturas oferecidas pelos Institutos Federais na regido Nordeste e o Ensino

Médio Integrado & Educagéo Profissional: buscando nexos
Financiamento:

EDITAL MCT/CNPQ N° 014/2013 — UNIVERSAL

Caro coordenador/professor/estudante:

O PPGEP/IFRN e o NUPED tém o prazer de lhe convidar a participar desta
pesquisa que tem como objetivo geral analisar, nos cursos de licenciatura em Letras,
em Matematica, em Quimica e em Geografia em funcionamento nos institutos federais
da regido Nordeste, as concepcdes de educacao, de trabalho, de ciéncia, de tecnologia
e de cultura que fundamentam seus curriculos e os conhecimentos e conteddos que 0s
integralizam, considerando a habilitacdo dos futuros docentes para atuar no EMI,

regular e EJA, na perspectiva da formacgédo humana integral.

Pedimos gque leia atentamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) a seguir e, caso concorde com o seu teor, responda ao questionario.
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
1. Participantes da pesquisa

Os sujeitos desta pesquisa sao docentes, coordenadores e estudantes de cursos
de licenciatura em Letras, em Matematica, em Quimica e em Geografia em

funcionamento nos institutos federais da regido Nordeste.
3. Envolvimento na pesquisa

Ao patrticipar deste estudo, vocé fornecera informacdes ao NUPED/PPGEP por
meio de questionarios e/ou documentos, comprometendo-se a responder com

sinceridade as perguntas formuladas. Vocé tem a liberdade de se recusar a continuar
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participando em qualquer fase da pesquisa. Sempre que quiser podera pedir mais

informagdes sobre o estudo por meio do correio eletronico: nuped.ifrn@gmail.com

4. Riscos e desconforto

A participacdo nesta pesquisa nao traz implicacdes legais. Os procedimentos
adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme

Resolugdo n® 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
5. Confidencialidade

Todas as informacdes coletadas neste estudo sao estritamente confidenciais. O
qguestionario é anénimo, de forma que vocé ndo deve se identificar. Caso os
pesquisadores decidam utilizar, no ambito da pesquisa, alguma fala direta de qualquer
entrevistado, a referéncia no texto sera feita mediante a codificacdo estabelecida por

meio de letras e numeros.

Apbs estes esclarecimentos, se concordar em participar da pesquisa, pedimos a
sua importante colaboracéo respondendo ao questionario a seguir.

Concordo em conceder entrevista no ambito da presente pesquisa.

Em /__/2015.
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APENDICE 5

ROTEIRO DAS ENTREVISTAS COM OS INFORMANTES
CHAVE_LICENCIATURAS

Pesquisa

Licenciaturas Oferecidas pelos Institutos Federais na Regido Nordeste e 0
Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional: buscando nexos

Roteiro para realizagéo das entrevistas semiestruturadas com os informantes-
chave (orientacdes aos pesquisadores)

Orientacdes gerais:

1. As perguntas devem ser formuladas, preferencialmente, de maneira aberta
para provocar o entrevistado a ndo responder com “sim” ou “nao”. Quando isso
ocorrer, € importante que o entrevistador faca desdobramentos, insistindo na
busca por uma fala mais problematizadora do entrevistado.

2 . Comecar por um momento inicial de relaxamento e de interacdo que aproxime
entrevistado e entrevistador. Assim, comecar pedindo que o entrevistado
descreva sua trajetoria académica e profissional e que inclua a atuacdo na
Instituicdo, comecando pela entrada e avangando até o envolvimento com as
licenciaturas, desde o inicio até os dias atuais. O pesquisador deve observar que
isso, inclusive, pode responder a boa parte das perguntas iniciais (deve-se
reiterar que qualquer referéncia que identifique a identidade do entrevistado sera
suprimida da transcricdo, pois o TCLE menciona que a identidade do
entrevistado sera preservada).

Apos isso, passa-se as perguntas com o cuidado de néo fazer perguntas que ja
foram respondidas nessa parte inicial de fala livre.

Caracterizacao

1) Setor de trabalho atual:
2) ldade:

3) Tempo de servico na Instituicao
4) Graduacao (especificar):
5) P6s-graduacéo (especificar):

Implantacéo e desenvolvimento das licenciaturas no IF...

Vocé tem conhecimento sobre o processo de implantacdo das licenciaturas no
IF...? Como ocorreu? Houve muita adeséao? E resisténcias? Isso vem mudando
ao longo do tempo?

Na sua visdo, qual a importancia da oferta de cursos de licenciaturas para a
educacao basica oferecida pelos IF em geral e, particularmente, neste IF.



As licenciaturas oferecidas pelo IF... reproduzem o histérico modelo 3+1 ou
busca avancar em outra direcdo?

O IF... oferece licenciaturas na regido metropolitana e no interior. Vocé poderia
discorrer sobre as especificidades dessas situagcdes do ponto de vista
administrativo e pedagoégico, considerando as especificidades dos estudantes,
gestores e professores. (explorar a polivaléncia dos professores do nucleo
didatico-pedagogico)

Vocé considera relevante para a qualidade da formacdo dos professores da
educacdo basica que o curriculo das licenciaturas oferecidas pelo Instituto
Federal contemple conhecimentos/conteidos sobre a educacgéo profissional e,
mais especificamente, sobre o ensino médio integrado? E sobre a EJA?

As licenciaturas oferecidas pelo IF... contemplam esses
conhecimentos/contelidos? Qual sua visao acerca disso?

Na sua concepc¢do, quais 0s principais conhecimentos/conteddos devem ser
contempladas nos processos de formacgédo de professores para a educacdo
basica?

Na sua visao as concepc¢des que fundamentam os curriculos das licenciaturas
oferecidas pelo IF.. dialogam com a perspectiva da formacao humana integral?

Caso afirmativo: como? qual sua opinido sobre isso? Qual sua concepgao
de FHI?

Caso negativo: qual sua opinido sobre isso? qual sua concepc¢éo de FHI?

Para vocé, ha uma concepcéo curricular que fundamenta todas as licenciaturas
oferecidas pelo IF..

Caso afirmativo: na sua opinido quais as principais caracteristicas dessa
concepc¢ao? Qual sua opinido sobre isso?

Em caso negativo: a concepc¢ao curricular varia de curso para curso, de
area para area, de campus para campus? Tem relagcdo com a forma como
o IF... foi constituido? qual sua opinido sobre isso?

Qual posicéo as licenciaturas ocupam na estrutura administrativa do IF...? tem
um departamento? Uma coordenacgéo? Sao isoladas?

Bem, estamos chegando ao final da entrevista, gostaria de deixar esse espaco
para que vocé faca quaisquer outras consideracdes que julgue pertinente sobre
o tema.

Também gostaria que vocé fizesse consideracdes, sugestdes e criticas ao
conteldo da entrevista e a forma como ela foi conduzida, visando aperfeicoar
essa técnica.



Muito obrigado. Apos a concluséao da pesquisa voltaremos para apresentar 0s
resultados gerais e os especificos deste IF.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Titulo da Pesquisa
Licenciaturas Oferecidas pelos Institutos Federais na Regidao Nordeste e o Ensino Médio Integrado a
Educacao Profissional: buscando nexos

1. Natureza da pesquisa
Vocé estd sendo convidada(o) a participar desta pesquisa cujo objetivo geral Analisar, nos cursos de
licenciatura em Letras, em Matematica, em Quimica e em Geografia em funcionamento nos institutos
federais da regido Nordeste, as concep¢oes de educacdo, de trabalho, de ciéncia, de tecnologia e de
cultura que fundamentam seus curriculos e os conhecimentos e contelddos que os integralizam,
considerando a habilitacdo dos futuros docentes para atuar no EMI, regular e EJA, na perspectiva da
formacdao humana integral.

2. Participantes da pesquisa:

Além de vocé, também sdo sujeitos da pesquisa: docentes, coordenadores e estudantes das
licenciaturas em Quimica, em Matematica, em Letras e em Geografia oferecidas pelos institutos
federais da regidao Nordeste.

3. Envolvimento na pesquisa
Ao participar deste estudo, vocé fornecera informagdes ao PPGEP/NUPED por meio entrevista,
comprometendo-se a responder com sinceridade as perguntas formuladas. Vocé tem liberdade de
se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa. Sempre que quiser podera
pedir mais informagdes sobre a pesquisa por meio dos seguinte correio eletrénico:
nuped.ifrn@gmail.com.
4. Riscos e desconforto
A participacdo nesta pesquisa ndo traz implicagdes legais. Os procedimentos adotados obedecem
aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo n° 196/96 do
Conselho Nacional de Saude.
5. Confidencialidade
Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Caso os
pesquisadores decidam utilizar, no ambito da pesquisa, alguma fala direta de qualquer
entrevistado, a referéncia no texto serd feita mediante a codificacdo estabelecida por meio de
letras e nUmeros.
Apds estes esclarecimentos, se vocé concordar em participar da pesquisa, pedimos assine este termo e
conceda a entrevista ao(s) integrante(s) do NUPED.
Equipe da pesquisa

Concordo em conceder entrevista no ambito da presente pesquisa.

Em /___/2016.




